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Apesar desse fato incontestavel de que somos,
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RESUMO

Nesta dissertacdo procuramos analisar, de que forma a lei 10.639/2003 esta sendo
implementada no curriculo escolar, nos materiais didaticos e nas acdes cotidianas
dos (as) professores (as) e professores de Histdria que atuam no Nucleo Regional
de Paranavai /PR. Partindo do principio que uma das principais dificuldades para a
implementacdo da mesma é a permanéncia do modelo eurocéntrico, falta de uma
formacdo académica e continuada adequada e o mito da democracia racial presente
no professor. O foco da pesquisa se centra na disciplina de Histéria pelo seu campo
de atuacao e sua funcdo sendo por isto um lugar privilegiado para o cumprimento da
lei e por ser considerado a “carteira de identidade de pais’. E uma pesquisa
qualitativa fizemos uma revisdo bibliografica demonstrando a relacdo entre as
auséncias e presencas da Histéria e Cultura da Africa dos africanos e
afrodescendentes nos curriculos e nos livros didaticos de Historia e os fatores que
influenciaram para a obrigatoriedade da insercdo da temética. Analisamos também
as abordagens presentes nos livros e materiais didaticos adotados pelos professores
de Historia do municipio de Paranavai no tocante a Histdria da Africa, no periodo de
2003-2013. Identificamos as estratégias e acdes de formacédo e capacitacdo docente
que o Estado do Parana tem ofertado aos docentes para a implementacao da lei
10.639/2003. E através de um questionario semi estruturado buscamos as
representacdes dos docentes sobre o ensino de Histéria da Africa e da cultura afro-
brasileira perceber como as insere na sua pratica. ApGOs a pesquisa concluimos que
os professores possuem pouca ou nenhuma formacdo para implementar os
contetdos relativos & Histéria da Africa. Muitos professores n&do consideram
importante o aprofundamento dos contetdos relativos a Histéria da Africa. Os livros
didaticos néo oferecem o devido espaco ao tema, contribuindo assim para que estes
conteudos sejam deixados de lado; Ao trabalhar pontualmente a histéria africana e
afro-brasileira como tem sido feito nas escolas tem na verdade contribuido para a
“folclorizagdo” da Histéria da Africa, na medida em que deixam de discutir
profundamente o assunto. O trabalho aponta que ainda que houve avan¢cos como a
insercdo da tematica no curriculo, livios com capitulos especificos sobre a Africa,
aumento de cursos de capacitacao ofertados e um novo olhar de alguns professores
sobre a tematica ainda a um longo caminho a trilhar afinal ainda € muito presente no
ensino de historia o eurocentrismo e o mito da democracia racial. Um dos nés desta
questdo é a formacdo académica haja vista que a inser¢do da tematica nas
Universidades € lenta contribuindo para uma formacdo de professores com uma
visdo conservadora e preconceituosa.

Palavras-chave: Lei n° 10.639/03; Curriculo, Livro Didéatico, Educacdo Basica,
Paranavai, Estado do Parana; Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira;
Formacéo Docente.
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ABSTRACT

This thesis tried to analyze, how the Law 10.639 / 2003 is being implemented in the
school curriculum, in teaching materials and in the daily actions of the history
teachers who work in the Regional Center of Paranavai (NRE) / PR, where one of
the main difficulties in the implementation of it is the permanence of the Eurocentric
model, academic and continuing education inadequate, also the myth of racial
democracy by teacher. The focus of the research is directed for the history subject
and its function and become a privileged place for the rule of law and to be
considered the "IDcardo f country”. It is a qualitative study where was done a
literature review showing the relationship between the absence and presence of
history and African culture of Africans and African descendants in the curricula and
textbooks of history and the factors that influenced for the mandatory inclusion of this
theme. We also analyze the approaches present in books and materials adopted by
history teachers of Paranavai city related to African History from 2003 to 2013. It was
Identified the strategies and actions that the courses and training of teachers in the
State of Parana has offered for the implementation of Law 10.639 / 2003. And
through a semi structured questionnaire sought the representations of teachers on
teaching History of Africa and in the african-Brazilian culture to see how the inserts in
their practice. After research, was concluded that teachers have little or no training to
implement the approaches to African History; for many teachers, it isn’t important to
know a lot about contents of the History of Africa. The textbooks do not offer
adequate space to the subject, thus contributing to these contents are left out;
teaching african-Brazilian history like has been done in schools has contributed to the
"folklorization" of Africa History , because the issue isn't discussed deeply. This
research also shows advances as the theme of integration in the curriculum, books
with specific chapters about Africa, offered more training courses and a new look of
some teachers to the subject, there is still a long way to go away, beside that is very
common in the history teaching the Eurocentrism and the myth of racial democracy.
One of the problems of this issue is the academic courses, whereas the issue of
integration in universities is slow, contributing to teacher training with a conservative
and prejudiced view.

Palavras-chave: Law 10.639 / 2003; Curriculum, Textbooks, Basic Education;
Paranavai, State of Parand; History and African Culture of Africans and African
descendants; Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

No dia 09 de janeiro de 2003 o entdo presidente da republica Luiz Inécio Lula
da Silva sancionou a Lei 10.639/03, que alterou a Lei n° 9394 de 20 de novembro de
1996, que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
obrigando a inclusado, no curriculo oficial da Rede de Ensino, da tematica Historia e
cultura Africana e Afro-Brasileira (BRASIL, 2003). No ano seguinte, e em reforco ao
diploma legal, o Conselho Nacional de Educacédo aprovou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004).

Estes atos politicos foram recebidos com muita festa e esperanca por parte
de militantes, intelectuais, professores e, em especial, pela comunidade
afrodescendente. Afinal de contas, a aprovacao da Lei 10.639/03, das Diretrizes e 0s
outros atos legais dela decorrentes simbolizou o resultado de um longo passado de
lutas dos negros em nosso pais'. Contudo, sabemos que as leis e seus
regulamentos s6 funcionam quando testadas na pratica, ou seja, nas relacdes
cotidianas. Nesse sentido, nos perguntamos: sera que a lei 10.639/03 esta sendo de
fato implementada? Serd que os professores/as, principais responsaveis pelo seu
cumprimento, estao cientes da sua necessidade e a fazem valer no dia a dia de sua
pratica docente? E o Estado, em seus diferentes niveis — federal, estadual e
municipal — tem possibilitado as condicbes pedagoOgicas e materiais para seu
cumprimento e execugao?

E com vistas a responder a estas e outras questdes que propusemos a
presente pesquisa. Sendo assim, esse trabalho tem por objetivo analisar o
cumprimento da Lei 10.639/03 nas escolas estaduais do municipio de Paranavai-
PR, no que se refere a disciplina de Histéria. Embora a lei mencione também as
disciplinas de Educacao Artistica e Literatura, optamos por restringir a pesquisa a
Histéria por conta da predominancia, na disciplina, de uma visdo eurocéntrica
(BITTENCOURT, 2009; FONSECA, 2012).

' Em 10 de marc¢o de 2008 a lei 10.639/03 foi alterada pela lei 11.645/08, que entdo passou a vigorar
com a seguinte redagdo: “Artigo 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena”. Contudo, ao longo da dissertacdo, optamos por manter a citagdo a lei 10.639/03 por
conta do pioneirismo da mesma na questdo da Historia da Africa e da cultura africana e afro
brasileira (BRASIL, 2008, p. 01).
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Segundo esta versdo eurocéntrica da historia, os europeus se apresentam
como os herdis ou protagonistas principais na longa caminhada da humanidade,
considerando por isso seus costumes e demais valores como superiores aos demais
povos. Tal visdo etnocéntrica de si gerou historicamente praticas preconceituosas e
discriminatdrias sobre 0s outros povos, pois se 0s europeus sdo 0s herdis nesta
histéria aos outros cabem o papel de coadjuvantes ou vilBes.

Discordando desta abordagem, consideramos que € preciso conhecer,
respeitar e valorizar os saberes, os valores, a histéria, a religido, etc. de todas as
culturas, especialmente daquelas que foram historicamente oprimidas. Em se
tratando de Brasil, esta afirmacdo é extremamente pertinente, dado o carater
multirracial da nossa sociedade. Assim, privilegiar o conhecimento e os valores
deste ou daquele grupo em detrimento de outros pode se traduzir num poderoso
mecanismo de opresséo e reproducdo de desigualdades e injusticas sociais. Para
Santomé (1995), as auséncias, os siléncios ou exclusdo de determinados temas ou
grupos sociais nos curriculos escolares sao tédo reveladores quanto o proprio texto

apresentado,

[...] quando se analisam os contetdos aplicados nas escolas e nas
propostas curriculares chama a atencdo fortemente a atencdo a
arrasadora presenga das culturas chamadas hegemoénicas. As
culturas ou grupos sociais minoritarios/ e ou marginalizados que néo
dispbem de estruturas importantes de poder costumam ser
silenciadas quando n&o estereotipadas e deformadas, para anular
suas possibilidades de reacdo (SANTOME, 1995, p. 157).

De fato, até recentemente imperava nas escolas brasileiras um curriculo que
dava um papel central a histdria e cultura européias e tratava a historia dos povos
asiaticos, africanos e americanos como um anexo daquela ou simplesmente as
ignoravam. E com vistas a alterar este quadro excludente que a Lei 10.639/03 se
mostra como esperanca para as culturas negadas e silenciadas nos curriculos e
compéndios de historia.

A escolha deste tema decorreu das inquietacbes decorrentes da minha
atuacao profissional como docente na disciplina de Histéria da Rede Publica
Estadual de Educacédo no Parana. Atuando ha 14 anos, pude perceber a forma
distinta com que a escola, através do curriculo, dos livros didaticos e da pratica
cotidiana, tratava a Histéria e a Cultura da Africa e dos afrodescendentes, dando a
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esta historia e a este povo um espacgo diminuto e uma visdo reducionista das
trajetorias de seus antepassados.

Entendia que o que acontecia na escola era de certa forma um reflexo do
cotidiano da nossa sociedade. Bastava observar a posi¢cdo social ocupada pelos
negros nos indicadores sociais; ou as constantes piadas e brincadeiras de cunho
discriminatorio e racista dirigidas a estes; ou ainda a falta de respeito as religides de
matriz africana; as atitudes de preconceituosas de torcedores nos jogos de futebol,
tais como jogar bananas em uma referéncia claramente racista ao comparar um ser
humano a um macaco, etc. Na escola, em minha convivéncia com as alunas (0s)
negras (0s), percebia em suas falas a baixa auto estima o fato de nem sempre se
sentir a vontade com sua cor, cabelo ou com a historia de seus ancestrais.

Infelizmente os exemplos sdo muitos e contrastam com um discurso de que
vivemos em uma democracia racial. Diante disso, sempre me perguntava: é possivel
mudar este quadro? E possivel pensar em uma sociedade onde as pessoas n&o sio
julgadas negativamente por causa da sua cor? Qual € o papel da disciplina de
histéria nessa questao? Ela vai continuar a reforcar estes estere6tipos ou pode atuar
para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, onde o respeito e a
valorizagéo da diversidade imperam?

Estas reflexbes foram se tornando uma preocupacdo mais estruturada
guando passei a participar de grupos de estudos e a frequentar cursos que tratavam
da Histéria e Cultura da Africa e da educacéo das relacdes étnico raciais. Alguns
destes cursos foram ofertados pela Secretaria de Estado da Educacédo do Parana
(SEED/PR), como o curso Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana para ensino
fundamental, em 2006, e também o curso Curriculo frente aos Desafios
Educacionais Contemporéneos, em 2008; além dos cursos oferecidos pela APP-
Sindicato dos Trabalhadores em Educacédo Publica do Parana (APP), como o de
Género, Diversidade Sexual e lIgualdade Racial na Escola, em 2011, feito em
parceria com a Unioeste, como curso de extensdo. Através destes cursos passei a
refletir mais a fundo sobre a necessidade de valorizagdo da Historia e Cultura
Africana e afrodescendente e os problemas que a permeavam, tais como: racismo,
preconceito, discriminacdo, mito da democracia racial, a baixa auto estima das
criancas negras, etc. Desde entdo, a necessidade de rever a minha pratica se tornou

uma meta.
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Assim como muitos professores, até entdo néo tinha uma formacéao especifica
sobre a Historia da Africa. Por isso, ndo foram poucas as incertezas e dividas sobre
como comecar, que material utilizar, como trabalhar o tema, etc. Contudo, minha
participacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID)? da
Universidade Estadual do Parand — Campus de Paranavai, como supervisora do
projeto Historia da Africa e da Cultura Afro Brasileira: conhecendo nossas raizes,
veio a alterar positivamente esta condi¢cdo. A participacdo nas atividades do projeto
aos pouco me subsidiou teoricamente para compreender melhor a histéria da Africa
e dos africanos no Brasil bem como a importancia da implementacdo da lei
10.639/03.

Foi ai que surgiu a ideia de investigar o modo como os demais professores de
Historia das escolas estaduais de Paranavai estariam ou ndo trabalhando a
tematica; quais suas principais dificuldades; quais as principais estratégias
metodoldgicas; como o estado do Parana tem contribuidos na implantagcdo da lei,
etc. Assim, a presente pesquisa é uma modesta tentativa de contribuir no debate da
implementacéo desta lei.

Feitas estas consideracdes acerca de minha relacdo com o tema, passemos
agora a falar dos demais elementos que envolvem a pesquisa. O recorte temporal
adotado abarca uma década, ou seja, desde a aprovacado da lei até o ano de 2014,
data da coleta de boa parte das fontes que subsidiaram a pesquisa. A escolha da
cidade de Paranavai ocorreu por conta de seu protagonismo regional. Localizada na
regido noroeste do Estado do Parana, Paranavai conta hoje com cerca de 85 mil
habitantes em 2010, de acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistca (IBGE).

As principais atividades econémicas giram em torno do campo agropecuario e
agroindustrial voltado para a pecuaria de corte e leite, cultura da mandioca, de
laranja, de cana de acucar e para a avicultura de corte. Cabe aqui destacar que
Paranavai possui umas das maiores populagcées negras do Estado do Parana, pois

cerca de 31% ou aproximadamente 1/3 de seus habitantes sdo afrodescendentes.

20O PIBID é um programa financiado pela CAPES, do governo federal e oferece bolsas de iniciacéo a
docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que,
qguando graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica. O objetivo é
antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa,
o PIBID faz uma articulacdo entre a educacéo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os
sistemas estaduais e municipais (BRASIL, 2014a).



22

Tal realidade, se deve a expressiva migracao de nordestinos que vieram cultivar as
lavouras de café na década de 1940 e aqui se fixaram (ROMPATTO, 2011).

FIGURA 01 — Mapa da AMUNPAR
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O Ndcleo Regional de Educacdo de Paranavai abarca 21 municipios, a
maioria pertencente a AMUNPAR. Dentre as escolas que atende, 46 (quarenta e
seis) sdo estabelecimentos estaduais; 58 (cinquenta e oito) estabelecimentos
municipais; 58 (cinquenta e oito) centros de Educacéo Infantil; 12 (doze) escolas de
Educacdo Béasica na Modalidade Especial; e 13 (treze) escolas Particulares. No
municipio de Paranavai, o NRE gerencia 13 escolas estaduais, que ofertam 10.246
vagas nos niveis fundamental e médio. Nestas, trabalham aproximadamente 47
professores de Histéria, sendo que 26 pertencem ao Professores do Quadro Proprio
Magistério e 21 ao Regime Especial — Professor’. E neste (ltimo universo que
recortamos nossa investigagao.

Por sua vez, as fontes utilizadas na investigacdo foram variadas: artigos,

dissertacOes, teses e livros, documentos oficiais dos governos estadual e federal,

* Numeros dos Ncleos do Parana (PARANA, 2014).
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livros didéticos, etc. Além disso, efetuamos pesquisa de campo a partir do emprego
de questionarios elaborados para a apreciacdo e resposta dos professores que
atuam na Rede Basica. Adotamos para esta pesquisa métodos referentes a
pesquisa qualitativa, tanto para a revisao bibliografica quanto para a analise das
respostas dos questiondrios. Entretanto, ndo excluimos a analise quantitativa,
quando necessaria (LUDKE; ANDRE, 1986).

Assim, para obter dados sobre a visdo e a pratica dos professores de historia
das escolas estaduais de Paranavai sobre a implementacdo da Lei 10.639/03
optamos inicialmente pela aplicacdo de um questionario aberto aos professores de
histéria. Este instrumento foi composto de vinte questdes, divididas em quatro blocos
tematicos, a saber: formacdo e capacitacdo continuada; material didatico;
discriminacao, preconceito e racismo; e, por fim, as acdes da escola.

Os pressupostos tedéricos que dao suporte as andlises estdo fundamentados
na pedagogia de Paulo Freire (1987; 1997) e também no multiculturalismo critico.
Também recorremos a literatura especializada sobre a Histéria do negro no Brasil
bem como aos trabalhos que abordam as relacdes entre a populacdo negra e a
escola (MUNANGA, 2004; OLIVA, 2007). Além disso, desde a aprovacdo da lei
10.639/03, diversos trabalhos tém sido elaborados no sentido de analisar a
implantacéo e a eficacia da lei no Estado do Parana. Um dos primeiros estudos € o
de Luiz Carlos Paix&o (2006). Em Politicas afirmativas e educagéo: a lei 10.639/03
no contexto das politicas educacionais no Brasil contemporaneo, o autor parte da
analise que a aprovacédo da Lei 10639/03 ndo se deve apenas a acdo do movimento
negro, mas também chamadas politicas afirmativas que ganharam forga no Brasil a
partir dos anos 90. Para Paix&o (2006), ainda que a aprovacao da Lei 10.639 tenha
vindo dentro de um contexto neoliberal, ela é um passo importante na luta contra a
hegemonia cultural, pois questiona a ideologia e a democracia racial. Por isso,
insiste no fato de que nédo se deve separar a luta pela igualdade racial da luta de
classes.

Um segundo trabalho € a dissertacdo de Claudemir Figueiredo Pessoa
Onasayo (2008), intitulada Fatores obstacularizadores na implementacdo da lei
10.639/03 de Historia e cultura afro-brasileira e africana na perspectiva dos/as
professores/as das escolas publicas estaduais do municipio de Almirante
Tamandaré-PR. Procurando entender quais seriam 0s motivos pelos quais a Lei

10.639/03 néo estaria sendo implantada a contento, o autor se propde a analisar o
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pensamento e as praticas dos professores de algumas escolas de Almirante
Tamandaré em relacdo ao racismo na escola e suas posicbes frente a Lei
10.639/03. Para Onasayo (2008), os professores sdo produtores/as-reprodutores/as
de vitimas e entre os obstaculos apresentados para a ndo aplicacao da lei estariam
a falta de material; falta de projeto coletivo de articulagéo; dificuldades em se
trabalhar com a temética afrodescendente; falta de embasamento tedrico e pratico
para se trabalhar com o tema; a falta de condi¢cdes teorico-praticas para usar o
conteddo como instrumento para o exercicio de uma didatica do antipreconceito; etc.
Ainda segundo o autor, a grande barreira para implementacdo da Lei € o racismo
naturalizado e institucionalizado no sistema de ensino e que precisa ser reconhecido
e superado pelos educadores e por todo sistema de ensino.

Outro trabalho importante € a dissertacdo de Artémio Tem Caten (2010),
intitulado A pratica da educacdo étnico-racial: um estudo da implantacdo da lei
federal 10.639/03 no Parana a partir do professor como leitor do livro didatico. Neste
estudo, o autor analisa em que medida as escolas do Ensino Médio de Toledo/PR
tem buscado inserir a Historia e Cultura dos Afro-brasileiros. Para tanto, lanca méao
da analise do livro didatico do Ensino Médio produzido pelo governo do Parana, o
qual se distingue sob varios aspectos — autores, producdo, compradores — dos
outros livros didaticos nacionais. Pela analise das respostas dos professores, o autor
constatou que as mudancas em relacdo a Lei 10.639/03 no ambiente escolar ainda
sao timidas, dependendo muito de iniciativas individuais; e também concluiu que o0s
cursos de capacitacéo ofertados pelo estado néo sao suficientes.

Ap6s a analise das referéncias bibliograficas e dos dados coletados, a
estrutura da dissertacdo ficou assim dividida. Na primeira se¢cdo, O Movimento
Social Negro e a luta pela educacéo dos negros no Brasil (1889-2014), discutimos o
longo caminho percorrido para que o curriculo escolar viesse a contemplar a Historia
da Africa e da Cultura Afro-Brasileira. O objetivo aqui é o de demonstrar os fatores
gue incidiram para a mudanca, em especial a luta do movimento negro pela insercao
da histéria africana nas escolas brasileiras.

Na segunda sec¢do, O que os livros didaticos de Histéria nos dizem sobre a
Historia da Africa, tratamos do livro didatico e sua importancia no processo de
ensino-aprendizagem. Ainda que nos dias atuais haja uma profusdo de recursos
didaticos, tais como a internet, filmes, etc., o livro continua sendo o principal

instrumento didatico dos professores. Sendo assim, buscamos discutir e analisar
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esta ferramenta, objetivando perceber se as colec¢des utilizadas pelos professores
das escolas estaduais de Paranavai estdo em consonancia com o que determina a
Lei 10.639/03 e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo das Rela¢bes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Por fim, na terceira e ultima secdo, Os professores de Historia das escolas
estaduais de Paranavai e a implementacdo da lei 10.639/03: um estudo de caso
analisamos as acdes que o Estado do Parana e as escolas estaduais do municipio
de Paranavai tem adotado para a efetivacdo da lei. Num primeiro momento
buscamos mapear a oferta de cursos de formagdo e capacitacdo que a SEED
ofereceu aos docentes da Rede Estadual nos dltimos dez anos. Também
analisamos os Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas de Paranavai no intuito de
perceber se a lei é objeto de acbes concretas por parte destas. Em seguida,
analisamos as respostas do questionario que foram entregues professores com
vistas a compreender suas percepcoes e praticas quanto ao conteudo da lei e suas
exigéncias e em que medida estéo fazendo valer a mesma.

Ao final da pesquisa esperamos ter demonstrado que, ao longo desses dez
anos, ainda que tenham havido avancos, muito ainda estd por fazer para que a
Historia e cultura dos povos africanos e afrodescendentes seja elevada a sua devida

importancia.
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2 O MOVIMENTO SOCIAL NEGRO E A LUTA PELA EDUCACAO DOS NEGROS
NO BRASIL (1889-2003)

Esta secdo tem por objetivo demonstrar o longo caminho percorrido pelo
movimento social negro até a promulgacao da lei 10.639/03, que tornou obrigatéria o
Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio no Brasil e cuja finalidade maior € a alteracdo do quadro de
exclusdo e invisibilidade com que a histéria e cultura africana e afro brasileira foram
tratadas durante a maior parte da nossa histéria.

Durante séculos, a Histéria da Africa e da cultura africana estiveram ausentes
dos compéndios didaticos e das praticas pedagdgicas diariamente executadas nas
centenas de milhares de escolas brasileiras. Como veremos mais adiante, essa
‘omissdo” ndo foi produto do acaso ou algo involuntario, pois as elites que
governaram nosso pais sempre consideram desnecessario estudar o continente
africano. Mas quais a razdes que explicam essa posicdo? E aqui cabe a questao:
por que o curriculo mudou? Qual (is) o (s) fator (es) que condicionaram essa
mudanca?

Partindo do principio de que o curriculo adotado pela escola tem grande
influéncia na formacéao do individuo e que os principios que o norteiam vem das Leis
de Diretrizes e Bases da Educacédo, resultados das discussdes e embates dos
membros da sociedade, buscaremos compreender o papel do curriculo na escola e
na sociedade e perceber as presencas e auséncias da histéria e da Cultura dos
africanos e afrodescendentes nos documentos oficiais antes e depois da Lei
10639/03. Mas antes de respondermos a esta e outras questbes, vamos refletir

sobre o curriculo escolar e suas relagbes com o poder.

2.1 CURRICULO: ALGUMAS DEFINICOES

Quando pensamos na palavra curriculo logo nos vem a mente uma gama de
matérias e seus respectivos conteidos. Em suma, associamos a palavra ao modo

de organizacdo do conhecimento escolar. E pelo curriculo escolar que o professor
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se embasa para escolher os conteldos e as matérias a serem trabalhadas em suas
aulas. Segundo Goodson (1995),

[..] o termo curriculum é derivado da palavra latina currere, que
significa correr, curso ou carro de corrida. Pode também estar se
referindo a “ordem como sequéncia” e a “ordem como estrutura”.
Nesta Ultima acepcédo, remonta ao conjunto de praticas educativas
difundidas no século XVI, em universidades, colégios e escolas, a
partir do Modus et Ordo Parisienses. Modus designava a combinacéo
e a subdivisdo das escolas em classes, com a retengéo da instrugdo
individualizada, isto é, aluno — por — aluno e Ordo (ordem) com dois
significados: sequéncia (ordem de eventos) e coeréncia (sociedade
‘ordenada’) (GOODSON, 1995, p. 37).

Mas o curriculo vai muito além do que a listagem de conteddos e expressa

também uma posicao politico ideoldgica. Assim,

[..] o curriculo ndo é um elemento neutro e desinteressado na
transmissdo de conteddos do conhecimento social. Ele esteve
sempre imbricado em relacdes politicas de poder e de controle social
sobre a producgdo desse conhecimento. Por isso, ao transmitir visdes
de mundo particulares, reproduz valores que irdo participar da
formacédo de identidades individuais e sociais e, portanto, de sujeitos
sociais (LOPES, 2001, p. 16).

Como afirmam Grundy (1987),

O curriculo ndo é um conceito mas uma construcao cultural. Isto é
nao se trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de
existéncia fora e previamente & experiéncia humana. E antes, um
modo de organizar uma série de pratica educativas (GRUNDY, 1987
apud SACRISTAN, 2000, p. 14).

Em um sentido mais pratico ou técnico/ metodologico o conceito curriculo,
partindo da discussdo feita por Sacristan (2000), ja foi utilizado como guia de
experiéncia ou experiéncia de aprendizagem, planejadas, dirigidas ou oferecidas
pela escola para obter mudancas nos alunos, conteudo da educacéo, conjunto de
conhecimentos ou matérias a serem superadas pelos alunos dentro de um ciclo etc.
Conceitos que embasam o senso comum e a definicdo original de curriculum, mas
gue em si refletem uma incompletude ja que é preciso reconhecer o sentido tedrico,
ideologico, politico e social deste conceito.

Nesta perspectiva, temas como construcao cultural, funcéo social da escola,

controle social sdo imprescindiveis para dar conta do curriculo em seu sentido mais
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abrangente. Sacristan (2000), citando Young, 1990, destaca que a Nova Sociologia
da Educacé&o contribui para a elaboragéo deste conceito mais amplo, pois ela,

[...], centrou seus interesses em analisar como as fun¢des de selecéo
e de organizacao social da escola, que subjazem nos curriculos, se
realizam através das condicbes nas quais seu desenvolvimento
ocorre. Em vez de ver o curriculo como algo dado, explicando o
sucesso e o fracasso escolar como variavel dependente, dentro de
um esquema no qual a variavel independente sdo as condi¢des
sociais do individuo e dos grupos, € de se levar em conta que
também os procedimentos de selecionar, organizar o conhecimento,
leciona-lo ou avalia-lo s&o mecanismos sociais que deverdo ser
pesquisados (SACRISTAN, 2000, p. 19).

Sob esta perspectiva Sacristan (2000), define curriculo da seguinte maneira,

Numa primeira aproximacdo e concretizacdo do significado amplo
gue nos sugere, propomos definir o curriculo como o projeto
seletivo de cultura, cultural, social e politica e administrativamente
condicionado, que preenche a atividade escolar e que se torna
realidade dentro das condicdes da escola tal como se acha
configurada (SACRISTAN, 2000, p. 34, grifo do autor).

Definido o conceito de curriculo, queremos destacar assim dois aspectos
deste para pensarmos o0 seu papel social. Estes aspectos sdo a questdo da
existéncia de um curriculo oculto e a questdo do silenciamento das diferentes
culturas. Sacristan (2000) pontua que o curriculo ndo € o mesmo do momento em
que sua redacdo € definida até sua aplicabilidade na sala de aula ele sofre
derivacdes tendo em vista as interpretagcdes que sao feitas pelos seus agentes
receptores. Sendo assim seria possivel falar de curriculos e ndo apenas de um soé
curriculo. Pois segundo ele existe o curriculo prescrito, o curriculo apresentado ao
professor, o0 moldado pela professora, o curriculo em acao, o realizado e o avaliado.

E possivel também encontrar outra subdivisdo. Santomé (1995), por exemplo,
usa os termos curriculo explicito ou oficial, formal, curriculo concreto, curriculo oculto
e o curriculo critico. Comparando a divisdo de Sacristdn (2000) e Santomé (1995)
poderiamos ver a aproximagdo de seus conceitos o curriculo prescrito, o curriculo
apresentado para o professor seriam o explicito/oficial ou formal, j& o curriculo
moldado pela professora e o curriculo em acéo seria o curriculo concreto. No

curriculo realizado e avaliado estaria o curriculo oculto jA o curriculo critico seria a
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tentativa de superacdo do curriculo prescrito/ explicito e do curriculo concreto e
oculto, mas ndo se encontra similaridade no texto de Sacristan (2000).

Interessante fazer um paralelo entre curriculo explicito ou oficial e curriculo
oculto, faremos isto com base em Santomé (1995). Como o proprio nome sugere, 0
curriculo explicito ou oficial é aquele cuja proposta aparece de uma forma clara e
explicita, pois demonstra suas normas legais, elenca os contelddos minimos
obrigatorios, aponta os projetos educativos da escola e o curriculo que o professor
desenvolve em sala de aula. Por sua vez, o termo curriculo oculto, que foi usado
pela primeira vez, por P.W. Jackson e John Dewey, sendo que 0 mesmo seria
aquele que acontece no dia a dia da escola, que esta implicito nas inter-relacdes dos

sujeitos da educacéo, mas que nao sao relatadas em registros oficiais.

O curriculum oculto faz referéncia a todos aqueles acontecimentos,
destrezas, atitudes e valores que se adquirem mediante a
participacdo em processos de ensino e aprendizagem e, em geral,
em todas as interacdes que se dao no dia a dia das aulas e escolas.
Estas aquisicbes no entanto, nunca chegam a explicitar-se como
metas educativas a conseguir de forma intencional (SANTOME,
1995, p. 201).

Para se ter uma nocado mais ampla podemos complementar ainda que o

curriculo oculto,

Funciona de uma maneira implicita através dos conteudos culturais,
dos habitos, das interagcfes e tarefas escolares. Nao € fruto de uma
planificacdao “conspirativa” do corpo docente. Porém, o que ¢é
importante assinalar é que apresenta como resultado uma
reproducéo das principais dimensdes e peculiaridades da esfera
econdmica da sociedade (SANTOME, 1995, p. 78).

E é neste curriculo oculto que se vé explicitamente a relacdo entre escola,
curriculo e preconceito racial, que se comprova a existéncia de atitudes e praticas
racistas no cotidiano escolar. Cotidianamente nds, docentes, presenciamos cenas
de xingamentos, ofensas e brincadeiras por parte dos alunos em relacdo aos
colegas negros. Palavras como negro fedido, cabelo ruim, macaco, etc. sao
cotidianamente dirigidas aos afrodescendentes com o intuito de diminui-los perante
aos demais individuos. Sendo assim, o curriculo vivenciado pelos afrodescendentes

em seu cotidiano esconde uma carga pesada de violéncia simbdlica. E aqui cabe
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destacar que esta violéncia contribui fortemente para o mau desempenho e o

abandono escolar destes individuos.

2.1.1 Curriculo de historia e a questdo do eurocentrismo

A questdo do carater seletivo/optativo do curriculo, citada anteriormente em
uma das definicbes de curriculo de Sacristan (2000), é revelador, pois os temas, as
histdrias, os sujeitos escolhidos ou negligenciados nos dizem muito sobre a escola e
a sociedade que o estruturou. Podem nos falar sobre valores morais e religiosos que
a regem, relacdes de poder, trabalho, as culturas valorizadas ou negadas e a classe
gue tem poder e representatividade, ou seja, a classe dominante etc.

Isto porque entre outras coisas, o curriculo tem a funcéo social de preparar o
individuo para vida em sociedade e esta vinculada a sua construcéo cultural, haja a
vista a funcao social de educar e socializar; enfim, refletem o projeto politico e social
de uma sociedade. E indo além, “Faz-se necessaria, entdo, uma analise mais ampla
e critica, ancorada na ideia de que, nesse documento, esta impresso o resultado de
embates politicos que produzem um projeto pedagdgico vinculado a um projeto
social” (BRASIL, 2008, p. 16).

Muitas vezes as auséncias, 0s siléncios ou exclusdo de determinados temas
OU grupos sociais sdo tao reveladores quanto o préprio texto apresentado. Podemos
tomar como exemplo uma pratica comum nas escolas brasileiras que por muito
tempo teve, quase que exclusivamente um curriculo que dava um papel central a
histéria e cultura européias e tratava a histéria dos povos asiaticos, africanos e

americanos como um anexo daquela ou simplesmente as ignoravam.

Quando se analisam os conteddos aplicados nas escolas e nas
propostas curriculares chama fortemente a atencdo a arrasadora
presenca das culturas chamadas hegemoénicas. As culturas ou
grupos sociais minoritarios/ e ou marginalizados que néo dispéem de
estruturas importantes de poder costumam ser silenciadas quando
nao estereotipadas e deformadas, para anular suas possibilidades de
reacdo (SANTOME, 1995, p. 157).
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Nas propostas curriculares brasileiras a cultura hegemonica que predominou
foi essencialmente eurocéntrica, ou seja, baseada no eurocentrismo. A respeito do

eurocentrismo, Quinjano (2005) esclarece que,

Eurocentrismo, aqui, o nome de uma perspectiva de conhecimento
cuja elaboracao sistematica comecgou na Europa Ocidental antes de
meados do século XVII, ainda que algumas de suas raizes sdo sem
davida mais velhas, ou mesmo antigas, e que nos séculos seguintes
se tornou mundialmente hegemonica percorrendo o mesmo fluxo do
dominio da Europa burguesa. Sua constituicdo ocorreu associada a
especifica secularizagdo burguesa do pensamento europeu e a
experiéncia e as necessidades do padrdo mundial de poder
capitalista, colonial/moderno, eurocentrado, estabelecido a partir da
Ameérica (QUINJANO 2005, p. 115).

O eurocentrismo se manifestou — ou manifesta-se — na pratica como a
hegemonia da visdo de mundo sob a perspectiva da superioridade do homem,
“branco”, europeu, capitalista, cristdo, racionalista, cientificista etc. Nesse sentido,
todos 0s que ndo se encaixavam neste grupo como mulheres, negros, africanos,
asiaticos, os que viviam sob um regime de producdo distinto e a religiosidades
africanas, asiaticas e indigenas ndo ocupavam papel de destaque.

O que se percebe com isto é uma prética de reducionismo e bipolarizacdo da
histéria e do conhecimento do mundo pela qual se reduz as explicacbes e as
diferentes perspectivas de se explicar o mundo sob duas vias dicotdmicas, a da
Europa e a do resto do mundo, ou seja, uma visao dual. Quinjano (2005) ao debater
a questdo da modernidade seu pertencimento e conceito destaca o fato que os
europeus se auto proclamaram como referéncia para o mundo separando-o entre

eles e os outros.

De acordo com essa perspectiva, a modernidade e a racionalidade
foram imaginadas como experiéncias e produtos exclusivamente
europeus. Desse ponto de vista, as relagbes intersubjetivas e
culturais entre a Europa, ou, melhor dizendo, a Europa Ocidental, e o
restante do mundo, foram codificadas num jogo inteiro de novas
categorias: Oriente-Ocidente, primitivo-civilizado, magico/mitico,
irracional-racional, tradicional-moderno. Em suma, Europa e nao-
Europa. Mesmo assim, a Unica categoria com a devida honra de ser
reconhecida como o Outro da Europa ou Ocidente, foi Oriente. Nao
os indios da América, tampouco os negros da Africa. Estes eram
simplesmente primitivos. Sob essa codificacdo das relacdes entre
europeu/ndo-europeu, raga €, sem duvida, a categoria béasica. Essa
perspectiva bindria, dualista, de conhecimento, peculiar ao
eurocentrismo, impds-se como mundialmente hegeménica no mesmo
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fluxo da expansdo o do dominio colonial da Europa sobre o mundo
(QUINJANO, 2005, p. 111).

Esta bipolarizacdo do mundo em europeu e ndo europeu € baseada em um
pensamento que Boaventura Santos (2007a) chama de pensamento abissal, ele
afirma que o pensamento da sociedade moderna ocidental € um pensamento abissal

que,

Consiste num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que
as invisiveis fundamentam as visiveis. As distin¢cdes invisiveis sdo
estabelecidas através de linhas radicais que dividem a realidade
social em dois universos distintos: o universo “deste lado da linha” e
0 universo “do outro lado da linha”. A divisédo é tal que “o outro lado
da linha” desaparece enquanto realidade, tornar- se inexistente, e é
mesmo produzido como inexistente. Inexisténcia significa ndo existir
sob qualquer forma de ser relevante ou compreensivel (SANTOS,
2007a, p. 03.)

Este pensamento abissal era parte das inter-relacbes no periodo colonial
entre a metrépole européia e suas coloniais, mas segundo Boaventura Santos ainda

permanecem hoje,

[...] argumenta-se que as linhas cartograficas “abissais” que
demarcavam o Velho e o Novo Mundo na era colonial subsistem
estruturalmente no pensamento moderno ocidental e permanecem
constitutivas das relagfes politicas e culturais excludentes mantidas
no sistema mundial contemporaneo (SANTOS, 2007a, p. 03).

Se por um lado este pensamento abissal significa uma divisdo, europeus e 0s
nao europeus, por outro lado simboliza uma unido ou homogeneizacéo, pois dentro
da ideia de ndo europeus sdo agrupados uma gama de nacionalidades, etnias,
culturas completamente diversas e distintas entre si como se diz no dito popular
como se fossem “farinha do mesmo saco” num amontoado amorfo sem identidade

prépria ou especifica. Segundo Quinjano (2005),

[...] no momento em que os ibéricos conquistaram, nomearam e
colonizaram a América [...] encontraram um grande numero de
diferentes povos, cada um com sua propria historia, linguagem,
descobrimentos e produtos culturais, memodria e identidade. S&o
conhecidos os nomes dos mais desenvolvidos e sofisticados deles:
astecas, maias, chimus, aimaras, incas, chibchas, etc. Trezentos
anos mais tarde todos eles reduziam-se a uma Unica identidade:
indios. Esta nova identidade era racial, colonial e negativa. Assim



33

também sucedeu com os povos trazidos forcadamente da futura
Africa como escravos: achantes, iorubas, zulus, congos, bacongos,
etc. No lapso de trezentos anos, todos eles ndo eram outra coisa
além de negros (QUINJANO, 2005, p. 116).

Isto resultou no despojamento das identidades histéricas destes povos e
também do seu papel dentro da historia da producdo cultural da humanidade bem
como na supervalorizacdo da histéria do povo europeu como sendo a Unica
responsavel determinante pelo devir histérico da humanidade. Uma outra importante
consequéncia desta negacdo da pluralidade histérica e cultural € a préatica da
homogeneizacao e a universalizacao da historia sob o viés eurocéntrico.

Nesta versdo eurocéntrica da historia 0os europeus se apresentam como 0sS
herdis ou protagonistas principais; portanto seus valores, costumes, religido seriam
superiores e por isto teriam direito natural de dominar outros povos. Esta visdo
etnocéntrica de si gera uma pratica preconceituosa e discriminatéria sobre os outros
povos, pois se 0s europeus sdo 0s herois nesta histdria aos outros cabem o papel
de coadjuvantes ou bandidos. Neste sentido, ndo seria necessario conhecer,
respeitar e valorizar, estudar a cultura, os saberes, valores, histéria e religido destes
pOVOS.

Percebemos entdo que o0s europeus estabelecem uma dominacéo
hegemonica difundindo sobre outros povos valores como padrées morais, religido,
conceito e concepcao de trabalho, o conceito de belo e de familia, os padrdes
comportamento, entre outras como sendo o Unico e correto a ser seguido, enfim seu
modus vivendi, ou seja, sua ideologia. Sendo que ideologia aqui é vista a partir de
Marilene Chaui (2001),

A ideologia consiste precisamente na transformagéo das ideias da
classe dominante em ideias dominantes para a sociedade como um
todo. [...] para que todos os membros da sociedade se identifiguem
com essas caracteristicas supostamente comuns a todos, é preciso
gue elas sejam convertidas em ideias comuns a todos. Para que isto
ocorra é preciso que a classe dominante, além de produzir suas
proprias ideias, também possa distribui-las, o que é feito, por
exemplo, através da educacao, da religido, dos costumes, dos meios
de comunicacéo disponiveis (CHAUI, 2001, p. 36).

A negacdo da cultura e da historia dos povos americanos, africanos e
asiaticos e a universalizacdo da historia e cultura européia a partir da difusdo da sua

ideologia vao facilitar a dominacéo econdmica e cultural resultando em um genocidio
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material e cultural destes povos. Em nossa sociedade hoje podemos detectar os
valores da antiga sociedade européia, branca, capitalista e sexista, pois eles ainda
perduram até nossos dias. Como destaca Boaventura Santos (2007a), ainda que
houveram mudancas histéricas como a independéncia das colonias e a Europa ja
ndo ocupa o lugar de destague na economia mundial tal como naquele periodo a

ideia hegemonica os preceitos do eurocentrismo permanecem

A minha tese é gque esta realidade é tdo verdadeira hoje como era no
periodo colonial. O pensamento moderno ocidental continua a operar
mediante linhas abissais que dividem o mundo humano do
sub-humano, de tal forma que principios de humanidade ndo séo
postos em causa por praticas desumanas. As colonias representam
um modelo de exclusdo radical que permanece atualmente no
pensamento e praticas modernas ocidentais tal como aconteceu no
ciclo colonial. Hoje, como entdo, a criagdo e a0 mesmo tempo a
negacao do outro lado da linha fazem parte integrante de principios e
préaticas hegemoénicos (SANTOS, 2007a, p. 10).

Esta dominacédo cultural e econdmica se reflete em uma exclusdo sécio-
econbmica dos povos que descendem destes grupos discriminados do periodo
colonial, pois basta analisarmos a condicao de vida dos indios e negros no Brasil
atualmente por exemplo. Observemos mais detalhadamente a situacdo do
afrodescendente no Brasil os dados estatisticos quanto as condicbes soécias
econbmicas, emprego, entre outros percebemos a exclusao sofrida pela populacéo
negra. Cardoso (2013) em A cor da Ocupacao, faz um relato quanto o niumero de
pessoas empregadas o tipo de emprego e as remuneracdes de 1960 a 2010. O
autor explana que as populagcdes ndo brancas sempre estdo entre a maioria
desempregada, nos empregos mais dificeis e pouco valorizadas e menos rentaveis.

Importante lembrar que a educacéo escolar foi profundamente marcada por
este pensar eurocéntrico entendendo o porqué dos siléncios, das auséncias da
histéria da cultura africana e afrodescendente, assim como as dos indios, chineses,
arabes e japonesa nos curriculos no Brasil. Chama atengéo a exclusdo da historia
africana e afrodescendente devido ao importante papel desempenhado por este
grupo social na nossa histéria e na formacdo de nossa cultura e pelo fato do Brasil
possuir uma das maiores populacbes negras do mundo (ou de descendentes
negros).



35

Esta heranga cultural africana constitui uma das matrizes
fundamentais da chamada cultura nacional [...]. Uma memdria a ser
cultivada e conservada através das memorias de familia e do sistema

s

educacional, pois um povo sem memadria € como um povo sem
histéria. E justamente aqui que se coloca o problema pois a heranca
cultural africana no Brasil nunca ocupou uma posicao de igualdade
com as outras no sistema nacional de ensino (MUNANGA, 2004, p.
346).

Oliva (2007) também constata a pouca importancia dada nos curriculos a

histéria e cultura africana e afrodescendente, sendo que,

[...] a presenca dos estudos africanos nos curriculos e nos livros
escolares brasileiros, até meados dos anos 1990, pode ser
considerado insignificante. O continente aparecia sempre retratado
de forma secundaria associado ao périplo maritimo do século XV e
XVI, ao trafico de escravos, e aos processos histéricos Imperialismo,
Colonialismo e Independéncia da Africa (OLIVA, 2007, p. 19).

Perdurou, portanto, por muito tempo no sistema educacional, nas LDBs, nas
Diretrizes Curriculares, nos Projeto Politico Pedagdgico das escolas e nos curriculos
escolares, este eurocentrismo. Onde a histéria é contada sob a perspectiva
européia, ou seja, um ponto de vista tendencioso. No caso da Histdria da Africa
aparece como um adendo ou anexo da histéria européia e a historia dos africanos
como mercadorias ou sob uma Optica preconceituosa por conta de sua cor, seus
costumes e religido.

A necessidade de insercdo do Ensino de Histéria e da Cultura africana e
afrodescendentes nas escolas brasileiras se justificava por varias razées como:
romper com a histéria monocultural e etnocéntrica, tendenciosa e preconceituosa.
Conhecer as contribuicdes dos africanos e afrodescendentes na economia, cultura e
sociedade brasileira enfim entender a histéria da formacao do Brasil de uma forma
mais inteira e na sua completude e ndo apenas uma parte da histéria. Ao incorporar
a Historia da Africa e dos afrodescendentes e a dos povos indigenas, como
preconiza a Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08, o sistema de ensino estaria
contribuindo para a criacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria onde a historia

e 0 conhecimento de todos os povos seriam levadas em conta.
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2.2 COMO ENTENDER A MUDANCA NO CURRICULO?

Diante do que foi exposto acima, como entender a mudancga curricular
proporcionada pelo advento da Lei 10.639/03? O que ocorreu ao longo da historia
brasileira para que fosse, ainda que paliativamente, alterado o quadro de
invisibilidade dos negros em nosso sistema educacional? Buscaremos a resposta a
partir dos movimentos de luta dos principais interessados nesta mudanca, ou seja,

no movimento social negro®.

2.2.1 A luta do movimento social negro

Diante do que foi exposto acima, como entender a mudanca curricular
proporcionada pelo advento da Lei 10.639/03? O que ocorreu ao longo da historia
brasileira para que fosse, ainda que parcialmente, alterado o quadro de invisibilidade
dos negros em nosso sistema educacional? Buscaremos a resposta a partir dos
movimentos de luta dos principais interessados nesta mudancga, ou seja, no
movimento social negro.

E inegavel que o principal fator responséavel pela gradativa transformacéo
desse quadro histérico de injusticas foi o movimento social levado a cabo pelos
préprios negros. Historicamente, os africanos que para ca vieram escravizados
sempre resistiram a opressao imposta pelo sistema escravista. Com vistas a sair do
cativeiro ou melhorar as condicdes de vida, os escravos se rebelavam
constantemente, fugiam, praticavam crimes contra seus senhores e suas
propriedades, acionavam a justica; enfim resistiam! (GOMES, 2011). Nesse sentido,
as populagbes negras egressas da escraviddo sempre que possivel procuraram
proporcionar a escolarizagao de seus filhos, ainda que muitos fossem os empecilhos
e obstaculos a serem enfrentados (FONSECA; 2012; SANTOS, 2007a).

* O Movimente Negro é aqui entendido como “[...] o conjunto de iniciativas de natureza politica (strictu
sensu), cultural, educacional, ou de qualquer outro tipo que o negro vem tomando, com o objetivo
deliberado de lutar pela populacdo negra e de se impor enquanto grupo étnico na sociedade,
independentemente da estratégia utilizada nesta luta” (PINTO, 2013, p. 56).
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De igual maneira, logo apdés a abolicdo da escraviddo 0s negros procuram se
organizar para reivindicar direitos e denunciar a existéncia do racismo na sociedade
brasileira. De acordo com o historiador Petrénio Domingues (2007), podemos dividir
estes momentos de luta em quatro fases, a saber: (1889-1937): da Primeira
Republica ao Estado Novo; (1945-1964): da Segunda Republica a ditadura militar;
(1978-2000): do inicio do processo de redemocratizacdo a Republica Nova; (2000-
?): uma hipotese interpretativa. Vejamos entéo as principais caracteristicas de cada
fase, procurando abordar como em cada uma delas aparece € tratada a questéo
educacional.

A luta dos negros pelo acesso a educacao formal sempre foi defendida pelo
movimento negro desde os seus primordios. Segundo Gongalves e Silva (2000), a

educacéo,

[...] esteve sempre presente na agenda desses movimentos, embora
concebida com significados diferentes: “ora vista como estratégia
capaz de equiparar 0s negros aos brancos, dando-lhes
oportunidades iguais no mercado de trabalho; ora como veiculo de
ascensao social e por conseguinte de integragdo; ora como
instrumento de conscientizacdo por meio da qual 0s negros
aprenderiam a histéria de seus ancestrais, os valores e a cultura do
seu povo, podendo a partir deles reivindicar direitos sociais e
politicos, direito a diferenca e respeito humano” (GONCALVES;
SILVA, 2000, p. 337).

Desse modo, a luta do movimento negro por educacdo pode ser distinguida
por dois momentos principais. O primeiro, de carater mais pratico, diz respeito ao
direito dos africanos e afrodescendentes frequentarem a escola no Brasil, ja que o
acesso era dificil. O segundo, de aspecto mais tedrico, pois diz respeito ao curriculo,
€ a insercdo ou ndo da Historia e da Cultura africana e afrodescendentes nas
escolas brasileiras. Vejamos como isso se deu.

A abolicdo da escravatura no Brasil, em 1988, representou o fim de um longo
sistema de exploracédo que teve na méo de obra africana sua mola propulsora. Fruto
das transformac¢des do mundo capitalista, da campanha abolicionista e também da
luta dos préprios escravizados, a abolicdo do cativeiro foi feita sem qualquer
indenizacdo a classe senhorial e por isso representou um duro golpe no proprio
regime monarquico, o qual veio a cair um ano mais tarde. Com a instauracdo da
Republica em 1889, a classe dominante empreendeu um projeto politico assentado

nos postulados do “[...] racismo cientifico e do darwinismo social e langou o Brasil
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numa campanha nacional [...] para substituir a populacdo mestica brasileira por uma
populacdo ‘branqueada’ e ‘fortalecida’ por imigrantes europeus” (ANDREWS, 1991,
p. 32).

Assim, desde os primérdios da Republica a populacédo negra foi abandonada
a proépria sorte. Nessa primeira fase (1889-1937), os negros, ou “homens de cor’ —
como em geral se autodenominavam —, organizaram-se em varias associacoes,

grémios e clube e passaram a reivindicar direitos civis, sociais e politicos,

Em S&o Paulo, apareceram o Club 13 de Maio dos Homens Pretos
(1902), o Centro Literario dos Homens de Cor (1903), a Sociedade
Propugnadora 13 de Maio (1906), o Centro Cultural Henrique Dias
(1908), a Sociedade Unido Civica dos Homens de Cor (1915), a
Associagdo Protetora dos Brasileiros Pretos (1917); no Rio de
Janeiro, o Centro da Federacdo dos Homens de Cor; em Pelotas/RG,
a Sociedade Progresso da Racga Africana (1891); em Lages/SC, o
Centro Civico Cruz e Souza (1918) (DOMINGUES, 2007, p. 103).

Sediadas principalmente nas capitais e grandes cidades brasileiras, de inicio,
essas associacfes tinham um carater eminentemente assistencialista, recreativo
e/ou cultural, mas aos poucos foram ganhando conotacao politica. De igual maneira,
o principal canal de reivindicacdo desses grupos era a imprensa, mais precisamente
os jornais fundados por essas associacfes. Cansados de serem representados de
forma negativa pelos jornais da grande imprensa — pois neles figuravam como
ladrdes, assassinos, desordeiros, prostitutas, bébados e vagabundos — 0s negros se
inspiraram nos jornais alternativos publicados pelos membros das colbnias
estrangeiras e passaram a produzir suas proprias publicagbes. Assim, nasceram
dezenas jornais como: A Pétria (1889), O Baluarte (1903), O Menelik (1915), O
Alfinete (1918), O Bandeirante (1918), O Getulino (1923), O Clarim da Alvorada
(1924), A Tribuna Negra (1928), O Quilombo (1929), A Voz da Raca (1930), dentre
muitos outros (DOMINGUES, 2008).

Ainda de acordo com Domingues (2008), entre 1889-1930 € possivel
identificar, em linhas gerais, duas fases da “imprensa negra”. Na primeira, de 1889 a
1922, os jornais tinham um discurso defensivo e as vezes resignado com relacéo ao
drama do racismo. Na segunda, (1923-1930) os periddicos passam a veicular um
discurso mais explicito de denuncia da discriminacdo racial. Em suma, para

Domingues (2008) afirmar que,
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[...] os periédicos da imprensa negra assumiram papel reparatorio em
relacdo aos da grande imprensa, que geralmente ndo abriam espaco
a comunidade negra ou a representavam de maneira desabonadora.
Impulsionaram também o surgimento do que foi batizado de “contra
ideologia racial”: uma contestagao que, a despeito de situar-se dentro
da ordem estabelecida, tinha carater progressista, pois exigia a plena
democratizacdo da ordem republicana e, por conseguinte, 0
banimento dos privilégios raciais na sociedade brasileira
(FERNANDES, 2005, p. 16).

E mais,

[...] esses jornais realizaram as primeiras denuncias publicas contra o
“preconceito de cor” na era republicana, em uma época cujo
consenso geral era de que “negro nao tinha problema” e de que no
Brasil ndo havia preconceito ou discriminacdo raciais (Fernandes,
1972, p.16). Além disso, eles contribuiram para que 0 negro
assumisse sua identidade existencial — ainda que de maneira
ambigua e passasse a lutar por seus direitos (DOMINGUES, 2008, p.
56).

Em resumo,

Esses jornais enfocavam as mais diversas mazelas que afetavam a
populacédo negra no ambito do trabalho, da habitacéo, da educacéo e
da salde, tornando-se uma tribuna privilegiada para se pensar em
solugbes concretas para o problema do racismo na sociedade
brasileira. Além disso, as paginas desses peridédicos constituiram
veiculos de denuncia do regime de “segregacgao racial” que incidia
em varias cidades do pais, impedindo o negro de ingressar ou
frequentar determinados hotéis, clubes, cinemas, teatros,
restaurantes, orfanatos, estabelecimentos comerciais e religiosos,
além de algumas escolas, ruas e pracas publicas (DOMINGUES,
2007, p.105).°

A escolarizacdo dos negros também era preocupagdo constante nestes

periédicos. De acordo com Gongalves e Silva (2001),

[...] nos jornais da imprensa negra paulista do comego do século, no
periodo fecundo de sua divulgagéo, que vai dos anos 20 ao final dos
anos 30, encontram-se artigos que incentivam o estudo, salientam a
importancia de instrumentar-se para o trabalho, divulgam escolas
ligadas a entidades negras, dando-se destaque aquelas mantidas por
professores negros. Encontram-se mensagens contendo exortacdes

® Sobre o papel da imprensa negra nas associa¢coes dos homens de cor ver também: PIRES, Antdnio
Liberac Cardoso Simd@es. In: . As associac8es dos homens de cor e a imprensa negra
paulista. Movimentos negros, cultura e politica no Brasil republicano (1915-1945). Belo Horizonte:
Daliana, 2006.
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aos pais para que encaminhem seus filhos a escola e aos adultos
para que completem ou iniciem cursos, sobretudo os de
alfabetizacdo. O saber ler e escrever € visto como condicdo para
ascensdo social, ou seja, para encontrar uma situacdo econdémica
estavel, e, ainda, para ler e interpretar leis e assim poder fazer valer
seus direitos (GONCALVES; SILVA, 2001, p. 140).

Outro marco importante nesta primeira fase da luta do movimento dos negros
brasileiros foi a criacdo da Frente Negra Brasileira (FNB), datada de 16 de setembro
de 1931°. Surgida a partir da constatacéo de que as forcas politicas de entdo no se
sensibilizavam com a sorte dos descendentes de africanos, a FNB obteve um
crescimento rapido, chegando a ter perto de trinta mil filiados. De acordo com o
Artigo Il de seu Estatuto, a “Frente Negra Brasileira, como forga social, visa a
elevacdo moral, intelectual, técnico-profissional e fisica; assisténcia, protecdo e
defesa social, juridica, econémica e do trabalho da Gente Negra” (DOMINGUES:
2008, p. 62). Com uma estrutura administrativa rigida, na qual se destacava a figura
do presidente, a FNB buscava atuar em diversas areas, através dos departamentos
de instrucdo e cultura, musical, esportivo, médico, artes e oficios, dramatico, juridico-
social, doutrinério e de imprensa. Este altimo, editava o jornal A Voz da Raca.

Segundo Domingues (2008), em 1936, ano em que se transformou em partido
politico, a entidade contava com mais de sessenta delegacfes distribuidas no
interior de S&o Paulo e em outros estados, como Minas Gerais, Espirito Santo e Rio
de Janeiro, além de manter certo contato com organizacdes de mesmo nome no Rio
Grande do Sul e na Bahia. Cabe aqui destacar que a Frente Negra demonstrava

fortes preocupagdes com a educacao dos negros. Tanto assim que,

[...] a experiéncia escolar mais completa do periodo em consideragao
foi empreendida pela Frente Negra Brasileira. Raul Joviano do
Amaral, na época presidente desta entidade, elaborou uma proposta
ousada de educacdo politica com 0s seguintes objetivos: agrupar,
educar e orientar. Criou uma escola que sé no curso de alfabetizacéo
atendeu cerca de 4.000 alunos. E a escola primaria e o curso de
formacdo social atenderam 200 alunos. A maioria era de alunos
negros, mas aceitavam-se também alunos de outras racas. O curso
primario foi ministrado por professores formados e regularmente
remunerados. Outros cursos foram assumidos por leigos e néo
remunerados (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 144).

® para um estudo mais pormenorizado da FNB, consultar em: PINTO, Regina Pahim. O movimento
negro em Sao Paulo: luta e identidade. Ponta Grossa: UEPG, 2013.



41

Visualizando na educacdo uma forma de ascensdo social, as entidades
negras ndo mediram esfor¢cos para manter escolas para as criangcas e os adultos
negros. Nesse sentido, assumiram para si a responsabilidade de reverter o precario
quadro da escolarizacdo da populacdo negra — isentando o Estado de suas
responsabilidades: “Nao ha quase referéncia quanto a educagédo como um dever do
Estado e direito das familias. As entidades invertem a questdo. A educacéo aprece
como uma obrigacédo da familia” (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 143). Descrentes
com a inoperancia do Estado republicano, os ativistas negros tomam para si a tarefa
de promover a educacgéo de seus semelhantes.

Os frutos destas ac¢des s6 ndo foram mais adiante por conta da instauracao
da ditadura do Estado Novo em 1937, pois assim como aconteceu com todos o0s
partidos politicos da época — a FNB foi extinta e o movimento negro esvaziado. Foi
s6 com a queda da ditadura varguista, em 1945, que 0 movimento negro
recrudesceu. Entramos entdo na segunda fase do movimento negro organizado
(1945-1964). Naquele contexto, havia no pais um clima de unidade entre o0s
movimentos sociais em torno da democratizacdo da sociedade brasileira e isto fez
com que O movimento negro estabelecesse aliangas com outros setores
progressistas — rompendo, assim, o isolamento das décadas anteriores.

Nesta fase, o destaque do movimento negro é o Teatro Experimental Negro
(TEN), fundado em 1944, no Rio de Janeiro, e com ramificacbes por outros estados
e cidades brasileiras. Liderado por Abdias do Nascimento — seu principal dirigente,
idedlogo e porta-voz até 1968 —, o que era para ser um grupo de teatro formado por
atores negros acabou se tornando um grande centro de defesa dos direitos civis da
populacéo negra’.

A finalidade do TEN consistia em sensibilizar o publico, tanto negro quanto
branco, para os problemas sociais, politicos e existenciais que marcavam a
populacdo negra do pais. O Projeto do TEN tinha por objetivo central combater o
racismo. Para tanto, propunha questbes muito praticas do tipo: instrumentos

juridicos que garantissem o direito dos negros, a democratizacao do sistema politico,

" Sobre a trajetéria de vida deste que foi um dos mais importantes militantes negros de todos os
tempos consultar;: ALMADA, Sandra. Abdias Nascimento. Sdo Paulo: Selo Negro, 2009. Outros
destacados membros do TEN foram Aguinaldo Camargo, Teodorico dos Santos, José Herbel,
Tibério, o sociélogo Guerreiro Ramos, o professor Ironildes Rodrigues e as atrizes Ruth Rocha e
Léa Rodrigues.
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a abertura do mercado de trabalho, o acesso dos negros a educacao e a cultura, e a
elaboracao de leis anti-racistas (GONCALVES; SILVA, 2000).

Segundo Ricardo Miiller (1988), a atuacdo do TEN se desenvolveu a partir de
trés niveis basicos, ou estratégias: 1. teatral e artistico; 2. organizacéo e estudos; 3.
iniciativas politicas e programaticas. Assim, como a FNB, o Teatro Experimental do
Negro tinha a educagdo como uma das suas questdes centrais, conforme destacam
Nascimento (1978):

No que se refere ao acesso a educacdo, o TEN tinha proposicfes
relativamente realizaveis: “ensino gratuito para todas as criangas
brasileiras, admissdo subvencionada de estudantes nas instituicdes
de ensino secundarios e universitario, de onde foram excluidos por
causa de discriminacdo e da pobreza resultante de sua condigédo
étnica” (NASCIMENTO, 1978, p. 193).

Ainda segundo Goncalves e Silva (2000), o projeto politico do TEN apontava
para uma outra visao relativa ao que se chama direito a educacéo. No entendimento
de Romé&o (2005),

A educacgdo no Teatro Experimental do Negro ndo encontra relagéo
simplesmente com a escolarizacdo. A educacdo do Teatro Negro
incorporou ao projeto: a perspectiva emancipatéria do negro no seu
percurso politico e consciente de inser¢cdo do mercado de trabalho
(na medida em que pretendia formar profissionais no campo artistico
do teatro); na dimensdo da educacdo educativa e politica e, na
dimensao politica, uma vez que o sentido de ser negro foi colocado
na perspectiva da negacdo da suposta inferioridade natural dos
negros ou da superioridade dos brasileiros (ROMAO, 2005, p. 119).

Além disso, para seus dirigentes a educacédo era indiscutivelmente dever do
Estado e um direito dos cidad&dos. Nesse sentido, consideravam que nao era papel
do Movimento Negro assumir para si aquilo que seria tarefa do Estado; pois isso
tinha efeitos negativos, sendo o principal deles o isolamento dos negros em guetos.
Além disso, o desejo de entrelacar educacao e cultura como forma de resgatar a
auto estima da populagédo negra no pais.

Mas, assim como aconteceu com a Frente Negra Brasileira, os projetos do
TEN acabaram por nao prosperar. Com o advento da ditadura militar, em 1964, o

TEN e os demais movimentos politicos foram duramente reprimidos e cairam no
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ostracismo.? Para as principais liderancas militares, néo existia racismo no Brasil e
por isso as agOes dos militantes negros passaram a ser condenadas e reprimidas.
Os militares chegaram mesmo a encampar e defender o mito da democracia racial
em seus discursos oficiais (GUIMARAES, 1999). Por mais de uma década, houve
uma desmobilizacdo generalizada e o0s setores descontentes com o0 regime
passaram a atuar timidamente e na clandestinidade. Porém, a partir da segunda
metade da década de 1970, os movimentos sociais voltam a se rearticular, dando
origem a um forte movimento pelo fim do regime militar®.

Assim, a terceira fase do movimento (1978-2000) é marcada pelas lutas em
torno da redemocratizacdo do pais. Dessa forma, é no bojo das lutas populares que
surge, em 1978, o Movimento Negro Unificado Movimento (MNU), cujas

caracteristicas principais eram,

[...] em primeiro lugar, a militdncia disciplinada, organizada em
nucleos e focada na luta contra o racismo, uma das tarefas
prioritarias da luta democratica. Em segundo, a luta pela constituicdo
de uma ampla frente que unificasse a luta anti-racista e alcangasse 0
pioneiro horizonte da unidade. Por isso se conseguiu forjar uma
sélida politica de aliancas, a ponto de a expressao “Movimento
Negro” se transformar em conceito evocativo de um novo segmento
do movimento de massas, tanto no cendrio politco como no
imaginario social (GARCIA, 2006, p. 11).

Inicialmente criado como Movimento Negro Unificado Contra a Discriminacéo
Racial (MNUCDR), o MNU defendia as seguintes bandeiras:

[...] desmistificacdo da democracia racial brasileira; organizacdo
politica da populacdo negra; transformacao do Movimento Negro em
movimento de massa; formacédo de um amplo leque de aliangas na
luta contra o racismo e a exploragdo do trabalhador; organizacdo
para enfrentar a violéncia policial; organizacdo nos sindicatos e
partidos politicos; luta pela introdugdo da Histéria da Africa e do
Negro no Brasil nos curriculos escolares, bem como a busca pelo
apoio institucional contra o racismo no pais (DOMINGUES, 2007, p.
114).

De acordo com Sérgio Costa (2006),

® Sobre a represséo aos movimentos sociais durante o regime militar, consultar a Ultima parte da obra
coletiva organizada por: REIS, Daniel Aardo; RIDENTI, Marcelo; MOTTA, Rodrigo Sa (Orgs.). O
golpe e a ditadura militar: quarenta anos depois (1964-2004). Bauru, SP: Edusc, 2004.

°E nessa época, por exemplo, que é fundado o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST).
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Além do caréater popular, ausente no projeto do Teatro Experimental
do Negro, o MNU se distingue do TEN por sua critica ao discurso
nacional hegeménico. Isto é, enquanto o TEN defendia a plena
integracdo simbdlica dos negros na identidade nacional “hibrida”, o
MNU condena qualquer tipo de assimilacdo, fazendo do combate a
ideologia da democracia racial uma das suas principais bandeiras de
luta, visto que aos olhos do movimento, a igualdade formal
assegurada pela lei entre negros e brancos e a difusdo do mito de
gue a sociedade brasileira ndo € racista teria servido para sustentar,
ideologicamente, a opressao racial. Assim, 0s conceitos
“‘consciéncia” e “conscientizacdo” passam a ocupar, desde a
fundacdo do MNU, lugar decisivo na formulagdo das estratégias do
movimento. (COSTA, 2006, p. 144).

Como se pode ver, as propostas trazidas pelo MNU sinalizam para uma
ampla frente de luta dos negros com vistas a fortalecer o poder politico do
movimento. Nesse novo contexto, ndo se trata apenas de reivindicar a integracéo do
negro ou denunciar o racismo e sim a clara e explicita defesa da participacao dos
negros nas instancias de poder. Outro aspecto importante € a estratégia de aliar a
luta do negro a luta pela transformacédo da ordem social vigente (capitalista). Isto fez
com gque 0 movimento negro se associasse a outros movimentos sociais na luta pela
transformacao da gritante desigualdade social que caracterizava o pais, a exemplo
do movimento sindical e a luta dos trabalhadores rurais sem terra (GUIMARAES,
1999).

Também ¢é caracteristica dessa fase a ampliacdo do raio de acdo do
movimento, que passa a ser cada vez nacional; ndo s6 no sentido de participantes
como também de ac¢des coordenadas. Nesse sentido, destacam-se a promocédo de
seguidos encontros, seminarios, congressos, etc. e a realizagdo de protestos
publicos, tais como o Ato Publico de Fundacdo do Movimento Negro Unificado
Contra a Discriminagdo Racial (MNUCDR) em 1978; as Marchas do Centenario da
Abolicdo (1988); a Marcha do Tricentenario de Zumbi (1995) e a Marcha Noturna
pela Democracia Racial (1997-2010). Segundo Flavia Lima (2010), esta ultima
estratégia tinha por finalidade principal dar maior visibilidade ao problema da
discriminacéo racial no Brasil e suas consequéncias na medida em que trazia para
as ruas, em forma de denuncia e reivindicacdo, as principais questdes em torno
desta secular questéao.

Um outro aspecto importante dessa fase é valorizagdo cada vez maior do
campo educacional como espaco de luta. Referéncias a educacéo estao presentes

em varios documentos norteadores das acdes do MNU, como o Manifesto Nacional
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do Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagdo Racial, apresentado em
1978. A luta agora j4 ndo é mais s6 para garantir o direito aos negros de frequentar a

escola, como se |é no Programa de Acéo do ano de 1982,

[...] propunha-se uma mudanca radical nos curriculos, visando a
eliminacéo de preconceitos e estereotipos em relacdo aos negros e a
cultura afro-brasileira na formacdo de professores com o intuito de
comprometé-los no combate ao racismo na sala de aula. Enfatiza-se
a necessidade de aumentar o acesso dos negros em todos 0s hiveis
educacionais e de criar, sob a forma de bolsas, condicbes de
permanéncia das criancas e dos jovens negros no sistema de ensino
(PROGRMA DE ACAO, 1982 apud GONCALVES; SILVA, 2000, p.
151).

Outro espaco muito valorizado pelo MNU para o exercicio de experiéncia
educativas foram os espacos comunitarios, tais como os terreiros de candomblé e as
escolas de samba e afoxés. Neles, foram desenvolvidas diferentes ac¢des, tais como
cursos, profissionalizantes, oficinas e escolas onde as atividades voltadas para o
combate ao racismo e a discriminacao racial e a valorizacéo da cultura africana eram

marcantes. Em suma,

O movimento negro passou, assim, praticamente a década de 80
inteira, envolvido com as questdes da democratizacdo do ensino.
Podemos dividir a década em duas fases. Na primeira, as
organizagdes se mobilizaram para denunciar o racismo e a ideologia
escolar dominante. Véarios foram os alvos de ataque: livro didatico,
curriculo, formacdo dos professores etc. Na segunda fase, as
entidades vao substituindo aos poucos a dendncia pela acéo
concreta. Esta postura adentra a década de 90 (GONCALVES;
SILVA, 2000, p. 155).

7

Como veremos adiante, é ainda nesta terceira fase que presenciamos 0s
primeiros frutos da luta do movimento negro. Por conta disso, ndo exploraremos aqui
a quarta fase da luta do movimento, a qual, para Petrénio Domingues, se inicia a
partir do ano de 2000; ou seja, na abertura do novo milénio™.

Dessa forma, a seguir, procuraremos aprofundar as lutas e conquistas do
movimento negro a partir da década de 1990, quando uma seérie de politicas

publicas sdo adotadas pelo governo federal. Foi a partir de entdo que as acdes

1% Ainda segundo Domingues (2007), esta nova fase ainda esta em processo de construcéo e tem por
principais caracteristicas a influéncia do movimento cultural hip-hop e um certo distanciamento do
movimento negro tradicional.



46

hY

governamentais em dire¢cdo a alteracdo das desigualdades sociais impostas a
populacdo negra comecaram a ser modificadas. Aqui é valido destacar que,
conforme ja foi dito no inicio desta secéao, interpretamos tais mudancas como fruto
da luta do movimento social negro em sua terceira fase, ou seja, a partir das lutas
travadas pelo MNU.

Para as historiadoras Martha Abreu e Hebe Mattos (2008),

[...] desde o final da década de 1990, as nocdes de cultura e
diversidade cultural, assim como de identidades e relagbes étnico-
raciais, comecaram a se fazer presentes nas normatizacbes
estabelecidas pelo MEC com o objetivo de regular o exercicio do
ensino fundamental e médio, especialmente na area de histéria. I1sso
ndo aconteceu por acaso. E na verdade um dos sinais mais
significativos de um novo lugar politico e social conquistado pelos
chamados movimentos negros e anti-racistas no processo politico
brasileiro, e no campo educacional em especial (ABREU; MATTOS,
2008, p. 06).

Por outro lado ndo podemos ignorar que, para além do cenario local, os
fatores externos também contribuiram para o advento de politicas publicas mais
incisivas em relacdo a questao étnico-racial. Ao analisar esta questdo, Luiz Carlos

Paixao (2006) pondera que,

[...] as primeiras impressfes dao conta de que as politicas afirmativas
estdo ligadas a acdo e reivindicagdo dos movimentos sociais,
especialmente do movimento social negro. Porém,
contraditoriamente, essas politicas ganham espaco, ocupam terreno,
no momento em que as ideias liberais decorrentes da reorganizacdo
do capital avancam. Além disso, percebem-se simpatia e énfase
significativa de organismos internacionais (Banco Mundial, ONU e
UNESCO) a instituicdo de politicas focalizadas ou compensatorias,
respeitando-se ai as contradicfes, as diferencas presentes nesses
organismos (PAIXAO, 2006, p. 29).

Ou seja, a partir da década de 1990 had uma convergéncia de interesses —
internos e externos — que fazem com que as politicas afirmativas sejam encampadas

pelo Estado brasileiro. Vejamos entdo como se deram essas mudancas.
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2.3 A EDUCACAO DOS NEGROS NO GOVERNO FHC (1995-2002)

Em 01 de janeiro de 1995 assume a presidéncia do pais o socidlogo
Fernando Henrique Cardoso (FHC), do PSDB. Vale lembrar que em sua trajetoria
intelectual FHC estudou profundamente a sociedade escravista brasileira e fez parte
de uma “escola” que se opbs frontalmente a tese da democracia racial difundida pela
obra de Gilberto Freyre'®.

Fernando Henrique Cardoso exerceu o cargo de Presidente da Republica por
duas vezes consecutivas (1995-1998; 1999-2002), permanecendo no posto
initerruptamente até 01 de janeiro de 2003 — haja vista ter sido reeleito. Dessa
forma, seu governo marca uma época — a era FHC — na qual importantes reformas
foram feitas no Estado brasileiro sobe a égide das politicas neoliberais*?. No plano
educacional, sua gestdo também foi marcada por reformas e realizacfes.

Dentre os marcos legais estabelecidos destaca-se a aprovacao, em 1996, da
nova Lei de Bases da Educacédo — LDB (Lei n° 9.394/96) (BRASIL, 2007), seguido
do Plano Nacional de Educa¢cao (PNE) (Lei n° 10.172, de 09 de janeiro de 2001).
Além disso, 0 governo estabeleceu os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(BRASIL, 2014b); o Programa de Apoio a Nucleos de Exceléncia; as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Superior e a proposta de Autonomia para as Instituicbes
Federais de Ensino Superior. Também criou diversos programas especiais e
compensatorios elaborados pelo Ministério da Educacao, dentre os quais destacam-
se: o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar; o Programa Nacional do Livro
Didatico; o Programa Nacional de Garantia da Renda Minima; o Programa de
Aceleracao da Aprendizagem e o Fundo de Fortalecimento da Escola.

Cabe destacar que muitas destas acbOes afetaram direta ou indiretamente a
populacdo negra, como veremos a seguir. Além disso, como foi dito anteriormente, a
década de 1990 foi marcada por uma maior proximidade entre 0 movimento negro e

as instituicoes federais e estaduais (GONCALVES, 2000). Com vistas a reivindicar

' Sobre a escola paulista de sociologia ver: JACKSON, Luiz Carlos. Geracdes Pioneiras na

Sociologia Paulista (1934-1969). Tempo Social, Revista de Sociologia da USP, v. 19, n. 01, 2007.
Dentre as publicacdes de FHC sobre a teméatica da escraviddo destaca-se: CARDOSO, Fernando
Henrigue. Capitalismo e escraviddo no Brasil meridional: o negro na sociedade escravista do
Rio Grande do Sul. 4 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

2 Sobre as reformas politicas do governo FHC ver: POCHMANN, Marcio. A década dos mitos: o
novo modelo econdmico e a crise do trabalho no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2001.
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politicas publicas voltadas a questéo racial, o movimento social negro realizou uma
série de protestos publicos, a exemplo da Marcha Zumbi dos Palmares, em 1995,
que reuniu cerca de 30 mil pessoas e que culminou na entrega do “Programa de
Superacao do Racismo e da Desigualdade Racial” ao presidente da Republica; e a
Marcha Noturna pela Democracia Racial, 1997 (RIOS, 2012). Em resposta a estes
atos, o governo FHC criou, em 27 de fevereiro de 1996, o Grupo de Trabalho
Interministerial para Valorizagcdo da Populacdo Negra (GTI). Para Lima (2010), a
finalidade do GTI, composto por membros da sociedade civil ligados ao Movimento
Negro e representantes dos ministérios e secretarias vinculados a presidéncia da
Republica, era desenvolver politicas para a valorizacdo da populacdo negra. Trés
meses depois, o governo lancou o Programa Nacional de Direitos Humanos
(PNDHI), onde assumiu o compromisso de criar estratégias para o combate as
desigualdades raciais por meio de politicas especificas para a populagéo negra.

Estas e outras iniciativas confirmam a existéncia do dialogo entre o governo
federal e 0 movimento social negro e vem a corroborar com a ideia de que, apds a
redemocratizacdo do pais, os anseios da sociedade civil por profundas reformas
sociais encontraram acolhida nos governos, tanto em nivel federal, como no
estadual e municipal. E o que podemos notar, por exemplo, da analise da nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) em relacao a questao racial.

2.3.1 Anova LDB e o0 ensino de Hist6ria do Brasil

Como desdobramento da Constituicdo de 1988, oito anos mais tarde, isto €,
em 1996, foi aprovada a nova LDB™ De acordo Lucimar Rosa Dias (2005), a nova

LDB foi concebida num contexto de,

[...] pés-abertura politica e com intensa movimentagédo da sociedade
civil. O movimento pré-nova LDB comeca em 1986, quando a IV
Conferéncia Brasileira de Educacao aprova a “Carta de Goiania”,
com proposicdes para o Congresso Nacional Constituinte. E em 1987
deflagra-se movimento intenso de discussédo das propostas de uma

'3 para aprofundar a contextualizacéo da aprovacdo da nova LDB ler: SAVIANI, Dermeval. A nova lei
da educacdo no Brasil — LDB: trajetéria, limites e perspectivas. Campinas, SP: Autores
Associados, 2008.
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nova LDB. A discussdo da LDB cruza-se com outros movimentos e,
no caso em andlise, a questdo de raca nas LDBs tem dois
importantes marcos impulsionadores: o Centenario da Abolicdo, em
1988, e os 300 Anos da Morte de Zumbi dos Palmares, em 1995.
(DIAS, 2005, p. 54).

Ainda que o projeto de feicdo mais radical tenha sido preterido em relacédo ao
viés mais liberal do governo FHC, o novo diploma legal contemplou a questéo racial.
No Capitulo 1l (Da educacgéo basica), em seu artigo 26, paragrafo 4°, a nova lei da
educacado estabelece que “O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagcdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia” (BRASIL, 2007, p. 23).

Ao apontar para o reconhecimento da diversidade étnica e cultural como
marca constitutiva da nossa sociedade e, em especial, salientar a contribuicdo da
matriz africana e indigena ao lado da européia, a LDB abre espaco para a
valorizagdo do estudo da Histdria da Africa e da diaspora negra no Brasil. Trata-se
de um timido aceno, o qual passa a ganhar contornos mais nitidos a partir da

aprovacao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

2.3.2 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a diversidade cultural

Um ano depois de aprovada a nova LDB o Ministério da Educacao (MEC)
elabora, para o ensino fundamental, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
Organizados a partir de Temas Transversais — Convivio Social e Etica, Pluralidade
Cultural, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Saude, Trabalho e Consumo — os PCN
propunham instituir a pratica da interdisciplinaridade no ensino. A questao étnico-
racial, mais afeta a disciplina de Histéria, seria explorada a partir do estudo da
Pluralidade Cultural.

A tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a
valorizacdo de caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes
grupos sociais que convivem no territério nacional, as desigualdades
socioecondmicas e a critica as relagbes sociais discriminatérias e
excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao
aluno a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo
multifacetado e algumas vezes paradoxal (BRASIL, 1997, p. 121).
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Analisando tal proposta, a historiadora Hebe Mattos (2003) destaca que,

Para além destas controvérsias, parece-me bastante 6bvio entretanto
gue a énfase dada a formacdo do cidadao como objetivo do ensino
fundamental e, nesse contexto, a adocdo do Tema Transversal
“pluralidade cultural” pode transformar-se em ferramentas
importantes na luta contra a discriminacao racial no Brasil (MATTOS,
2003, p. 127).

No entanto cabe lembrar que os PCN foram apresentados para servirem
como sugestdo e/ou referéncia e ndo como medida compulséria, ou seja, lei ou

norma a ser cumprida, conforme nos lembra Oliva (2006),

Segundo determinacdo da propria LDB, os Parametros Curriculares
ficariam caracterizados por um perfil mais sugestivo do que indicativo
do que deveria materializar o processo de ensino e aprendizagem
nas escolas. [...]. Da mesma forma, outro elemento que se destaca é
a indicacdo explicita de que o documento se propde a servir como
um amplo referencial de abordagens, e ndo como um instrumento
coercitivo/ impositivo/excludente dos conteldos a serem tratados.
(OLIVA, 2006, p. 201).

Por outras palavras, o carater optativo dos PCN deixava a cargo do professor
a decisao de abordar ou ndo a tematica africana em sala de aula - o que na maioria
das vezes ndo acontecia por conta da sua formacao insuficiente ou fundamentada
na visdo eurocéntrica e ainda por conta da sua visdo da histéria do Brasil baseada
na mesticagem e no mito da democracia racial (FREYRE, 2004).

Os anos finais do segundo mandato de FHC foram marcados por importantes
discussbes sobre a questdo racial no cenario internacional. Entre os dias 31 de
agosto a 08 de setembro de 2001 aconteceu a 32 Conferéncia Mundial contra o
Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia,
promovida pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), em Durban, na Africa do
Sul. Como preparativo para a participagdo no evento, foram organizadas pre-
conferéncias estaduais e depois a Conferéncia Nacional contra o Racismo e a
Intolerancia, em julho de 2001, na UERJ, onde os temas principais foram: educacéo
basica e superior e 0 mercado de trabalho para o negro.

As influéncias deste evento levaram o governo a lancar, no dia 13 de maio de
2002, o PNDH 11,
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Neste novo Programa, foram acrescentadas as seguintes metas:
apoiar o reconhecimento, por parte do Estado brasileiro, de que a
escraviddo e o trafico transatlantico de escravos constituiram
violagbes graves e sisteméticas dos direitos humanos, que hoje
seriam considerados crimes contra a humanidade; apoiar o
reconhecimento, por parte do Estado brasileiro, da marginalizacdo
econdmica, social e politca a que foram submetidos os
“afrodescendentes” em decorréncia da escraviddo; estudar a
viabilidade da criacdo de fundos de reparacdo social destinados a
financiar politicas de acao afirmativa e de promocao da igualdade de
oportunidades. Nesta mesma data, por meio de decreto presidencial,
0 governo lanca o Programa Nacional de Ac¢bes Afirmativas sob a
coordenagdo da Secretaria de Estado dos Direitos Humanos do
Ministério da Justica, mas ndo institui acdes mais especificas (LIMA,
2010, p. 81).

Ao analisar as acdes levadas a cabo no governo de Fernando Henrique
Cardoso, notamos a existéncia de importantes avancos em relagcdo a populacéo
negra, especialmente no que se refere ao reconhecimento das injusticas sociais
cometidas contra a populacao afro descendente no Brasil (LIMA, 2010). Contudo, no
plano das a¢Bes concretas, ou seja, no tocante as medidas destinadas a reparar o
fosso social entre brancos e negros, muito ainda estava por ser feito. Como veremos

a seguir, estes novos avancgos viriam com a elei¢éo de Luis Inécio Lula da Silva.

2.4. A EDUCACAO DOS NEGROS A PARTIR DO GOVERNO LULA (2003-2010)

A eleicdo de Luis Indcio Lula da Silva para presidéncia da Republica,
reacendeu as esperancas do movimento social negro em relagdo a adocédo de
medidas mais efetivas para a promocao da igualdade social no pais. Ex-metalulrgico,
sindicalista, e principal lider do Partido dos Trabalhadores (PT), Lula ja havia
concorrido a presidéncia nas trés eleicbes anteriores, mas s6 chegou ao governo em
2003, com o apoio macico dos movimentos sociais. Assim como Fernando Henrique
Cardoso, também conseguiu se reeleger e governou o pais por oito anos — periodo
no qual instituiu um governo onde o0 Estado assumiu O protagonismo no

desenvolvimento econémico*®.

 para uma andlise critica aos governos Fernando Henrique Cardoso e Lula consultar: ANTUNES,
Ricardo. A desertificacdo neoliberal no Brasil (Collor, FHC e Lula). Campinas: Autores
Associados, 2004.
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No plano educacional, o governo Lula foi caracterizado pela expansao do
ensino superior, com a criagdo de 17 novas universidades federais. No tocante a
guestdo étnico-racial, nota-se o estabelecimento de acdes mais efetivas para a
superacdo das desigualdades raciais no pais. Dentre estas, merecem destaque a
aprovacdo da Lei 10.639/03, que instituiu a obrigatoriedade do ensino da Historia e
Cultura africana e afro-brasileira nas escolas publicas e privadas; o estabelecimento
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relacfes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004); a criacdo da
Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢éo da lgualdade Racial (SEPPIR), com
status de Ministério; a criacdo da Secretaria de Educacéo a Distancia, Alfabetizacao
e Diversidade (SECAD); e, mais recentemente, o Estatuto da Igualdade Racial (Lei
12.288 de 20 de julho de 2010).

Além disso, houve uma aproximag¢do mais incisiva com o Movimento Negro,
que “[...] passa a ser um ator envolvido na formulagéo de politicas, ocupando cargos
e como representante da sociedade civil nos espacos de controle social instituidos
pelo governo Lula” (LIMA, 2010, p. 82)". Como se V&, trata-se de um conjunto
articulados de acbes que tem por objetivo reverter o quadro de exclusdo dos
afrodescendentes no pais.

Por tudo que foi exposto acima, podemos afirmar que foi a partir do governo
Lula que as principais reivindicacbes do movimento negro finalmente comecaram a
ser atendidas. Nesse sentido, h4 que se destacar um conjunto de acfes levada a
cabo no sentido de combater a discriminacdo racial e o preconceito. Vejamos mais
de perto quais os objetivos de algumas destas acdes, em especial a Lei 10.639/03 e

as Diretrizes Nacionais.

2.4.1 A Lei 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo

das Relacdes Etnico-Raciais

> Cabe destacar que, naquele contexto, uma grande parte do Movimento Negro apoiava a

candidatura do entdo presidente do PT, pois suas propostas se coadunavam com as do
movimento. Mesmo porque desde 1996 havia sido criado no PT a Secretaria Nacional de Combate
ao Racismo (SNCR). Tudo isto contribui para que a Lei 10639/03 estivesse entre as primeiras leis
aprovadas naquele momento. Por sinal, a referida lei é de autoria da Deputada Esther Grossi e do
Deputado Ben-Hur Ferreira, ambos do Partido dos Trabalhadores, e foi apresentada na Camara
dos Deputados como Projeto de Lei n° 259, em 11 de margo de 1999.
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Uma das primeiras medidas tomadas no primeiro mandato do presidente Lula
foi a aprovacdo da Lei 10.639/03, que tornou obrigatério o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e também para Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais, fato ocorrido em 09 de janeiro de 2003'°. Trata-se de uma medida radical,
pois tem carater coercitivo, ou seja, obriga as escolas a tratar da Histéria da Africa e
dos afrodescendentes. Talvez por isso, a aprovacdo da Lei 10.639/03 despertou um
grande debate na sociedade. Os desfavoraveis, ainda incutidos do mito da
democracia racial e temendo a ascensdo social da populacdo negra, julgaram-na

contraproducente. Além do que dizem- na,

[...] desnecessaria porque a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao), aprovada em 1996, ja afirmava que “o ensino da histéria
do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e
etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia” (...) Autoritaria porque
contraria a tendéncia, especificada na LDB, de dar mais autonomia
para as escolas trabalharem o curriculo em sala de aula (GOIZ, 2003
apud PAIXAO, 2006, p. 88).

Para o antrop6logo Kabele Munanga (2004), ainda apresente algumas

limitacdes, a 10.639/03 é importante.

A Lei é inovadora, porém é preciso que ela seja efetivamente
implementada, e que sejam definidos os conteddos a serem
trabalhados pelos professores. A Africa é um continente com 56
paises com diversas ilhas n&o explicita qual Africa ensinar. Porém de
acordo com Munanga, se nao fosse a forga legislativa, ninguém se
mobilizaria para discutir a questdo (GONCALVES, 2010, p. 62).

E esta forga legislativa da lei que é um dos importantes diferenciais da
10.639/03 em relacdo a LDB 9394/96 e ao PCN. Pois este carater optativo dos
Parametros Curriculares deixava a cargo do professor a decisdo de abordar, ou néo,
a tematica africana em sala de aula - o que na maioria das vezes nao acontecia por
conta da sua formacéo insuficiente ou fundamentada na visdo eurocéntrica e ainda
por conta da sua visdo da historia do Brasil baseada na mesticagem e na

democracia racial.

° A lei 10639/03 foi alterada, pela lei n°® 11.645/08. “Art. 26-A. para incluir a histéria dos grupos
indigenas. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena” (BRASIL, 2008, p. 01).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
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O principio da democracia racial traz embutida em si a falsa ideia de uma
convivéncia harmonica entre as trés principais ragas que teriam formado o Brasil,
negros, indios e portugueses e que a mistura deste teriam dado origem a uma
identidade nacional Unica e, portanto, a uma Unica historia; que no caso privilegiava
a do povo portugués em detrimento a dos outros povos. A constituicdo de uma
identidade nacional esta ligada a necessidade do fortalecimento de um pais

enquanto Estado nacédo

Um Estado-nacdo é uma espécie de sociedade individualizada entre
as demais. Por isso, entre seus membros pode ser sentida como
identidade. Porém, toda sociedade é uma estrutura de poder. E o
poder aquilo que articula formas de existéncia social dispersas e
diversas numa totalidade Unica, uma sociedade. Toda estrutura de
poder é sempre, parcial ou totalmente, a imposi¢cdo de alguns,
frequentemente certo grupo, sobre os demais. Consequentemente,
todo Estado-nagdo possivel € uma estrutura de poder, do mesmo
modo que é produto do poder (QUINJANO, 2005, p. 117).

Neste sentido a construcao da identidade nacional pode significar a imposicéo
de uma hegemonia de um grupo social de classe ou etnia sobre outra. Santomé
(1995) diz que, o nacionalismo, e poderiamos dizer o mesmo sobre a construcdo da
identidade nacional, € igual a racismo, egoismo e intransigéncia. O conceito da
democracia racial reflete esta pratica e ainda pior porque tira o direito ao combate e

a resisténcia, pois nega a existéncia do racismo e preconceito e fomenta a excluséo,

Ao mesmo tempo em que nossa miscigenacao e pluralidade étnica
se transformam em magnificas met&foras e alegorias literarias,
negros, indios e mesticos, vivem a mais brutal discriminagdo em
todos os lugares em que vivem, seja ho campo OuU NOS centros
urbanos. Estranho jogo esse em que os diferentes sdo, a um so
tempo, objeto de exaltacdo e de exclusdo (GONCALVES, 2000, p.
06).

Nas escolas isto se reflete em uma préatica etnocéntrica que nega a

pluralidade étnica e racial do Brasil criando uma cultura monolitica,

O que parece imperar € uma cultura da “objetividade”, entendida
como uniformismo, como ataque a diversidade, com finalidade de
favorecer a articulagcdo de sociedade “mono”: monoculturais, mono
linguisticas, monoétnicas, monoideoldgicas etc. Pretende-se negar a
diversidade para impor uma Unica cultura que se andncia e se faz
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publica como “comum”, “consensual’, “valiosa” e “historica (a de
sempre)” (SANTOME, 1996, p. 23).

Sob a égide dessa sociedade monocultural propalada na democracia racial
sdo escamoteados a violéncia fisica e simbdlica sofrido por indios e negros no
Brasil, os conflitos de resisténcia, a valorizagcdo positiva dos valores, cultura e

religido e saber destes povos.

Inicia- se a chamada “Histéria do Brasil” a partir da chegada dos
portugueses, ignorando-se a presenca indigena anterior ao processo
de conquista e colonizagdo. Exalta-se o papel do colonizador
portugués [...]. Oculta-se, no entanto o genocidio e o etnocidio contra
as populacdes indigenas no Brasil: [...]. Os africanos, que aportaram
em nosso territério na condicdo de escravos, sdo vistos como
mercadoria e objeto nas maos de seus proprietarios. Nega-se ao
negro a participacdo da construcdo da historia e da cultura brasileira
(FERNANDES, 2005, p. 380).

O silenciamento e a estereotipagem da historia e cultura de indios e negros na
escola reproduzem e reforcam o preconceito presente na sociedade. Assim a escola
contribui para construcdo de uma sociedade intolerante, racista, xenéfoba e
discriminatéria contribuindo para exclusdo, social, o aumento da violéncia e
assassinatos contra grupos ditos minoritarios. Na escola isto se reflete em um
namero elevado de evasdes e repeténcias entre 0s grupos nao representados

historicamente.

N&o soubemos construir o universal a partir do nosso particular, da
nossa identidade, da diferenca. Nao haviamos percebido que um dos
fatores primordiais do fracasso do nosso sistema educacional foi ndo
ter levado em conta a diversidade cultural na construcdo de uma
educacao para todos (GADOTTI, 1992, p. 86).

Como, em geral, a escola ndo leva em consideracao a diversidade cultural por
ser eurocéntrica e monocultural, muitos alunos ndo véem sua histéria, seu povo,
representados e, portanto, ndo percebe a instituicdo como parte importante da sua
formagdo humana. Para muitos, frequentar a escola passa a ser apenas uma

obrigacao a ser cumprida,

Se h& uma critica comum e reiterada ao longo da histéria das
instituicdes educativas é a de selecionar, organizar e trabalhar com
contetdos culturais pouco relevantes, de forma nada motivadora
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para alunado e, portanto perdendo o contato com a realidade em que
se situam tais atividades docentes (SANTOME, 1996, p. 14).

Na idade escolar, ainda que nem sempre de maneira consciente, a crianca e
o adolescente buscam compreender a si mesmo e o mundo a sua volta, entender o
lugar que nele ocupa, busca socializar-se para sentir-se parte da comunidade em
que vive; esta construindo e fortalecendo sua identidade. Nesse sentido, a escola
servird para reforcar e manter valores e padrdes de condutas que traz da sociedade
la fora ou pode servir para questionar ou quebrar estes paradigmas. O que se

percebe, entretanto, é a pratica da primeira opcao,

Numa sociedade como a nossa, na qual predomina uma visdo
negativamente preconceituosa, historicamente construida, a respeito
do negro e, em contrapartida, a identificacdo positiva do branco, a
identidade estruturada durante o processo de socializagdo tera por
base a precariedade de modelos satisfatérios e a abundancia de
esteredtipos negativos sobre negros. Isso leva a supor que uma
imagem desvalorativa/ inferiorizante de negros, bem como a
valorativa de individuos brancos, possa ser interiorizada, no decorrer
da formacdo dos individuos, por intermédio dos processos
socializadores (CAVALLEIRO, 2000, p. 19).

Tendo estes referenciais negativos reforcados na escola a crianca negra
constroi de si uma auto-imagem negativa, se vé como feia, errada, incapaz e
inaceitavel gerando um grande sofrimento. Pode reagir a isto com siléncio ou
timidez, ou ainda tentando ser melhor em tudo ou com atitudes consideradas
rebeldes e indisciplinadas, conforme relatam os pesquisadores do tema (OLIVEIRA,
1994). Além de muitas delas virem a negar a si mesma e ao grupo social que

pertence. Assim,

E a auséncia de referéncia positiva na vida da crianca e da familia,
no livro didatico e nos demais espacos mencionados que esgarca 0s
fragmentos de identidade da crianca negra, que muitas vezes chega
a fase adulta com total rejeicdo a sua origem racial, trazendo-lhe
prejuizo a sua vida cotidiana (ANDRADE, 2005, p. 119).

Neste sentido, o reconhecimento e a valoracdo da histéria e da cultura
africana pode contribuir para elevar a auto-estima dos afrodescendentes. Além
disso, conforme destaca Munanga (2004), ndo € s6 a populacdo negra que saira

ganhando com a inclusédo efetiva da tematica africana e afrodescendente, ja que na
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sociedade todos foram afetados por esta educagdo envenenada. Corroborando com
esta afirmacéo podemos lembrar as palavras de Paulo Freire (1987),

A violéncia dos opressores que os faz também desumanizados, nao
instaura uma outra vocac¢do — a do ser menos. Como distor¢do do
ser mais, 0 ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutar
contra quem os fez menos. E esta luta somente tem sentido quando
0s oprimidos, ao buscar recuperar sua humanidade, que é uma
forma de crid-la, ndo se sentem idealistamente opressores, nem se
tornam, de fato, opressores dos opressores, mas restauradores da
humanidade em ambos. E ai estd a grande tarefa humanista e
histérica dos oprimidos — libertar-se a si e aos opressores. Estes, que
oprimem, exploram e violentam, em razéo de seu poder, ndo podem
ter este poder, a forga de libertacdo dos oprimidos nem de si
mesmos. SO o poder que nasca da debilidade dos oprimidos sera
suficientemente forte para libertar a ambos (FREIRE, 1987, p. 16).

Em suma, a aprovacao da Lei 10.639/03 foi um passo determinante porque
sinalizou a tomada de uma posi¢cado mais incisiva por parte do governo federal, na
medida em que determinava as escolas trabalharem a Histéria da Africa e da cultura
africana e afro-brasileira. Entretanto, como apontou Sales Augusto dos Santos, 0
texto legal emergiu de forma muito genérica no que se refere ao modo de a

implementagé&o da lei, haja vista que o mesmo,

[...] ndo se refere a necessidade de qualificar os professores dos
ensinos fundamental e médio para ministrarem as disciplinas
referentes a Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, menos ainda, o
gue é grave segundo nosso entendimento, a necessidade de as
universidades reformularem os seus programas de ensino e/ou
cursos de graduacdo, especialmente os de licenciatura, para
formarem professores aptos a ministrarem ensino sobre Historia e
Cultura Afro- Brasileira. Ao que parece, a lei federal, indiretamente,
joga a responsabilidade do ensino supracitado para os professores.
Ou seja, vai depender da vontade e dos esforcos destes para que o
ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira seja ministrado em
sala de aula (SANTOS, 2005, p. 33).

Foi justamente para regulamentar a implantagdo da Lei 10.639/03 que no ano
seguinte, mais precisamente em marco de 2004, foram aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educacédo (CNE) as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira
(BRASIL, 2004). O documento teve como parecerista a professora Petronilha Beatriz
Goncalves e Silva, docente da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCAR) e
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antiga militante do movimento social negro. As DCNER foram aprovadas com a
apresentacdo do Parecer N.°. CNE/CP 003/2004, e a ele estad vinculado. Este
Parecer traz sugestfes de conteudos que podem ser abordados ao tratar a Historia

e Cultura da Africa e dos afrodescendentes:

Em Historia da Africa, tratada em perspectiva positiva, [...] nos
topicos pertinentes se fard articuladamente com a historia dos
afrodescendentes no Brasil e serdo abordados temas relativos: - ao
papel dos ancidos e dos griots como guardifes da memdria historica,
- a historia da ancestralidade e religiosidade africana; - aos nubios e
aos egipcios, como civilizagdes que contribuiram decisivamente para
o desenvolvimento da humanidade; - as civilizag6es e organiza¢des
politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e do
Zimbabwe; - ao trafico e a escraviddo do ponto de vista dos
escravizados (PARECER, 2004, p. 22).

Com vistas a tornar mais efetiva a implementacdo das Diretrizes aprovadas
em 2004, o movimento social negro pressionou o governo federal a tomar iniciativas
mais consistentes para a implementacao da lei 10.639/03. Assim, em 2007, mediado
pela atuacdo da SEPPIR, foi composto um grupo de trabalho para consolidar uma
proposta de implementacao das referidas Diretrizes. O resultado destes debates foi
a elaboracdo do Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnicos-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, lancado oficialmente em junho de 2009.

O documento tem por finalidade orientar e balizar os sistemas de ensino e as
instituicbes educacionais na implementacdo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.
Cabe aqui destacar a primeira parte do Plano, onde sdo elencadas as atribuicdes
especificas a cada um dos atores para a operacionalizacdo colaborativa na
implementacdo das referidas leis; bem como a segunda parte, composta por
orientacbes gerais referentes aos niveis e modalidades de ensino. Assim,
consideramos a aprovacao do Plano um avanco para a efetiva implementacao da lei,
na medida em que 0 mesmo aponta para caminhos mais seguros a serem trilhados
pelos estados e municipios na adocado de estratégias concretas de ensino.

Como se pode notar, a lei 10.639/03 foi seguida de uma série de outras
medidas legais com vistas a sua efetiva implementagéo. Avaliamos que tal fato se
deve sobretudo por conta das resisténcias de diversos setores da sociedade,
inclusive de muitos docentes, em sua real insercdo no cotidiano escolar. Como

vimos no decorrer desta sec¢do, a educacdo sempre figurou como prioridade na
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agenda da populacdo negra no Brasil. Cientes da omissdo com que o Estado
republicano, desde os seus primordios, lhes tratou, 0s negros procuraram se
organizar para combater o preconceito racial e as demais injusticas dele decorrente,
reivindicando a criacdo de espacos politicos bem como de politicas publicas
direcionadas para a comunidade afrodescendente.

Esta longa luta resultou num gradativo reconhecimento por parte do Estado
brasileiro acerca da necessidade de implementar politicas e acdes capazes de
reverter as injusticas historicamente cometidas contra a populacdo negra no Brasil.
A partir da Constituicdo del1988, uma série de leis e programas comecaram a ser
criados pelos governos federal, estadual e municipal, instituindo acdes afirmativas
nas areas da educacdo, saude e emprego. No campo educacional, o ponto alto
destas medidas foi sem duvida a aprovacao da Lei 10.639/03.

Contudo, para que a lei seja cumprida € necessario realizar um conjunto de
acOes junto aos estados e municipios brasileiros, para que as escolas e seus
profissionais estejam comprometidos com sua efetivacdo. Nesse sentido, €
fundamental investir na capacitacdo e na formacéo continuada dos docentes. Outra
acdo ndo menos importante € a oferta de materiais didaticos de qualidade para que
os professores possam trabalhar profundamente os contetdos relativos a Historia da
Africa e Cultura Africana e Afro-brasileira. E é sobre este assunto que trataremos na

secao seguinte.
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3 O QUE OS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA NOS DIZEM SOBRE A
HISTORIA DA AFRICA

“A imagem gue fazemos de outros povos, e de n0s mesmos, esta associada a
Historia que nos ensinam quando éramos criancas. Ela nos marca para o resto da
vida” conforme Ferro (1983, p. 11). Dessa forma destacamos a importancia das
representacdes que nos sao transmitidas desde a mais tenra idade acerca do Outro
e de nés mesmos. Poderiamos adicionar a mesma a afirmacdo de que boa parte
destas imagens chegam até ndés através dos livros didaticos de Histéria utilizados na
educacao escolar.

Assim, avaliar criticamente o que os livros didaticos de Histéria nos informam
sobre a Historia da Africa e os africanos no Brasil é de suma importancia para
compreendermos o papel historico e social que foi reservado a este continente e aos
seus descendentes dentro da Histéria Universal e do nosso pais. Sabendo disso, o
objetivo principal desta secao é problematizar como os livros didaticos de Historia
vem abordando a Histéria da Africa e da cultura afro-brasileira apds a aprovacéo da
lei 10.639/03. Hoje, decorrida mais de uma década da aprovacdo desta lei, ja é
possivel encontrar livros de Histéria com capitulos, blocos ou sessdes especificas
sobre a Histdria da Africa e da cultura afro-brasileira.

Contudo, ainda que isto seja fato, é possivel questionarmos o modo e a forma
pelo qual esta inclusdo esta sendo feita. Assim, para responder a estas e outras
questdes buscamos discutir a seguir a importancia do livro didatico no processo
ensino-aprendizagem para em seguida analisar as produc¢des mais utilizadas nas
escolas estaduais de Paranavai-Pr. Em especial, optamos por analisar os livros de
Historia utilizados no ensino fundamental (do 6° ao 9° ano), no decorrer ano letivo de
2014. Tal escolha se deu em face de que, em geral, as produc¢des sao organizadas
em colecdes que abarcam os diferentes ciclos de aprendizagem, 0s quais possuem
suas especificidades. Nesse caso, a op¢ao pelo segundo ciclo do ensino
fundamental se justifica, dentre outros motivos, pela familiaridade da pesquisadora
com o ensino de Historia para as referidas seéries, haja vista que leciono para os

alunos do Ensino Fundamental por mais de uma década.
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3.1 COMO DEFINIR O LIVRO DIDATICO?

De um modo geral, podemos afirmar que os materiais didaticos — dentre os
quais encontram-se os livros didaticos, paradidaticos, mapas, apostilas, jogos, etc. —
sdo mediadores do processo de aquisicdo do conhecimento, bem como facilitadores
da apreensdo de conceitos, do dominio de informacfes e de uma linguagem
especifica da éarea de cada disciplina (BITTENCOURT, 2011). Segundo os
estudiosos da tematica das producdes didaticas, definir o que seja um livro didéatico
é tarefa dificil, dada a complexidade e a multiplicidade de aspectos que envolve este
objeto (BITTENCOURT, 2011; CHOPPIN, 2004).

De fato, as producbes didaticas abarcam diferentes elementos em sua
composicdo e utilizagdo, tais como: aspectos gréficos, contetdos, suportes
pedagdgicos, ligacdo com a industria cultural e o mercado, etc. Trata-se de um
objeto de muitas facetas, pois € ao mesmo tempo mercadoria; suporte de
conhecimentos escolares; suporte de métodos pedagoégicos e também veiculo de
um sistema de valores e ideologias (BITTENCOURT, 2011; SILVA, 2005).

Entretanto, ainda que ndo possamos aqui realizar uma definicdo de todos
estes aspectos, existem alguns elementos gerais que notabilizam as obras didaticas.
Uma delas, talvez a principal, é a diferenca em relacdo aos livros convencionais.
Enquanto estes dispensam seus leitores de qualquer gosto que ultrapasse a leitura
individual (envolvimento afetivo, experiéncia estética, etc.), os manuais didaticos
estdo atrelados a uma finalidade muito especifica: a aprendizagem de determinados
conteudos cientificos.

Além disso, “[...] para serem considerados didaticos, um livro precisa ser
usado, de forma sistematica, no ensino aprendizagem de um determinado objeto de
conhecimento humano, geralmente ja consolidado como disciplina escolar’
(LAJOLO, 1996, p. 04). Assim, o conceito de livro didatico nos remete ao seu carater
de instrumento de aprendizagem do aluno e material de apoio para o professor (a).
Por isso, € inegavel a importancia do livro didatico no processo de ensino-

aprendizagem. Ainda de acordo com Marisa Lajolo (1996),

[...] como sugere o adjetivo didatico, que qualifica e define um certo
tipo de obra, o livro didatico é um instrumento especifico e
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importantissimo de ensino e de aprendizagem formal. Muito embora
nao seja o Unico material de que professores e alunos vao valer-se
no processo de ensino e aprendizagem, ele pode ser decisivo para a
qualidade do aprendizado resultante das atividades escolares
(LAJOLO, 1996, p. 04).

Em se tratando de paises como o Brasil, € possivel afirmar que o livro
didatico é, de fato, o principal veiculador de conhecimentos sistematizados, o
produto cultural de maior divulgacéo entre os brasileiros que tem acesso a educacao
escolar (FONSECA, 2012). Esta opinido é partilhada por muitos outros autores, 0S
quais sdo categoricos em afirmar o papel central assumido pelos livros didaticos no
processo ensino aprendizagem na educacao brasileira (OLIVA, 2007; CAIMI, 2009).

Ainda que novas técnicas e tecnologias estejam ai acessiveis aos docentes,
o livro ainda é usado como uma das principais — sendo a mais importante — fonte de
informacéo e conhecimento de professores e alunos. Tal é afirmacédo é ainda mais
valida quando nos referimos as escolas localizadas em regides, cidades e bairros
populares ou carentes, onde o acesso as novas tecnologias e equipamentos
publicos é limitado ou inexistente. Para Caimi (2009), existem varias razfes para
esse “apego” dos professores e a consequente supremacia do livro didatico nas

aulas de Historia. Vejamos,

(1) o livro traz o contetdo disposto sequencial e simplificadamente, de
acordo com a idade dos leitores/consumidores; reine em um Unico
instrumento textos, documentos, ilustracdes, mapas, materiais
geralmente de dificil acesso para grande parte dos alunos; (ll)
oferece sugestbes quanto a elaboracdo do planejamento anual,
trazendo, as vezes, como apéndice, nas suas paginas finais, o plano
de ensino completo; (lll) contempla propostas de atividades extras;
(IV) enfim, trata-se de um recurso facilitador da vida do professor,
geralmente obrigado a cumprir cargas horarias e jornadas de
trabalho excessivamente longas (CAIMI, 2009, p. 26).

Contudo, ainda que ndo possamos abrir mao do auxilio dos livros didaticos,
diversos cuidados devem ser tomados para evitar os problemas decorrentes do
apego excessivo ao mesmo. Um deles é o inevitavel processo de simplificacdo do

conhecimento histérico que estes materiais trazem. Para Fonseca (2012),

[...] o processo de simplificacdo no ambito da difusdo implica tornar
definitivas, instituicionalizadas e legitimadas pela sociedade
determinadas visfes e explicacGes histéricas. Essas representacdes
transmitidas simplificadamente trazem consigo a marca da excluséo.
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O processo de excluséo inicia-se no social, em que “alguns atos” sdo
escolhidos e “outros” ndo, de acordo com critérios politicos. Na
academia, o trabalho do historiador pode tanto excluir como
recuperar ou resgatar “atos” excluidos; no livro didatico o processo
de exclusdo de acdes e sujeitos faz parte da légica de didatizacéo
(FONSECA, 2012, p. 53).

Como se pode perceber na analise em questdo, o processo de elaboracao
dos livros didaticos ndo € algo neutro, pois envolve determinadas escolhas. Estas,
por sua vez, sdo condicionadas a partir de determinadas visdes de mundo, de certa
visdo do processo historicos, etc. E justamente nesse ponto que entra o problema de
tematicas como a Histdria da Africa, que historicamente sempre foram preteridas ou
marginalizadas nas abordagens.

Em suma, para a autora,

O uso de um unico livro, Unica fonte, acaba por simplificar a forma do
curriculo e do conhecimento em sala de aula. Essa postura
metodolégica acaba formando nos alunos uma concepgdo auto-
excludente da histoéria, e uma concepcéo de “histéria como verdade
absoluta”, e de livro didatico como fonte de conhecimento
inquestionavel (FONSECA, 2012, p. 55).

Mas como sera que os livros didaticos de Histdria do Brasil abordaram, ao
longo do tempo, a trajetéria dos povos ou matrizes que construiram nossa

sociedade, em especial, dos africanos? E que veremos a seguir.

3.2 A TRAJETORIA DOS POVOS NEGROS NOS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA NO BRASIL

A presenca de capitulos ou sessdes especificas sobre a Africa nos livros
didaticos é uma pratica recente no Brasil e isto se deve principalmente a aprovacao
da Lei 10639/03. Anteriormente a esta, imperava um siléncio quase por completo
nos manuais didaticos, conforme atestam os estudiosos do tema, como: Pantoja
(2004), Oliva (2007), Mattos (2007), Moraes (2007), entre outros.

Além do siléncio e/ou auséncia quase total da tematica, 0 que se percebia

na Histéria do continente africano era a simplificagdo, homogeneizacdo e
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reducionismo (OLIVA, 2007). Um continente com mais 30 milhdes de km?2, composto
por uma grande variada complexidade de povos, etnias, costumes, culturas e
organizacao politicas tdo distintas foram resumidos ou enquadrados em uma Unica
definigao/conceito: “africano”. Nesse contexto, a histéria da Africa era apresentada
de uma maneira reducionista, estereotipada e preconceituosa sob uma perspectiva
homogénea e tendenciosa do exdtico do diferente — barbaro, selvagem, atrasado,
incapaz e preguicoso. Esta imagem ndo ficou no passado conforme lembra
Waldemir Zamparoni (2007),

[...] o que ainda hoje predomina é a de uma Africa exdtica, terra
selvagem, como selvagem seriam 0s animais e pessoas que nela
habitam: miseraveis, desumanos, que se destroem em sucessivas
guerras fratricidas, seres irracionais em meio aos quais assolam
doencas devastadoras. Enfim, desumana. Em outra vertente o
continente é reduzido a uma cidade, nem mesmo um pais. O termo
Africa passa, nesses discursos, a servir para referenciar um lugar
qualquer exotico e homogéneo (ZAMPARONI, 2007, p. 46).

Via de regra, a histéria africana estava subsumida dentro da Histéria Geral e
da Histdria Integrada ou na Histéria do Brasil, sendo muito raro encontrar livros com
capitulos especificos sobre algum pais ou regido do continente africano, conforme
demonstra Oliva (2007),

[...] a presenca dos estudos africanos nos curriculos e nos livros
escolares brasileiros, até meados dos anos de 90, pode ser
considerado insignificante. O continente sempre parecia retratado de
forma secundaria, associado ao périplo marinho do século XV e XVI,
ao trafico de escravos, e aos processos histéricos do Imperialismo,
Colonialismo e os processos de Independéncia na Africa (OLIVA,
2007, p. 199).

Como se pode notar, era de maneira secundaria e superficial que a Africa
aparecia. Sob esta perspectiva a Africa ndo era de fato o objeto central de estudo.
Nem a Africa nem os africanos teriam papel de sujeitos na histéria. Por outro lado,
em se tratando dos afrodescendentes, cujos ancestrais vieram para o Brasil
compulsoriamente escravizados, os livros didaticos se pronunciaram fartamente. Tal
fato se deve ao peso que a escravidao imprimiu em nossa formacédo Social
(FREYRE, 2004).

Embora desde as origens da escrita da historia patria o mito fundador das trés

racas — europeéia, amerindia e africana — esteja presente, ha que se destacar a
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supremacia ou protagonismo do elemento europeu na construcdo e evolugdo da
sociedade brasileira (GUIMARAES, 1999). Ou seja, a nossa histéria foi escrita e
ensinada a partir do prisma europeu, do homem branco e isso esta fortemente
presente nos manuais escolares. As consequéncias negativas destas
representagdes acima descritas provocaram, e ainda provocam, enormes danos aos
afro-descendentes brasileiros.

Conforme alerta Silva (2005),

[...] a invisibilidade e o recalque dos valores historicos e culturais de
um povo, bem com o a inferiorizagdo de seus atributos adscritivos,
através de esteredtipos, conduz esse povo, na maioria das vezes, a
desenvolver comportamentos de auto-rejeicdo, resultando em
rejeicdo e negacdo dos seus valores culturais e em preferéncia pela
estética e valores culturais dos grupos sociais valorizados nha
representacdes (SILVA, 2005, p. 22).

Para romper esta visdo é necessario recontar a Histéria dos povos africanos
no Brasil e recontar também a Histdria da Africa. A esse respeito, Caprini *s/d, afirma

que,

Com relacdo a presenca africana no Brasil, devemos buscar o ensino
da historia e cultura afro-brasileira que nao se limite a escraviddo. A
subjetividade do negro no que refere a sexualidade, familia, religido,
costumes, cotidiano e sua resisténcia ficam muitas vezes esquecido
ou ignorados. Nao quer dizer que a escraviddo ndo deve ser
trabalhadamas, esse é mais um aspecto que deve ser abordado.
(CAPRINI, 2009, p. 05).

A contribuicdo para a melhoria da autoestima da crianga negra € um dos
motivos para se conhecer melhor a histéria da Africa e dos afro-brasileiros. A
pergunta Por que estudar a Historia da Africa? ndo é uma pergunta incomum.
Alguns pesquisadores responderam estas questbes atraves e seus estudos
demonstrando que 0s motivos que seriam conhecer melhor a histéria do Brasil,
conheceras contribuicdes dos africanos e seus descendentes para a construgao do
pais e ajudar na superacao do racismo e preconceito (QUEIROZ, 2004; LIMA, 2003;
SILVA, 1995; etc.).

Wilson Trajano Filho (2004), por exemplo, no seu texto Historia da Africa —
Pra qué? acrescenta a estes motivos anteriores outros cinco. A necessidade de se

desnaturalizar nossa perspectiva sobre o continente; a necessidade de compreender
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que ha muita diversidade social na Africa sem reduzir esta heterogeneidade a
tipologias binérias estaticas; o reconhecimento da heterogeneidade social e cultural
africana e que ela passa pelo conhecimento das continuidades entre 0 presente e 0
passado e das dinamicas sociais autoctones; a necessidade de ter uma nocao
historicizada da cultura e a necessidade de romper o conceito de Africa naturalizada
no que diz respeito a racga.

Escolhamos o argumento de que ha necessidade de se conhecer a Historia
da Africa para melhor conhecermos histéria do Brasil e a construcdo de nossa
identidade. E também por que as relacées do Brasil a Africa remontem a formacao
de nossa nacgdo e se estende até a contemporaneidade.

Estas relagdes segundo Saraiva (1996) podem ser divididas em periodos para
melhor analisa-las: do periodo colonial até a independéncia (colonia-1822); da
independéncia a segunda-guerra mundial (1822-1945); da Segunda-Guerra ao inicio
do Governo Janio (1945-1961); de 1961 aos finais dos anos 1980 (1961-1990); dos
finais dos anos 80 ao inicio da era Lula (1990-2003). O sexto periodo da politica
externa para a Africa se iniciaria com o governo Lula. Apesar da constatacéo desta
inter-relagdo as vezes mais intensa, as vezes menos, pouco se estuda sobre a
Africa, seja no periodo colonial ou atual.

Zamparoni (2007)*" ironiza o fato, ao assinalar que,

Pode parecer que se esteja aqui fazendo caricatura, mas fica dessa
literatura do passado a sensacdo de que esses negros brasileiros
cairam do céu ou brotaram da terra tal qual a cana-de-acucar que
cultivavam nos engenhos. Ténues e raras sdo as referéncias a Africa
e as culturas africanas dos quais originaram. Era quase um
paradoxo: tinhamos negros e até mesmo africanos, mas nada da
Africa (ZAMPARONI, 2007. p. 46).

Uma das principais consequéncias de n&o se estudar a histéria da Africa € a
incompletude da histéria da humanidade, ndo no sentido de uma pretensa historia
total, mas dentro do conceito de historia Geral ou Universal. Pois ao ndo considerar
a historia africana fica um hiato, um vazio, uma parcialidade, uma logica
metodoldgica explicativa que ndo se fecha, pois falta-lhe elementos. Para se
entender a constituicdo do povo brasileiro, por exemplo, ha de se recuperar, o que

0s especialistas do tema chamam de africanidades brasileira. Esta africanidades néo

7 No texto o autor discute ainda o fato de existir uma tendéncia a privilegiar a histéria ligada ao
problema negro, questao negra, relagdes raciais e deixando em segundo plano a Historia da Africa.
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se resume apenas a musica, comida e danca de origem africana ou afro brasileira

como bem lembra Silva (2005),

Portanto, estudar as Africanidades Brasileiras significa tomar
conhecimento, observar, analisar um jeito peculiar de ver a vida, o
mundo, o trabalho, de conviver e de lutar pela dignidade prépria, bem
como pela de todos descendentes de africanos, mais ainda de todos
gque a sociedade marginaliza. Significa também conhecer e
compreender os trabalhos e criatividade dos africanos e de seus
descendentes no Brasil, e de situar tais producdes na construcdo da
nacao brasileira (SILVA, 2005, p. 154).

Por fim, é valido frisar que a inser¢éo da Histdria da Africa nos livros didaticos
nao se deu logo apds a aprovacao da Lei 10639/03, ainda que o Parecer 06/2004 e
as Diretrizes enfatizassem a necessidade da adequacado destes materiais para o
cumprimento da Lei de fato®. Entre os motivos préaticos — além da resisténcia e o
preconceito contra a tematica — estariam a propria regulamentacdo e a
implementacéo da lei, e até uma questédo de logistica que envolveria o debate para o
estabelecimento das regras e critérios pelos avaliadores do livro didatico quanto a
forma da insercdo da Lei para que eles fizessem parte do PNLD e do Guia do Livro
Didatico e depois adequacdo dos autores e editores a estas exigéncias para que
pudessem participar conforme as regras dos editais. Por isso, o processo de escolha
dos livros didaticos é de suma importancia para a boa implantacéo da Lei 10.639/03.
Mas como se da esse processo? E o que pretendemos demonstrar no item a seguir.

3.3 O PROCESSO DE AVALIACAO/ESCOLHA DOS LIVROS DIDATICOS NO
BRASIL

A escolha dos livros didaticos no Brasil € uma pratica relativamente recente.
Importante ressaltar que o livro didatico ndo é avaliado apenas pelo Estado, é

avaliado também pelos alunos, pelos pais dos alunos, pelos professores que o

'8 Oliva (2007) lembra que em 1999 era possivel encontrar livros didaticos de Historia, do ensino
fundamental dos dltimos anos que tivessem pelo menos um (1) capitulo sobre a Historia Africana
por forca do Pardmetros Curriculares Nacionais. Cabe lembrar, no entanto que ainda que refletisse
uma mudancga era muito pouco significativo um (1) capitulo para a tematica, pois em geral estas
colegBes se compunham de no minimo 40 capitulos.
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utilizam, pelos jornais, por professores universitarios e por pesquisadores etc. Estas
avaliacbes se diferem da que é feita pelo Estado principalmente porque ela é feita,
comumente, pos escolha e compra e entrega dos mesmos pelo governo, com
algumas pequenas excecdes. Uma questao importante a saber é sobre quais sédo os
critérios utilizados para o Estado avaliar o Livro Didatico. Primeiramente, € preciso
considerar que estes variaram ao longo do tempo conforme o objetivo da politica de
governo e até mesmo por conta das inovacdes tecnoldgicas. Vejamos alguns
exemplos.

Para comprar os livros didaticos em geral é lancado um edital explicitando as
normas minimas exigidas para as editoras que querem participar das licitacoes.

Munakata (1994) mostra as especificacdes presente em um deles:

Num documento intitulado Requisitos obrigatorios para os livros
didaticos no Nordeste, sem data e sem nenhuma identificacdo de
autoria, mas indubitavelmente do MEC, descrevem-se uma série de
exigéncias que os livros devem cumprir. As pontuagfes dos livros
vao de um a cinco, e recobrem varios quesitos, como “lay-out e
apresentacao”, “ilustragbes”, “abordagem pedagodgica”, “significagao
regional e meio ambiente”, além de requisitos especificos de cada
disciplina (MUNAKATA, 1994, p. 58).

Alguns destas exigéncias sdo bem detalhados inclusive quanto ao papel a ser

utilizado ressalta a autora,

[...], a Secretaria de Estado da Educacdo (SEED), do Parana,
também apresentou exigéncias semelhantes na licitacdo que realizou
em 1994 para aquisicao de livros didaticos de 5a a 8a séries. O edital
€ minucioso nas exigéncias: O produto ofertado devera atender no
minimo as seguintes especificacdes, sob pena de desclassificacdo
da proposta em desacordo:1. MIOLO Papel branco néo revestido
gramatura: 70-75 g/m2 com variagdo de + ou - 5% espessura: 0,095
mm com variagdo de + ou - 5% para 75 g/m2 2. CAPA Papel cartédo
branco, revestido de um s6 lado e plastificado gramatura: minima de
250 g/m2 com variacdo de + ou - 5% espessura: 0,225 mm com
variagdo de + ou - 5% para 250 g/m2 .[Concorréncia UCP/SEED n°
001/94 (MUNAKATA, 1994, p. 59).

Neste sentido podemos afirmar que os critérios para a avaliagdo dos livros
didaticos pelo Estado, através dos seus 0Orgaos responsaveis, passam por pela
forma, formato, material utilizado, questdes pedagdgicas didaticas, pertinéncia dos

temas abordados (significacdo regional), atualidade (meio- ambiente), ideologia
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presente muito clara nas avaliacdbes do COLTED de 1969 que eram obrigados a
seguir as instrugdes e orientacdes da assessoria norte americana.

A escolha e adocdo dos livros didaticos no Brasil guarda uma longa e
complexa histéria. Durante o periodo colonial (1500-1822), os livros adotados nas
instituicbes de ensino existentes no Brasil eram elaborados na Europa
(BITTENCOURT, 2004a; GATTI JUNIOR, 2005; SILVA, 2012). Esta situacdo foi
parcialmente alterada durante o Império (1822-1889). Porém, € a partir do século XX
gue notamos uma acdo mais forte do Estado brasileiro na promocédo de politicas
publicas voltadas para o livro didatico. Nesse sentido, um primeiro passo ocorreu em
1929, com a criagdo do Instituto Nacional do Livro (INL).

Anos mais tarde, foi instituida a Comissdo Nacional do Livro Didético
(CNLD). Por exemplo, em 1969 a Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico
(COLTED), avaliavam contetudo, forma (letra, desenho, etc.) e também a
fundamentacdo psicopedagogica (FREITAG, 1989). Na década seguinte, outro
importante passo foi dado no sentido de monitorar a qualidade dos livros didaticos.
Por meio do Decreto n° 91.542, de 19 de agosto de 1985, foi criado o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), cuja funcéo principal era a de avaliar, indicar,
comprar e distribuir livros didaticos para as escolas publicas no pais.

Contudo, ha que se destacar que nesse momento no governo,

[...] o envolvimento do MEC com o livro didatico vinha se limitando,
por meio da Fundagéo de Assisténcia ao Estudante (FAE) — executor
do Programa Nacional do Livro Didatico até a extin¢gdo do érgédo, em
1997 —, a aquisicdo e a distribuicao gratuita dos livros didaticos
escolhidos pelos professores e encaminhados as escolas (BATISTA,
2001, p. 11).

Nos anos finais da década de 1990 houve uma reestruturacédo do PNLD com
vistas a aperfeicoar o processo de avaliacdo das producbes didaticas. Nesse
sentido, foram criadas equipes de especialistas das mais diversas disciplinas com o
intuito de analisar e avaliar as diferentes coleces disponiveis no mercado. Desse
processo, nasceu o Guia de Livros Didaticos, cuja finalidade era a de orientar os
professores na escolha dos livros didaticos para o ano letivo subsequente. Segundo
Cassiano (2004),
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[...] o governo federal, que até entdo se mantivera como comprador e
distribuidor dos livros didaticos, instituiu, dessa forma, um processo
de avaliacdo desses livros, redefinindo o papel do MEC no PNLD.
Sendo assim, as obras inscritas pelas editoras e que nao fossem
aprovadas seriam excluidas do PNLD (CASSIANO, 2004, p. 38).

A primeira avaliacdo dos livros didaticos pelos especialistas de cada disciplina
ocorreu no ano de 1996, o que possibilitou que dai em diante, os professores das
escolas publicas pudessem, eles préoprios, e com o auxilio do Guia, realizar a
escolha de que obra adotar. De acordo com Batista (2001), para realizar a selecéo
dos livros, os avaliadores se basearam em critérios comuns, tais como: a adequacao
didatica e pedagdgica, a qualidade editorial e gréfica, a pertinéncia do manual do
professor para uma correta utilizacéo do livro didatico e para a atualizacdo docente
foram tomados como critérios eliminatorios a existéncia de preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade ou quaisquer outras formas de discriminacdo ou conter erros
conceituais.

Para além dos critérios acima mencionados, foi incorporado ao processo o
fato da colecao incluir ou ndo as tematicas proposta nas leis 10.639/03 e 11.645/08,
pois a tematica passou a ser obrigatoriedade, nos livros didaticos apGs a aprovacgao
da lei. Como foi mencionado anteriormente, apds a aprovacao pelo PNLD, os livros
didaticos passam a compor o Guia do Livro Didatico e sao disponibilizados para os
professores através de uma ferramenta online do MEC. Eles também sao oferecidos
pelas proprias editoras, as quais enviam os livros para as escolas ou diretamente
para o préprio professor (a), numa poderosa estratégia de marketing.

Neste aspecto, € interessante destacar a inclusao, a partir de 2007, do Codigo
de Etica no Programa com o objetivo de evitar favorecimento ou fraude na escolha

do livro didatico, como destaca Santos (2007),

[...] de acordo com esse codigo, as editoras devem seguir regras de
conduta, ndo oferecendo vantagem de qualquer espécie, a qualquer
pessoa vinculada a escolha dos livros referentes ao programa; nao
veicular qualquer catalogo ou material que induza os professores a
acharem que se trata do Guia; ndo utilizar, nas formas de divulgacéo,
livros de conteudo diferente do livro inscrito; ndo utilizar a senha ou o
formulario do FNDE, de uso exclusivo das escolas; nédo utilizar
logomarcas oficiais do FNDE, inclusive do PNLD, para efeito de
propaganda, evitando relacionar o livro a uma indicacdo ou
preferéncia do MEC. Essa normativa, segundo o documento informa,
foi instituida pelo Ministério para evitar a influéncia e negociatas de
algumas editoras que acabavam até mesmo definindo os livros que
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as escolas iriam receber. Estabelece, finalmente, que o
descumprimento dessas regras ocasionara punicdes a editora e até
mesmo a exclusdo da participacdo no programa do MEC na regido
onde houver comprovacao desses fatos (SANTOS, 2007, p. 32).

Todas essas medidas e cuidados tiveram por finalidade possibilitar aos
professores maior seguranca e confiabilidade no processo de escolha dos livros
didaticos. Entretanto, tais acfes ndo podem ser tomadas como garantia de que iSso
efetivamente ocorra na préatica, como atesta Cassiano (2004) em pesquisa realizada
com o PNLD no estado de Sao Paulo. De acordo com os dados coligidos pela
autora, nem sempre as colecdes didaticas escolhidas pelos docentes foram
adquiridas em sua totalidade pelo Estado. A conclusdo que chegou € a de que,
embora o discurso oficial culpabilize o despreparo dos professores, sdo as
condi¢cdes mercadolégicas que determinam o que realmente chega nos bancos
escolares.

Esta constatacdo nos da conta dos poderosos interesses comerciais que
envolvem a disputa pelo mercado de livros didaticos no Brasil. Assim, esse carater
de mercadoria passou a ser de extrema importancia para entender como funciona o
processo sua elaboracao, selecao de contetdos, producéo e uso, pois passam a ser
produzidos com obijetivo principal de atender o mercado e obter lucro (Bittencourt).
Ou seja, a preocupacao principal ndo € apenas a qualidade didatica metodoldgica,
ou a ideolbgica, mas também se ele é vendavel ou ndo, independente do conteudo.
Nesse sentido, pesquisa realizada por Munakata (1994) em meados da década de

1990 com alguns editores de livros didaticos aponta que,

Para eles, no momento de redemocratizacéo vivido por nés, o que
importa ndo é a ideologia contida no livro e sim a sua aceitacdo no
mercado; ou seja, a ideologia do mercado. Nao importa se o livro é
de “tendéncia x ou y”’, mas suas vendas. Pode ser um livro critico,
bem elaborado, atual e interessante, mas se ele ndo for bem vendido
deixa automaticamente de ser publicado. O importante € agradar o
leitor, socializar o conhecimento e torna-lo um excelente negécio.
Para elaborar este produto, nem sempre o melhor especialista do
ramo € o mais capaz. E preciso criatividade (o elemento ficcional é
importante) e capacidade de simplificacdo para tornar o produto
interessante (MUNAKATA, 1994, p. 33).

Pelo exposto acima, podemos inferir que nos dias atuais a producéo do livro

didatico deixa de ter como preocupacdo essencial a qualidade da educacéo e se
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tornou um negdcio. No Brasil, quando o governo cria politicas publicas para o livro
didatico e passa a estimular a producdo através de empréstimos, subsidios, co-
edicbes para as editoras e, principalmente, quando se torna o grande cliente do
mercado editorial por conta dos seus programas de distribuicdo gratuita do livro
didatico, este se torna a base do mercado editorial representando ao longo dos anos
mais da metade da producdo deste mercado. O mercado didatico é responsavel por
grande parte dos lucros do mercado editorial no Brasil, conforme demonstra
Munakata (2012),

O bom negdcio é o didatico. De fato, segundo os dados da Camara
Brasileira do Livro para 2009, produziram-se no Brasil 386.367.136
exemplares de livros (incluindo primeira edicdo e reedi¢bes), dos
quais 183.723.605 exemplares (47,55%) correspondiam a 19.721
titulos de obras didaticas da Educacdo Basica. No mesmo ano, do
total de 371 milhbes de exemplares vendidos, os livros didaticos
corresponderam a 207 milhdes de exemplares (55,79%); para o
faturamento total de quase 3,38 hilhGes de reais, o livro didatico
contribuiu com mais da metade (1,73 bilhdes de reais)Camara
Brasileira do Livro (MUNAKATA, 2012, p. 59).

Se analisarmos as producdes dos livros didaticos podemos perceber alguns
aspectos desta industria cultural ja que sua producdo é voltada para atender as
exigéncias dos editais de licitacdes do PNLD para constar no Guia do Livro Didéatico
e ter a oportunidade de fazer um grande negécio. O livro que for avaliado e
reprovado ndo constara no livro didatico e os professores passaram a receber
apenas as obras que constam no Guia, conforme destaca Santos (2007). E isto

significa um grande prejuizo para as editoras.

Nesse periodo, varias criticas séo feitas pelas editoras e professores
ao processo de avaliagao realizado pelo MEC. As editoras sentem-se
prejudicadas por terem obras de alta vendagem excluidas e os
professores sentem-se privados da escolha de obras consideradas
importantes para a sua pratica pedagodgica, que, no entanto, néo
podem ser adotadas, pois n&o constam no Guia do MEC
(SANTOS, 2007, p. 29, grifos n0sso).

Aqui, cabe nos perguntar se o guia do livro didatico é usado por todos os
professores para decidir sobre qual producéo utilizar. Um estudo feito em 2007 por
Santos aponta alguns nameros. Os primeiros déo conta que 62,70% dos professores

nao teriam utilizado o Guia do Livro Didatico para escolherem os livros para serem
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usados em 2001, estes numeros basearam se em Batista e Val. J& em sua pesquisa
feita entre 2006 e 2007 apenas 21,83% teriam registrado que nao utilizaram o Guia.

E importante destacar que, a escolha das cole¢es didaticas nas escolas
publicas brasileiras é feita de diferentes maneiras. Em algumas, a direcdo e a
coordenacao pedagogica incentivam reunifes para discutir as opgdes; ja em outras
a escolha é feita individualmente pelos professores. O MEC recomenda que a
escolha seja feita pelos professores e pela equipe pedagdgica (pedagogo, direcéo,
etc.), conforme orienta a Resolu¢cdo CD/FNDE 42/2012:

[...] compete as escolas e as secretarias garantir que o corpo docente
da escola participe do processo de escolha. Para registrar a
participacdo dos professores na escolha e dar transparéncia ao
processo, sugerimos que a decisdo sobre a escolha das colecdes
seja documentada por meio da Ata de Escolha de Livros Didaticos
(BRASIL, 2014b, p. 27).

A orientacdo é que o professor escolha dois livros e os anotem por ordem de
sua preferéncia, pois se nao for possivel disponibilizar o primeiro titulo escolhido
sera disponibilizado o segundo escolhido. Isto ocorre porque, segundo o MEC, as

negociacfes com o mercado livreiro é que definirdo o resultado,

Uma vez escolhidas, as colecdes selecionadas como primeira opg¢ao
sdo negociadas com os detentores dos direitos autorais. Os
resultados nem sempre sdo os esperados, 0 que pode ocasionar a
impossibilidade de aquisicdo de uma obra escolhida. Dai a
importancia da segunda opg¢éao, que deve ser tao “pra valer” quanto a
primeira, para ndo comprometer todo o investimento da equipe e do
préprio PNLD. Portanto, ndo sera demais repetir: a segunda opcao
também é uma opc¢do, e ndo pode ser desperdicada com uma
escolha aleatéria. Por isso mesmo, deve envolver uma editora
diferente da primeira, para evitar que eventuais obstaculos na
negociacdo comprometam ambas as escolhas (BRASIL, 2009a. p.
08).

Apos escolher o livro as escolas recebem no final de um ano letivo e seréo
entregues para o0s alunos no inicio do outro ano. Segundo o site do MEC o programa
€ executado em ciclos trienais alternados, neste periodo todo ano o MEC entrega
livros didaticos, um ano para os alunos do ensino fundamental dos anos iniciais,
outro ensino fundamental dos anos finais e no outro para o ensino médio, retomando
o ciclo inicial no final de trés anos que é o periodo de uso dos livros. Apos

conhecermos 0s principais critérios empregados na escolha dos livros didaticos,
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passemos agora a analisar as principais obras utilizadas pelos professores de
Historia nas escolas estaduais de Paranavai, no ano de 2014.

3.4 A HISTORIA DA AFRICA E DOS AFRODESCENDENTES NOS LIVROS
DIDATICOS ADOTADOS PELOS PROFESSORES DAS ESCOLAS
ESTADUAIS DE PARANAVAI|

Apés o delineamento das principais questdes que envolvem a intricada rede
de producédo e escolha dos livros didaticos, buscamos a seguir analisar a recep¢ao
dos livros didaticos de Historia para o ensino fundamental nas 13 escolas do
municipio de Paranavai, no ano letivo de 2013. Apds o levantamento junto aos
professores de Historia das referidas escolas constatamos que, para as séries finais
do ensino fundamental de 6° ao 9° ano, em 08 (oito) delas foi adotado o livro didatico
da colecdo: Histéria Sociedade e Cidadania, de autoria de Alfredo Boulos Junior™.

As escolas pesquisadas foram: Escola Estadual Curitiba; os Colégios Bento
Munhoz da Rocha Neto, José de Anchieta, Enira Moraes Ribeiro, Silvio Vidal,
Flauzina Dias Viegas, Leonel Franca e Escola Estadual de Mandiocaba. Outros 03
(trés) colégios — Estadual de Paranavai, Marins Alves de Camargo e Adélia Rossi
Arnaldi — adotaram o livro Vontade de saber Historia, de Marco Pelegrinni, Adriana
Dias e Keila Grinberg®. Por fim, os 02 (dois) colégios que oferecem a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) utilizaram o livro didatico Tempo de Aprender, que é
especifico para esta modalidade de ensino?.

Os critérios adotados para a analise das obras didaticas foram: niumero de
capitulos; blocos e subtemas reservados & Historia da Africa e dos
afrodescendentes; a abordagem historiografica; e o trato com as imagens sobre a
Africa e os africanos. Passemos entdo a examinar as referidas producdes,

comecgando por aquela escolhida e adotada pela maioria das escolas.

9 BOULOS JUNIOR. Alfredo. Colecéo Histoéria, Sociedade & Cidadania. 4. ed. Sdo Paulo: Editora
FTD, 2014.

0 PELLEGRINI, Marco César; DIAS, Adriana Machado; GRINBERG, Keila. Vontade de saber
historia. 1. ed. Sdo Paulo: FTD, 2009 (Colecéo vontade de saber).

2L SILVA, Edimar Aratjo; SOUZA, José Wagner de Melo Costa. Colecéo tempo de aprender: EJA.
3. ed. Sao Paulo: 2013.
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3.4.1 A Colecéo Histoéria, Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos Janior

O autor da colecdo Histéria, Sociedade e Cidadania, Alfredo Boulos Junior
possui mestrado em Histdria Social pela USP e doutorado pela PUC de S&o Paulo.
Sua tese, defendida em 2008 junto ao Programa em Educacao: Historia, Politica e
Sociedade, analisou as imagens da Africa, dos africanos e seus descendentes em
colecBes de didaticos de Historia aprovadas no PNLD de 2004. Boulos € ainda autor
das colecdes de livros paradidaticos tais como: Construindo a nossa memoria (1998)
e O sabor da Histdria (2010), ambas publicadas pela editora FTD. Portanto, trata-se
de um autor com excelente formacao tanto no que se refere ao ensino de Historia
como sobre a Historia da Africa e, portanto, consciente da importancia da inclus&o
da temética no curriculo escolar e também nos materiais didaticos. Além disso, o
autor atuou durante muitos anos como professor de Ensino Fundamental, tanto em
escolas publicas quanto privadas e também em cursinhos pré-vestibulares.

A colecao é editada pela FTD, uma das principais editoras de livros didaticos
do pais. Ligada ao Grupo Marista, a FTD publica livros didaticos no Brasil desde o
inicio do século XX e desde entdo ampliou consideravelmente suas atividades
editoriais na &rea, e hoje conta com autonomia de edicéo e distribuicdo. Sua atuacéo
abarca todas as disciplinas, desde a educacéo infantil até o ensino médio — além de
livros técnicos, atlas e dicionarios®.

A primeira edicdo da colecdo Historia, Sociedade & Cidadania que temos
informacdo é do ano de 2009 e dai em diante passou a constar dentre as mais
requisitadas pelos docentes das escolas publicas brasileiras. Em 2014, a colecéo foi
a primeira colocada nas escolas publicas de todo o pais, segundo os dados
estatisticos disponiveis no site do PNLD?.

A colecdo Histéria Sociedade e Cidadania trabalha na linha da Historia
Integrada, ou seja, procura conciliar o maior nimero de fatos histéricos numa

mesma abordagem temporal. Para Flavia Caimi (2009),

?2 Sobre a histéria da editora consultar; MEGALE, Lafayette. FTD 100 anos, fazendo o amanha. S&o
Paulo: FTD, 2003.

23Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-
estatisticos/livro-didtico-consultas-anos-anteriores>.



76

[...] a histéria integrada parte de uma concepcdo processual da
histéria que pressupde a conjuncao de multiplas temporalidades para
compor a explicacdo histérica, enfatizando simultaneamente
aspectos de natureza econfmica, politica, social, cultural.
Diferentemente da histéria temética (ou por eixos tematicos), a
histéria integrada ndo abandona a pretensdo de abordar toda a
historia, de todas as sociedades, tempos e lugares (CAIMI, 2009, p.
07).

Ainda de acordo com a autora,

Esse fator pode se constituir num entrave para a superagdo do
conteudismo que marca muitos programas escolares, cuja
preferéncia recai sobre a quantidade de assuntos em detrimento de
um trabalho que prime pela constru¢cdo do pensamento historico,
pelas relacbes presente-passado, pela compreensdo da realidade
social e pelo desenvolvimento da cidadania. Outro aspecto de critica
gue ronda a histéria integrada (e mais ainda a histéria intercalada) é
0 risco de tratar a historia da América e do Brasil como meros
apéndices da historia geral, fortalecendo nogbes eurocéntricas que
h& muito sdo denunciadas na historiografia nacional (CAIMI, 2009, p.
07).

Em consonancia com essa visdo, Caroline Alamino afirma que a colecéo

Historia Sociedade e Cidadania “[...] possui uma organizacdo eurocéntrica dos

conteudos, dificultando uma perspectiva intercultural, o que impde desafios ao

processo de construcdo da identidade dos alunos com os temas trabalhados”
(ALAMINO, 2012, p. 57). Na colecdo Histéria Sociedade & Cidadania sédo

reservadas a tematica africana e afrodescendente no maximo dois capitulos por

livro, alternando capitulo ou subtemas. Vejamos a seguir o quadro com os titulos dos

capitulos ou dos subtemas:

QUADRO 01 - Titulos dos capitulos ou dos subtemas do livro Histéria Sociedade&

Cidadania

Ano/ série Capitulo/ Titulo Subtitulos/Subtemas/

-Unidade 1l: O legado dos | -Capitulo 4: Pré-Historia Brasileira:

Nossos antepassados; Da Africa para outros continentes.
6° -Unidade Ill: Vida urbana:

Oriente e Africa: Capitulo 7. O

Egito Antigo; Capitulo 8. A

Nubia e o Reino Kush.

Capitulo 4. A Africa negra|-Capitulo 15. Economia e
7° antes dos europeus: O Império | sociedade colonial agucareira.
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do Mali e o Reino do Congo.

-Capitulo 1. Africanos no | -Capitulo 12. Regéncia: unidade

8° Brasil: dominagéo e |ameagcada - As Rebelides
resisténcia; Regenciais;

-Capitulo  14. Abolicdo e |-Capitulo 13. O Reinado de D.

Republica. Pedro Il modernizacao e
imigracao.

-Capitulo 10. Independéncias: | -Capitulo 1. Industrializacdo e
90 Africa e Asia. Imperialismo — Teorias racista
século XIX e a Africa entre os
séculos XVI e XIX;

-Capitulo 5. Primeira Republica
Resisténcia — Revolta da Chibata;
-Capitulo 16. A nova Ordem
Mundial — Levantes Populares na
Africa e no Oriente Médio.

Fonte: Livro de histéria Sociedade & Cidadania.

Ao todo a colecdo Histéria: Sociedade & Cidadania tem 63 capitulos e
conforme quadro anterior reserva para Historia da Africa e dos Afrodescendentes
especificamente, seis (6) capitulos, ou seja, pouco mais de 10%. E em
aproximadamente 1199 péaginas de contetddo e de exercicios, sdo reservados a
Historia e cultura africana e afrodescendente pouco mais que 110 paginas, menos
de 10%. Os temas ou assunto abordados sobre Historia e Cultura africana e afro
descendentes nos livros de Boulos, sdo Cultura (mencionada 19 vezes — 20,7%>%),
Historia da Africa e dos Afro-descendentes (mencionado 18 vezes — 19%), Tréfico e
Escraviddo (18 — 19%), Resisténcia (16 vezes — 17,4%)?, Rela¢des étnicos raciais
(11vezes — 12%), Imperialismo (8 vezes — 8,8 %), Pobreza do continente ou do

individuo (2 vezes — 2,2 %).

?* Os valores das porcentagens sdo aproximados.

> Além dos movimentos contra a escraviddo contamos como resisténcia, luta do movimento negro
por direitos tanto no Brasil, quanto na Africa e Estados Unidos. A luta por Independéncia dos
paises africanos e os movimentos civis no Brasil.
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GRAFICO 01 — Temas/assuntos do livro de Historia Sociedade & Cidadania

LIVRO: HISTORIA- SOCIEDADE & CIDADANIA: TEMA/ ASSUNTOS

M Cultura

M Historia da Africa e dos
Afrodescendentes

m Trafico e Escravidao
Resisténcia

B RelagBes étnicos raciais

M Imperialismo

B Pobreza do continente ou do
individuo

Fonte: Livro de histéria Sociedade & Cidadania.

Outro aspecto importante a ser analisado no livro didatico sdo as imagens
(fotos, desenhos, pinturas, litografias, xilografias etc.) que neles aparecem e em
especial, para a nossa pesquisa as que abordam a tematica africana,
afrodescendente. O uso de imagens na historiografia e no processo de ensino
aprendizagem vem ganhando espaco cada dia mais (PAIVA, 2002; BITTENCOURT,
2004b). Analisa-las no livro didatico € importante, pois elas tém ocupado um espaco
cada vez maior em suas paginas (BITTENCOURT, 2004b). Além do que as imagens
sdo um rico instrumento pedagogico, levando em consideracdo que a crianga
também aprende pela imagem. Paiva (2002) em seu livro Histéria & Imagem justifica

0 uso da mesma como objeto de pesquisa,

Por isso resolvi refletir sobre ela (a Historia) partindo de uma fonte,
gue a meu ver, permite a realizacdo de profundos mergulhos no
passado. Uma fonte que contribui também para o melhor
entendimento das formas pelas quais, no passado, as pessoas
representaram sua historia e historicidade e se apropriaram da
memoria cultivada individual e coletivamente. Essa fonte nos
possibilita ainda, por meio de outros valores, interesses, problemas,
técnicas e olhares, compreender enfim, essas constru¢des historicas.
Refiro-me as representagfes iconogréficas, as imagens construidas
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historicamente, que associadas a outros registros, informagdes, usos
e interpretacdes, se transformaram, em um determinado momento,
em verdadeiras certiddes visuais do acontecido, do passado (PAIVA,
2002, p. 11).

No ensino um dos papeis da imagem seria o0 de facilitar a apreensdo de
conceitos abstratos como nos lembra Bittencourt: “Na afirmac¢do de Serrano, séo
utilizadas para ‘concretizar’ nocbes abstratas, tais como tempo histérico
proporcionando aos alunos formas de presenciar outras experiéncias nao
vivenciadas por eles” (BITTENCOURT, 2004a, p. 70). O que se percebe € que a
imagem traz leveza para o aprendizado e uma suposta facilidade de se apreender o
passado pelo simples olhar uma figura, desenho, quadro ou pintura. Isto por que
segundo Joly (1994),

A categoria da imagem relUne entdo os icones que mantém uma
relacdo de analogia qualitativa entre o significante e o referente. Um
desenho, uma foto, uma pintura figurativa, retomam as qualidades
formais do seu referente: formas, cores e proporcdes que permitem o
seu reconhecimento (JOLY, 1994, p. 43).

Além do que, em geral, estabelecemos com a imagem uma relagdo emocional
(JOLY, 1994; SALIBA, 2007). A esse respeito, Leite (1993) esclarece que,

Observa- se, contudo, que o impacto emocional ou estético da
imagem sempre superava o0s esclarecimentos verbais. A atracdo pela
imagem é imediata e a sua comunicacao através de desdobramentos
gue a mensagem mediada na memoria do observador, de imagens
semelhantes ou associadas estabelecem um vinculo, que a
mensagem mediada pelas palavras ou pelo codigo escrito estabelece
mais demoradamente (LEITE, 1993, p. 132).

No entanto esta facilidade como se sabe é s6 aparente e iluséria € o “canto

da sereia”, afinal as imagens nao se bastam, n&o falam por si. Para Leite (1993),

A hipbtese subjacente era que ao contrario do que propala a
comunicacdo de massa, a transmissdo das imagens € limitada,
ambigua e superficial. Para compreender a sua mensagem, € preciso
se exercitar através de outros textos visuais e verbais, orais e

escritos (LEITE, 1993, p. 131).

As imagens ndo sdo coépias fiéis de um momento, de uma parcela do real,

mas sim, uma representacdo de parte deste “real”’. Portanto, o professor de historia
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que decide por trabalhar com imagens tera um “arduo” trabalho devera
contextualiza-la ndo deve toma-la como verdade. A fala de Paiva (2002) é muito

significativa neste aspecto, ao afirmar que,

A iconografia é, certamente, uma fonte historica das mais ricas, que
traz embutida as escolhas do produtor e todo o contexto no qual foi
concebida, idealizada, forjada ou inventada. Neste aspecto, ela é
uma fonte como qualquer outra e, assim como as demais, tem que
ser explorada com muito cuidado. N&do sdo raros 0s casos em que
elas passam a ser tomadas como verdades, [..]. Ora, o0s
historiadores e os professores de histéria ndo devem jamais, se
deixar prender por essas armadilhas metodoldgicas. [...]. E preciso
saber filtrar todas essas imagens, todos esses registros
iconograficos. Para tanto, nunca é demais voltar aos velhos
ensinamentos em torno da critica interna e externa das fontes, que
todo historiador deve empreender, [...] (PAIVA, 2002, p. 17).

Molina (2007) afirma que, em geral os professores reconhecem a riqueza de

se trabalhar as imagens de historia, haja vista que,

Os professores de histéria reconhecem a potencialidades da imagem
enquanto ferramenta de comunicacdo pedagdgica e com maior ou
menor insisténcia recorrem as imagens, e as mais diversas, em uma
situacdo geralmente de transmissdo (notem que escrevi transmisséo
e ndo mediacdo) aos alunos de determinados conteludos
programaticos, para motiva-los em um momento de aprendizagem,
captar a atencéo ou estabelecer conexdes com temas apresentados.
(MOLINA, 2007, p. 24).

Mas em que medida e com frequéncia o professor utiliza estas imagens é
uma questdo a se refletir. Como professora de histéria devo confessar que ao longo
da minha pratica, até agora, aproveitei pouco as imagens, como propde Saliba
(2007). No universo de centenas de imagens que o livro oferece, trabalhei com
profundidade poucas unidades seja por perceber que algumas imagens sao
desconectadas do conteldo, outras complexas para o entendimento do aluno, pois
necessitam pré-requisitos, conhecimento e leitura de mundo que nem sempre a faixa
etaria do aluno permite. Creio que vinha utilizando a imagem como Molina (2007)

constatou em sua pesquisa.

Normalmente as funcdes associadas a utilizagdo das imagens sao:
motivar,interessar, tornar compreensivel o complexo/ abstrato,
documentar, memorizar, mostrar novos aspectos, evocar, interligar,
explorar aspectos ocultos, transmitir pontos de vista, emocgdes, tornar
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a aula mais atraente e convencer os alunos de um ponto de vista
(MOLINA, 2007, p. 25).

Percebo, no entanto, para que as imagens se tornem de fato um recurso
pedagdgico eficaz € preciso que seu uso va além ser um acessoério para o
aprendizado, mas que elas mesmas sejam fonte de um aprendizado significativo é o

gue Molina (2007) propde,

Uma outra provocacdo aos professores: a proposicdo dentro da
complexidade do conhecimento histérico em organizar conceitos a
partir da imagem. Tomar a imagem em sua complexidade e leitura e
estabelecer condigcbes de conexfes que nao sejam somente para
gue o ensino de histéria seja mais “explicavel’, conforme a
observacdo do aluno. Ou seja, pensar a imagem enquanto
potencialidade na organizacdo de elementos e habilidades
pertinentes ao ensino de histéria: discriminar, analisar, sintetizar,
comparar, verificar permanéncias e mudancgas, situar no tempo e no
espaco a passagem e a acdo de homens e mulheres (MOLINA,
2007, p. 28).

Enfim usa-la como fonte direta de aprendizagem.

Assim, o desafio e o limite imposto ao professor de histéria serdo de
redimensionar e explorar as competéncias especificas da imagem,
nao somente para motivar e envolver, mas re-elaborar, recodificar,
ordenar e organizar conceitos, transformando uma relagdo socio-
afetiva coma imagem em uma situacdo de cogni¢do (MOLINA, 2007,
p. 25).

Dado a este papel das imagens no livro didatico, seja como suposta
testemunha quase inquestionavel da histéria, seja como importante recurso
pedagogico para o aprendizado decidimos analisar as imagens dos livros adotados
nas escolas da cidade de Paranavai em relacdo & historia e cultura da Africa, dos
africanos e dos afros brasileiros. Procurando observar em que medidas algumas
destas imagens estdo vinculadas ao conteudo, se sado usadas apenas para ilustrar,
ou como fonte de aprendizagem.

Antes de entrarmos na analise das imagens propriamente ditas é interessante
lembrar que um grande nimero de imagens presentes nos livros didaticos sobre a
historia do africano no Brasil sdo de Jean Baptiste Debret (1768 — 1848) e de
Johann Moritz Rugendas (1802 — 1858), segundo Ferreira e Lemos (2002), Debret

era,
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Desenhista oficial da corte fixou em suas telas os costumes, usos e
paisagens do Brasil, criando um documento histérico de importancia
fundamental para a recriagdo da nossa realidade na primeira metade
do século XIX. N&o se limitou & sua excepcional habilidade como
desenhista, também reunindo notas e organizando um vasto material
sobre aspectos econémicos, politicos, sociais e geograficos. Como
nao se contentou em ser apenas um pintor oficial, Debret passou,
paulatinamente, a registrar a vida nas ruas e nas casas da cidade do
Rio de Janeiro (FERREIRA; LEMOS, 2002, p. 03).

E Rugendas, ainda conforme Ferreira e Lemos (2002),

Em sua primeira passagem pelo Brasil, Rugendas pintou mais de500
telas com motivos relacionados ao que observou em sua viagem.
Retratou os indios, 0s negros, os brancos (na sua maioria, de origem
portuguesa), a paisagem e 0s costumes locais. Sua obra tem enorme
importancia para o conhecimento da historia do Brasil na época que
ele o visitou, por retratar ruas, casas, igrejas e 0s motivos acima
citados (FERREIRA; LEMOS, 2002, p. 02).

A constancia e a persisténcia com as quais as imagens destes dois autores
vinham sendo usadas nos livros didaticos fez com que ao pensar na histéria da
escraviddo no Brasil quase que automaticamente venha-nos a nossa memoria

algumas destas imagens. Como, por exemplo, a da moenda da cana.

FIGURA 02 — Pintura: Moenda da cana

Fonte:<http://www.pinacoteca.org.br/pinacotecapt/default.aspx?mn=545&c=
acervo&letra=J&cd>.



Ou esta do acoitamento publico de um escravo de Debret.

FIGURA 03 — Pintura: Acoitamento publico de um escravo
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Fonte:<http://www.pinacoteca.org.br/pinacotecapt/default.aspx?mn=545&c=a
cervo&letra=J&cd>.

FIGURA 04 — Pintura: Negros no tronco

Fonte:<http://www.pinacoteca.org.br/pinacotecapt/default.aspx?mn=545&c
=acervo&letra=J&cd>.
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FIGURA 05 — Pintura: Aplicacao de castigo de escravo

Fonte: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:024debret.jpg>.

FIGURA 06 — Pintura: O jantar no Brasil

Fonte:<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/iconograficos/mulher
es_na_colonia.html>.
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FIGURA 07 — Pintura: Um funcionario a passeio com sua familia
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Fonte:<http://www.pinacoteca.org.br/pinacotecapt/default.aspx?mn=545&c=
acervo&letra=J&cd>.

Entre as pinturas de Rugendas mais usadas estdo a do navio negreiro, dentre

outras, como as seguintes:

FIGURA 08 — Pintura: Negros no fundo do poréo de navio

Fonte:<https://historiadesaopaulo.wordpress.com/escravidao-negra-em-sao-

paulo-e-no-brasil/>.
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FIGURA 09 — Pintura: Mercado de escravos

Fonte:<http://museuvirtualpintoresdorio.arteblog.com.br/17907/RUGENDAS
-MERCADO-DE-ESCRAVOS/>.

Poderiamos dizer que estas imagens estdo na categoria de imagem que
Saliba (2007) chama de imagens canénicas. Imagens candnicas ou,

icones canodnicos seriam aquelas imagens - padrdo ligadas a
conceitos- chaves de nossa vida social e intelectual. Tais imagens
constituem pontos de referénciainconscientes, sendo, portanto,
decisivas em seus efeitos subliminares de identificacdo coletiva. S&o
imagens de tal forma incorporadas em nosso imaginario coletivo, que
os identificamos rapidamente (SALIBA, 2007, p. 437).

Constituem se pontos de referencias no nosso inconsciente porque segundo
Joly (1994), estas imagens j4 estdo em ndos e encontram significado em nossa

mente.

Uma iniciacdo bésica a andlise das imagens deveria precisamente
ajudar-nos a escapar desta impressdo de passividade (e mesmo de
ser bombardeado) e, em contrapartida, permitir-nos perceber tudo o
gue esta leitura natural da imagem ativa em nés de convencoes, de
histéria e de cultura mais ou menos interiorizadas. E precisamente
por sermos feitos da mesma massa da imagem que ela nos é tao
familiar e que ndo somos as cobaias que por vezes julgamos ser
(JOLY, 1994, p. 25).

Estas imagens, segundo Saliba (2007), teriam sobre nés um efeito coercitivo,


http://museuvirtualpintoresdorio.arteblog.com.br/17907/RUGENDAS-MERCADO-DE-ESCRAVOS/
http://museuvirtualpintoresdorio.arteblog.com.br/17907/RUGENDAS-MERCADO-DE-ESCRAVOS/
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Coercitiva porque nos impunha uma figura reproduzida infinitamente
em seérie ou infinitamente repetitiva que ndo mais nos provocava
nenhuma estranheza, blogueava nossa possibilidade de uma
representacdo alternativa, ou seja, ndo nos levava mais a distinguir,
a comparar- em suma, ndo nos leva a pensar (SALIBA, 2007, p.
438).

Nesse sentido cabe ao professor levar os alunos a questionarem quem
escolheu estas imagens, que mensagem 0 autor destas imagens queriam passatr,

por que utilizar estas imagens e nao outras.

E cada vez mais necessario questionar as imagens candnicas
mostrando, ao maximo, por que e como elas foram inventadas, que
necessidades coletivas elas atenderam e, sobretudo, perguntar,
juntamente com os alunos: por que, afinal, as imagens alternativas
ndo chegaram até n6s? (SALIBA, 2007, p. 445).

A partir dai podemos nos perguntar por que foram justamente estas imagens
tdo difundidas e ndo outras? Por que as imagens mais reproduzidas sobre a histéria
do negro no Brasil, sdo imagens especificas de Rugendas e de Debret e ndo a de

2
[ 6

Carlos Julido ou Joaquim Candido Guilobel”” por exemplo?

FIGURA 10 — Pintura: Escravos em trajes de festa

Fonte:<http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa22465/carlos-juliao>.

%6 Carlos Julido militar que prestou servico ao rei de Portugal, de origem italiana, que visitou e
registrou em pinturas varias regides brasileiras nos anos de setecentos. Joaquim Céandido Guilobel
militar, topografo e arquiteto portugués (PAIVA, 2002).
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FIGURA 11 — Pintura: Aplicacao de castigo de escravo

Fonte: <http://www.personamulher.com/impressao.php?id=317>.

FIGURA 12 — Pintura: Vistas e costumes de cidade e arredores do Rio de Janeiro
em 1819-1820

Fonte:<hlttp://hitchcock.itc.virginia.edu/Slavery/detailsKeyword.php?keyword=vista04>.

Neste sentido cabe lembrar que ao desenhar ou pintar o artista ndo expressa
apenas a sua individualidade o seu ponto de vista, mas sim o meio em que vive. O
selecionar determinadas imagens para compor uma obra ou um livro. O autor

também expressa os valores da sociedade em que vive. Sobre essa questéo, Paiva
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(2002) comenta que, os artistas tentavam registrar a “realidade” do cotidiano

brasileiro relembra esta questéo,

Evidentemente ndo conseguiram (pintar a realidade). No entanto,
registraram porcdes importantes daquela realidade e registraram,
também, em muitos casos, seus préprios valores, os valores da
época em que viveram e observaram o cotidiano retratado e os
problemas que se colocavam e que chamavam a atengao e o olhar
dele, o artista (PAIVA, 2002, p. 56).

As histérias sobre a escraviddo no Brasil baseadas nas imagens de
Rugendas e Debret podem ser consideradas monumentos aos principios racistas
dos meados do século XVIIl e XIX que desconsideravam a as inter — relacfes, a
vida, a cultura e a religido de escravos, alforriados e mestigos. Portanto, mostravam
apenas o sofrimento, a miséria destes grupos. A partir desses apontamentos, Saliba
(2007) elucida que,

No caso mais especifico da disciplina histérica, vale a pena refletir
um pouco sobre a fértil distingdo entre o documento, produzido
voluntaria ou involuntariamente pela sociedade segundo
determinadas relagbes de forca, e 0 monumento, voluntariamente
produzido pelo poder, ou seja, por quem detém o poder de
perpetuacao dos proprios registros, no caso o poder de perpetuacao
das imagens. O que transforma o documento em monumento €, no
fim das contas, a sua utilizacdo pelo poder. Entenda-se: o poder de
producéo, difuséo, edicdo, manipulacéo, conservagéo, reciclagem ou
descarte das imagens (SALIBA, 2007, p. 445).

Monumentos, estes usados para reafirmar o0s principios eurocéntricos
baseados na teoria do branqueamento presentes na sociedade racistas da dos
meados do século XVIII e XIX e que com objetivo de mostrar uma faceta
desumanizada do negro e do escravo e, portanto desconsideraram e ocultaram os
vestigios que demostravam as inter — relacdes, a vida, a cultura e a religido de
escravos, alforriados e mesticos, e, portanto, mostravam apenas o sofrimento, a
miséria destes grupos. Esta pratica tinha um objetivo claro de dominac&o no Brasil e

marcou profundamente a Histéria do Brasil.

A historia do Brasil, ou melhor dizendo, da sociedade brasileira, € um
exemplo claro: durante muito tempo a historiografia ocultou e ignorou
a contribuicdo das sociedades e culturas africanas para a nossa
formac&o social. A raiz deste ocultamento estava no preconceito e na
ignorancia sobre a vida social e a histéria destes grupos humanos e,
sobretudo, na necessidade de dominio sobre eles, com obijetivos de
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escraviza-los ou coloniza-los. Esta raiz, portanto, se situava na
prépria histéria das relacbes com os povos africanos daqueles
grupos dominantes daquelas sociedades nas quais n0ossos primeiros
historiadores se espelharam para construirem 0s saberes oficiais
sobre o Brasil. A negacdo desta histéria esteve sempre associada
nitidamente a formas de controle social e dominacéao ideoldgica, além
do interesse na construcdo de uma identidade brasileira despida de
seu conteudo racial, dentro do chamado desejo de branqueamento
de nossa sociedade (LIMA, 2003, p. 02).

Resumir a histéria dos escravos, alforriados e mesticos apenas no sofrimento,
nos castigos, na miséria entre outras, era uma maneira de tirar 0 protagonismo
destes sujeitos historicos e evitar 0 empoderamento destes grupos sociais.
Percebemos é que apds a aprovacao da Lei 10.639/03 é possivel encontrar imagens
alternativas que rompem com estas imagens coercitivas. Um exemplo € no livro
Historia, Sociedade e Cidadania de Boulos onde esta a foto de uma familia de
negros com uma relativa ascenséo social, que analisaremos adiante, haja visto que,
a andlise geral das imagens do livro que é 0 nosso foco.

As imagens utilizadas nos livros da Cole¢édo Historia Sociedade e Cidadania
buscam dar conta da diversidade de situacdes existentes no continente africano.
Nesse sentido, ha que se destacar que esta colecdo apresenta imagens positivas de
grandes metropoles da Africa em que o desenvolvimento urbano é comparavel as

européias, asiaticas e americanas, como € o exemplo da imagem a baixo:

FIGURA 13 — Imagem do livro didatico: contetudo independéncias

Independéncias:
Africa e Asia

Fonte: Livro Histéria Sociedade e Cidadania, 9° ano, 2012.
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De igual maneira, séo apresentadas imagens onde os povos africanos estao
bem vestidos, em eventos alegres e ocupando cargo de poder o que foge do padrao
mais comum das imagens canfnicas, mais usadas, em geral marcadas pela
estereotipagem da pobreza, miséria, violéncia, conflitos, e roupas tipicas ou so6
nocéao de tribo (OLIVA, 2007).

FIGURA 14 — Imagem do livro didatico: imagens candnicas |

ntre os abolici

Fonte: Livro Histéria Sociedade e Cidadania, 9° ano, 2012.

FIGURA 15 — Imagem do livro didatico: imagens canénicas I

DIALOGANDO
Alel de

de terras n

0 tréfico interprovincial

Fonte: Livro Historia: Sociedade e Cidadania, 8° ano, 2012.



FIGURA 16 — Imagem do livro didatico: imagens can6nicas I
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Fonte: Livro Histéria Sociedade e Cidadania 9° ano, 2012

FIGURA 17 — Imagem do livro didatico: imagens canbnicas IV
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Fonte: Livro Historia: Sociedade e Cidadania 9° ano 2012.
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FIGURA 18 — Imagem do livro didatico: imagens canbnicas V

Fonte: Livro Histéria Sociedade e Cidadania, 8° ano, 2012.

Vale ressaltar que, uma das motivacées para escolha deste livro na Escola
Curitiba como uma das nossas opc¢des, foram justamente o nimero significativo de
imagens positivas com que se apresentavam os afrodescendentes e Africa. Afinal
acostumados a ver apenas as imagens tao negativas, estereotipadas do negro e da
Africa foi uma grata surpresa encontrar um livro que mostra-se imagens alternativas
sob uma perspectiva mais positiva da vida do negro em sociedade. A escolha foi
motivada também pelo fato de ser um dos que apresentavam capitulos sobre Africa.
O Guia do Livro Didatico destaca inclusive que esta abordagem é uma das

singularidades, diriamos diferencial da colecao.

Merece destaque a presenca de imagens, em tamanho e resolucdo
de boa qualidade, que revelam a pluralidade e a variedade étnico-
cultural brasileira e contribuem para a desmistificacdo de
preconceitos e estereftipos e para a valorizacdo da populacao
afrodescendente, fato que efetivamente singulariza a colegéo.
Pessoas afrodescendentes de todas as idades sdo mostradas em
situacbes de positividade, sem reforco aos sentidos de
marginalizacéo e pobreza (BRASIL, 2010, p. 54).

Este aumento do numero de imagem, ndo s6 sobre a tematica da Lei 10.
639/03 mas de maneira geral, demonstra uma mudanca da primeira versdo da

Historia Sociedade & Cidadania, conforme pesquisa de Oliva (2007), havendo uma
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mudanga qualitativa e quantitativa das imagens de uma versdo para outra.
Poderiamos dizer que as imagens ocuparam um papel importante nesta colecao.
Tanto que na apresentacdo do livro, disponivel no youtube publicada pela Editora
FTD o autor Alfredo Boulos Junior apresenta a Colecdo Historia — Sociedade &
Cidadania explica que as imagens teriam um papel central na sua colecdo que o
espaco dado a imagem € quase igual ao dado ao texto.

Analisando o livro podemos concordar com esta afirmacéo. Notamos que elas
sdo abundantes estdo presentes no livro no meio do texto, nos exercicios e nas
atividades. O autor afirma que as imagens usadas em seus livros sdo em sua
maioria inéditas afirma ainda acreditar na imagem como fonte para construcdo do
conhecimento historico.

Como vimos anteriormente o Guia do Livro didatico avalia a quantidade e a
qualidade das suas imagens. Mas faz uma ressalva para o fato de que “Apesar da
abundancia de imagens, nem sempre 0s suportes iconograficos apresentam
legendas suficientes e, muitas vezes, apenas ilustram ideias ja enfatizadas ou guiam
o olhar do aluno a partir de questionamentos pouco densos” (BRASIL, 2010, p. 54).

Com objetivo de analisar o papel das imagens a cole¢céo Historia — Sociedade
& Cidadania decidimos verificar como estédo dispostas as imagens no livro didatico
de Boulos quanto ao assunto ou tema da imagem. Para fazer est4d analise
selecionamos as imagens nas quais figuravam africanos e afrodescendentes?’
dividimos as imagens por temas, como fizemos anteriormente com o contetdo do
livro, e acrescentamos o item “outros temas®, pois muitas destas imagens néao se
encaixavam em nenhum dos assuntos anteriores.

A coleg¢do toda conta com pouco mais de mil (1000) imagens, destas
selecionamos noventa e sete (97), pois remetem mais diretamente a Histéria e
Cultura africana e afrodescendente ou ao negro. Tratando dos seguintes temas:
Tréfico e Escraviddo (16-16, 05%), Cultura africana e afro-brasileira (22-22, 07%),
Resisténcia (12-12, 04%), Historia da Africa e dos Afro-descendes (18-18, 06%),
Imperialismo (2-2, 04 %), Relacdes étnicos raciais (2-2, 04%), Pobreza do continente
ou do individuo negro (1- 1, 02 %) e Outros temas (24-24, 07%).

2 Optamos por trabalhar com as imagens e figuras humanas ou que representavam figuras humanas,
ndo analisamos os mapas ou desenhos abstratos.
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GRAFICO 02 — Analise das imagens do livro didatico por temas

LIVRO: HISTORIA- SOCIEDADE & CIDADANIA: IMAGENS

M Trafico e Escraviddo
M Culltura africana e afrobrasileira
M Resisténcia
Histéria da Africa e dos
Afrodescendentes
H Imperialismo

M Relagdes raciais

H Pobreza do continente ou do
individuo negro

Fonte: Livro de histéria Sociedade & Cidadania.

O que se percebe € um numero significativo de imagens que estdo no item
“Outros temas”. Estas imagens aparecem como ilustracdo de assuntos néo
necessariamente ligada a quest&o da Africa ou do negro. Como por exemplo, a foto
da adolescente que aparece na pagina 04 de todos os livros da colecdo na sessao
explicativa Trabalhando com blogs. Ou na abertura da Unidade do 6° ano onde
estdo representadas duas salas de aula onde aparece um menino e uma menina
negra. Outro exemplo é a foto de pai e filho negros lendo o Alcordo, na pagina 50,
no livro do 7° Ano, no capitulo sobre o surgimento do Islamismo e em outro
momento a foto de um menino negro lutando kung-fu na apresentacdo do capitulo
sobre a histéria da China.

No 8° ano no capitulo sobre Revolucdo Industrial aparece uma foto de uma
jovem negra telefonista, na pagina 65. No livro do 9° ano falando sobre a ONU
aparece a foto de uma garotinha recebendo agua do soldado, na péagina 155 e no
capitulo 16 A Nova Ordem Mundial, aparece a foto de quatro meninos negros
mexendo em um celular, pagina 275. Apesar de nao estarem vinculadas séo
imagens propositivas da acao do negro na sociedade.
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Por outro lado, o autor ndo se absteve de denunciar as violéncias cometidas
contra os africanos. Por isso, também estdo presentes imagens dos negros no
cotidiano escravista, inclusive mostrando as violéncias do sistema, como o0s
instrumentos de tortura. Tal fato é importante, pois desconstréi as interpretacdes
segundo a qual as relacbes escravistas eram em geral pacificas e cordiais
(FREYRE, 2004).

Um outro aspecto interessante da colecdo é a diferenciacdo da escravidao
praticada no pelos portugueses e a que acontecia na Africa que esta do livro do 7°
ano, quando Boulos aborda a Africa negra antes dos europeus. Ao falar da

escravidao no continente africano, o autor ressalta que,

A condicdo dos escravos na Africa era muito diferente da dos
africanos que mais tarde forma escravizados no Brasil [...]. Apés a
chegada dos europeus a costa da Africa a situagdo mudou
completamente [...]. Os prisioneiros de guerra passaram a servir
como moeda de troca para os chefes africanos e mercadoria para os
traficantes europeus. Isso significou uma catastrofe para a Africa e
sua gente (BOULOS, 2010, p. 67).

Em resumo, podemos concluir que a Colecao Histéria Sociedade &
Cidadania, de Alfredo Boulos Junior trata a historia e cultura africana e
afrodescendente de uma maneira mais propositiva tanto nas imagens quanto nos
temas abordados. Destacando o papel do negro como sujeito historico, como por
exemplo, no capitulo da abolicdo mostrando os negros do movimento abolicionistas,
ou como lideres politicos ou em situacdes cotidianas e familiares, ndo se fixando
apenas na historia do trabalho escravo da escraviddo. Vejamos agora qual a

abordagem presente nas outras colec¢des adotadas.

3.4.2 A Colecéao Vontade de Saber, de Marco Pellegrinni, Adriana Dias e Keila

Grinberg
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A segunda colecdo analisada é uma obra coletiva®®. Seus autores sdo Marco
César Pellegrinni®®, Adriana Machado Dias® e Keila Grinberg. Coincidentemente, a
obra também é publicada pela editora FTD. Embora tenham experiéncia na docéncia
no ensino fundamental e médio, os dois primeiros autores ndo possuem formacgao
em nivel de Pés-Graduacéo Stricto Sensu. Ja Keila Grinberg € doutora em Historia
(UFF, 2000) e docente da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO), e possui diversos livros e artigos publicados sobre a tematica da
escraviddo no Brasil*’.

Portanto, também nesse caso, podemos inferir que autores da colecao
demonstram conhecer a histéria da escraviddo e da diaspora africana no Brasil,
partiihando de uma visédo historiografica em consonancia com as pesquisas mais
recentes a respeito do tema. A colecdo também adota a perspectiva da Historia
Integrada. De um modo geral, podemos afirmar que a colecdo apresenta uma
significativa abordagem sobre a Histéria da Africa, sobretudo quando comparada a
outras producdes didaticas.

Vamos & andlise da colecdo Vontade de Saber Histéria. Esta colecao conta
ao todo com 48 capitulos e séo reservados especificamente a questao da Historia e
Cultura africana cinco (5) capitulos conforme quadro a seguir ou em torno de 11%. O
ndamero de paginas de conteddo e de exercicios € de 880 e o numero reservado
para a Histdria e cultura africana e afrodescendente é em torno de 90 paginas pouco

mais de 10%. Segue o quadro com os titulos dos capitulos ou dos subtemas.

2 DIAS, Adriana Machado: GRINBERG, Keila; PELLEGRINI, Marco. Vontade de saber Historia.
Sao Paulo: FTD, 2009.

?% professor graduado em Histdria pela Universidade Estadual de Londrina (UEL) e editor de livros na
area de ensino de Historia.

% Professora graduada em Histéria pela Universidade Estadual de Londrina e Especialista em
Histoéria Social e Ensino de Historia, também pela (UEL).

¥! GRINBERG, Keila. Liberata — a lei da ambiguidade: as acdes de liberdade da Corte de Apelacéo
do Rio de Janeiro no século XIX. Rio de Janeiro: Relume Dumara, 1994; GRINBERG, Keila. O
fiador dos brasileiros: cidadania, escraviddo e direito civil no tempo de Antbnio Pereira
Reboucas. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2002. GRINBERG, Keila. Coédigo Civil e
cidadania. Rio de Janeiro: Zahar, 2002; GRINBERG, Keila; SALLES, Ricardo H. (Orgs.). O Brasil
Imperial. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2009; GRINBERG, Keila (Org.). As fronteiras da
escraviddo e da liberdade no sul da América. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2013; GRINBERG Keila;
PEABODY,Sue. Escravidéo e liberdade nas Américas. Rio de Janeiro: FGV, 2014.


http://www.record.com.br/livro_sinopse.asp?id_livro=24558
http://www.record.com.br/livro_sinopse.asp?id_livro=24558
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QUADRO 02 - Titulos dos capitulos ou dos subtemas do livro: Vontade de Saber

Historia.

Ano/ série

Capitulo/ Titulo

Subtitulos/Subtemas

60

-Capitulo 4. Africa Antiga: Os
Egipcios;

-Capitulo 5. Africa Antiga: Os
cuxitas.

-Capitulo 2. A Origem do ser
humano Africa: o berco da
Humanidade.

70

-Capitulo 6. Reinos e
impérios  africanos: Gana,
Mali, Songai lorubas, Congo
e Islamismo.

-Capitulo 10. A colonizacdo na
América Espanhola — Grupo social
e mao de obra;
-Capitulo 11. A colonizacdo na
Ameérica Portuguesa- A mao de
obra Africana.

80

-Capitulo 12. A Africa no
século XIX.

-Capitulo 9. A Consolidacdo da
independéncia brasileira: O
Levante do Malés. Escravos e ex-
escravos na Bahia. A diversidade
étnica dos africanos;

-Capitulo 10. O apogeu do Império
do Brasil: O trabalho escravo nos
cafezais;

-Capitulo 11. O fim da Monarquia e
a proclamacdo da Republica no
subtitulo: A crise do Império: o
abolicionismo.

90

-Capitulo Independéncias na
Africa.

-Capitulo 2. A segunda Revolucéo
Industrial e o Imperialismo: A
partilha da Africa;

-Capitulo 3. Os primeiros tempos
da Republica no Brasil: O cotidiano
dos afros-brasileiros e Revoltas
Populares;

-Capitulo 8. O mundo durante a
Guerra Fria: O movimento Negro
norte-americano.

Os temas ou assuntos abordados nestes capitulos foram: Tréafico e
Escravidao (25 vezes - 27%), Cultura africana e afro-brasileira (17 vezes - 18,5%),
Resisténcia (16 vezes - 17,5 %), Histéria da Africa e dos Afro-descendes
(mencionado 15 vezes 16%), Imperialismo (10 vezes - 11 %), Relac¢des étnicos
raciais (5 vezes 5, 5%), Pobreza do continente ou do individuo negro (4 vezes 4,
5%).
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GRAFICO 03 — Tema/assuntos do livro de histdria Vontade de Saber Histéria

LIVRO: VONTADE DE SABER: TEMA/ ASSUNTOS

M Tréfico e escraviddo
M Cultura Africana e Afro-brasileira
M Resisténcia
Historia da Africa e dos afro-
descendentes

B Imperialismo

M Relagdes étnico raciais

Fonte: Livro de histéria Vontade de Saber Historia.

Um fato que nos chamou atencdo nesta colecdo é a forma que é aborda a
independéncia da Africa no livro do novo ano. Neste capitulo os autores fazem uma
critica ao uso da expressdo comumente utilizada nos livros de histéria,
“descolonizacdo da Africa”, por ser uma concepcdo eurocéntrica que acaba por
tratar a histéria dos africanos e de Africa como anexo ou apéndice da histéria de
outros povos, negando Ihe o protagonismo histérico. Afirmando que o coerente seria
usar no lugar daquela expressao esta: “Independéncia dos paises africanos”, pois,
assim estaria reconhecendo o papel de sujeito e 0 protagonismo histérico do povo
africano.

No entanto no mesmo capitulo acaba por contradizer seu discurso. O capitulo
aborda os fatores que contribuiram para a independéncia dos paises africanos e o
faz usando os seguintes subtitulos: O fim do dominio portugués; A Africa Francesa;
A retirada belga; e O fim do dominio inglés e alemaes, italianos e espanhdis. Se
tomarmos como ponto de partida a mesma légica usada no discurso dos autores, 0s
subtitulos assim ficariam: A Independéncia de Angola, A independéncia da Tunisia e
do Marrocos, a Independéncia do Congo, a independéncia da Nigéria e de Serra
Leoa a o protagonismo Histéria da Libia, Eritréia e a Somalia etc. Afirma que o
processo de independéncia dos paises africanos foi relativamente pacifico (pagina
164).
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Vejamos analise das imagens do livro Vontade de Saber Histéria. Ao todo o
livro tem pouco mais de 800 imagens. Destas selecionamos 126 que se referiam
mais diretamente com a Histéria da Africa ou ao negro. Tratando dos seguintes
temas Trafico e Escravidao (34 - 27%), Cultura africana e afro-brasileira (19 - 15%),
Resisténcia (20 - 15,9%), Historia da Africa e dos Afro-descendentes (15 - 11,9%),
Imperialismo (06 - 4,8%), Relacdes étnicos raciais (3 - 2, 4 %), Pobreza do
continente ou do individuo negro (3 - 2, 4%) e Outros temas (26 - 20,6%). O que
chamou a atencéo neste caso € o grande namero de imagens que o livro reserva

para o trafico de escravizados e sobre escravidao.

GRAFICO 04 — Analise das imagens do livro didatico por temas

LIVRO: VONTADE DE SABER: IMAGENS

M Trafico e escraviddo
M Cultura Africana e afro-brasileira
M Resisténcia
Histéria da Africa e dos afro-
descendentes
B Imperialismo

M Relagdes étnico raciais

W Outros temas

Fonte: Livro de histéria Vontade de Saber Historia.

Distinguimos também as imagens em fotos e em desenhos, litografias,
xilografia, estatuas, pinturas. Observamos que o livro Histéria Sociedade &
Cidadania apresentam mais fotos em torno de 40% a mais que desenhos, litografias.
Ja o livro Vontade de Saber Histéria apresenta ao contrario em torno de 40% a
menos de foto que desenhos, litografias.
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FIGURA 19 — Imagem do livro didéatico: Escravo dangando, cantando e tocando

instrumentos

Fonte: Livro de histéria Vontade de Saber Histéria, 8° ano, pagina 69.

FIGURA 20 — Imagem do livro didatico: Carnaval

Museus Castro Maya, Rio de Janeiro

Jea.n-'Bapti.sie'[jébret — Cena de Carnaval. 1823. Litogravuré-.

S

Fonte: Livro de histéria Vontade de Saber Histéria, 8° ano, pagina 205.
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FIGURA 21 — Imagem do livro didatico: Negros escravizados

Autor desconhecido, Séc. XIX. Xilogravura.
Colegao particular, Foto: Interfoto/Latinstock

Fonte: Livro de histéria Vontade de Saber Histéria, 7° ano, pagina 169.

FIGURA 22 — Imagem do livro didatico: Negros escravizados

Fonte: Livro de histéria Vontade de Saber Histéria, 7° ano, pagina 185.

As imagens a seguir sdo da colegcdo Historia Sociedade & Cidadania.
Percebe-se que a maneira de representar o negro ou o trabalho escravo nas
imagens do livro Histdria Sociedade & Cidadania demonstra um viés mais positivo,
menos estereotipado e mais humanizado.
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FIGURA 23 — Imagem do livro didatico: Mulheres livres pobres que circulavam por
Minas no século XVIII

Carlos Julido. Séc. XVIIl. Aquarela. Biblioteca Municipal Maric

Esta imagem de Carlos Julido da
uma ideia aproximada das mulheres
livres pobres que circulavam por
Minas no século XVIil.

Fonte: Livro Histéria Sociedade & Cidadania.

FIGURA 24 — Imagem do livro didatico: Escravas com tabuleiro
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Fonte: Livro Histéria Sociedade & Cidadania.
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FIGURA 25 — Imagem do livro didatico: Fungdes na moenda

Getulio Delphm

o Getulio Delphim

Mozart Couto

Caldeireiro

& purgador Oficial de agucar

Fonte: Livro Histéria Sociedade & Cidadania.

FIGURA 26 — Imagem do livro didatico: Etapas do processo de trabalho no

manuseio da cana-de-acgucar

1. Depois de plantar e cortar a cana, os
escravizados transportavam-na nos ombros ou
em carros de bois até a moenda.

Ve

2. Na moenda, a cana era moida.

O caldo escorria por calhas até um
recipiente grande. Dali era retirado em

vasilhas e levado até as caldeiras.

Fonte: Livro Histéria Sociedade & Cidadania.

Esta humanizacdo das imagens do negro esta quebra dos esteredétipos é de

suma importancia. Interessante perceber como a crianga lida com estas imagens no
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seu dia a dia. Pois quando a criancga folheia o livro pela primeira vez em geral o que
lhe chama a atencédo séo as imagens. E em sala de aula € muito comum um colega
apontar a figura e dizer que se parece com o outro: “Ho, fulano hé vocé aqui”. O que
muitas vezes causa constrangimento a crianca em especial a crianca negra quando
se trata de imagens sobre violéncia, escravidéo e pobreza.

Este fato corriqueiro nos mostra uma questdo muito mais profunda, pois ainda
gue esta “brincadeira” ndao acontegca sempre, estudos tém demonstrado que a
negacdo da histéria africana e afrodescendente, a estereotipagem e as imagens
negativas do negro nos livros didaticos tém influenciado de maneira negativa a
construcdo da identidade e da auto-estima da crianca negra conforme nos lembra
Silva (2005),

Nao ser visivel nas ilustragbes do livro didatico e, por outro lado,
aparecer desempenhando papéis subalternos, pode contribuir para a
crianca que pertence ao grupo étnico/racial invisibilizado e
estigmatizado desenvolver um processo de auto-rejeicdo e de
rejeicdo ao seu grupo étnico/racial (SILVA, 2005, p. 24).

Além do que as imagens tém tido importante papel na construcdo e
manutencéo das representacdes socias do negro e da Africa e tem contribuido para
reforcar preconceito, estere6tipos e discriminacdo conforme estudos de Silva (1995),
Oliva (2007), etc. Chamou-nos a aten¢do no livro Vontade de Saber Historia na sua
pagina 28, os autores colocam quase ao lado do subtitulo Africa: o berco da
Humanidade, a foto de um gorila, ainda que a principio ndo tivesse nada de
estranho, afinal a intencdo do autor discutir a teoria de Darwin. Acreditamos que este
guadro mereca uma analise mais a fundo, pois, a nosso ver possibilita a vinculacéo,
associacdo, a analogia da Africa ou do africano ao nivel de sub-humanidade ao
animalesco, que conforme Oliva (2007), € uma das imagens mais recorrentes a que
se vincula o africano e a Africa.

Poderiamos dizer que este quadro remete a ideia do racismo implicito ou
refinado conforme nos lembra Silva (2007). A permanéncia de textos e imagens
racista, preconceituosas e discriminatdrias nos livros ainda hoje se deveria ao fato
de ser levar em conta apenas o racismo explicito e ndo o implicito, haja vista os
critérios de exclusdo em geral adotados pelos guias dos livros didaticos os quais
afirmam que os livros didaticos ndo poderiam expressar qualquer preconceito de

origem, etnia, classe, social etc. Porém como lembra Silva (2007),
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As pesquisas sobre estereo6tipos raciais em livros didaticos desde a
década de 50 sustentam que, no Brasil, a discriminacdo raramente
se apresenta de forma direta. Textos que afirmam uma postura
antidiscriminatéria podem, ao mesmo tempo, estar veiculando
mensagens discriminatérias, o que s6 pode ser apreendidos por
analises apropriadas. Faltou a avaliacdo a integracdo de
instrumentos conceituais e metodoldgicas utilizados nas pesquisas,
que podem captar o racismo “implicito” em textos e ilustragbes
(SILVA, 2007, p. 120).

Sobre a Colecéo Historia, Sociedade & Cidadania no manual do professor no
item Cidadania e Movimentos Sociais, 0 autor trata do Movimento Negro e da Lei
10.639/03 e da Lei 11.645/08 reserva 15 paginas do manual com texto de apoio
sobre a historia, a cultura, a saude, a religido e a luta pelos direitos dos negros, além
de sugestao de bibliografias, sites e filmes. O autor nomina esta secéo, no video, de
sessdo de Assessoria a Africa apesar de no livro ndo aparecer com este titulo. Cabe
lembrar que estes livros trazem a Historia e Cultura da Africa e dos
afrodescendentes ainda vinculada a Histéria do Brasil, do Imperialismo
marcadamente da escravidao.

No entanto é necessario lembrar que ainda é muito forte a tendéncia de
apresentarem as tematicas nos anexos do capitulo, ou seja, ndo pertencentes ao
corpo principal do capitulo, mas em quadros ou sec¢des 33 separadas. No caso do
livro do Vontade de Saber Historia aparece nas sec¢des: Explorando o tema, Histéria
e outras areas do conhecimento, Historia em Construcao ou Sujeitos na Historia. No
livro de Boulos aparecem nas sec¢fes: Abertura do capitulo; Para refletir; Para saber
mais; Dialogando; Atividades; O texto como fonte; A imagem como fonte.

Sobre o texto base ou texto principal € possivel perceber que nas duas
colecdes a presenca da narrativa linear cronologica e ainda fortemente marcada
pelo eurocentrismo. Em um artigo sobre as mudancas nos livros didaticos de uma
avaliacdo do PNLD para outra. Sobre essa questdo Bezerra e Luca (2006) afirmam

quea

A maioria das cole¢cbes que haviam sido recomendadas com
ressalvas permaneceu no mesmo patamar mediano sem avangos
efetivos. Ha outras que apresentaram modificagbes muito mais de
superficie e de aparéncia, ou seja, novo manual, hovos exercicios,
novas introdu¢des de unidades e ou capitulos, mas com manutencao
do texto antigo, linear e cronologico (BEZERRA; LUCA, 2006, p. 50).

No Guia do livro didatico corrobora com esta constatacéo
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Ao longo dos Ultimos anos, as editoras investiram fortemente no
tratamento das atividades propostas para os estudantes que, no
conjunto, se renovaram e se diversificaram de modo importante. Nem
sempre, contudo, tal renovagéo afetou o texto-base (BRASIL, 2010,
p. 20).

A colecdo Vontade de Saber Histéria é criticada neste aspecto. Apos relatar
0S aspectos positivos os avaliadores do guia do livro didatico fazem a seguinte

ressalva,

Contudo tais proposi¢des, por vezes, perdem sua forca em face de
uma exposicdo dos processos e eventos historicos pautada pela
linearidade cronolégica e pela énfase na perspectiva socioeconémica
e politica. Além disso, a abordagem cultural surge, as vezes, como
acesséria, embora seja destacada nas imagens e nos textos
complementares que integram as diferentes secdes (BRASIL, 2010,
p. 111).

O que se percebe nos textos em geral € uma narrativa como uma série de
fatos que acontecem de uma maneira crescente e progressiva desencadeados sem
a presenca clara de um sujeito histérico necessariamente dentro da légica da
reificacdo que Silva (2008), tendo como base Ideologia e cultura moderna: teoria
social critica na era dos meios de comunicacdo de massa de John Thompson

(1995), afirma que,

Nesse modo de operagdo a historia é tomada como sucessdo de
eventos espontaneos, inevitavelmente levando a “desistorizacao”, a
negacao tacita de que ideias sejam especificas de uma determinada
época, como forma de encobrir os seus determinantes sociais
(SILVA, 2008, p. 50).

O Guia do livro didatico afirma que a tematica africana do Vontade de Saber
nao se limita a escraviddo mas segundo nossa analise € o assunto mais abordado
haja visto o grande niumero de imagens que o livro reserva para o trafico e para a
escravidao e sobre escravidado (34 vezes) e niumero de vezes que o0 tema/ assunto

abordados nos capitulos sao Trafico e Escravidao (25).
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3.4.3 A Colecédo Tempo de Aprender, de Edmar de Araudjo Silva e José Wagner
de Melo

Como foi mencionado anteriormente, esta colecdo é adotada para o Ensino
de Jovens e Adultos do o 6° ao 9° ano. Seus autores sdo Edmar de Araujo Silva e
José Wagner de Melo. Ao todo, a colecdo tem dezesseis (16) capitulos, bem menos
gue as do ensino regular, que em geral apresentam de 40 a 60. Tal fato se deve as
caracteristicas especificas desta modalidade de ensino, que em geral dispbe de
menos tempo para conclusdo do curso. Os titulos dos capitulos dos livros séo
nominados dentro da perspectiva da histéria tematica. No capitulo que equivale ao
6° ano, os quatro capitulos tratam dos temas Identidade e Cidadania e leitura; no 7°
ano Meio ambiente e Saude e qualidade de vida; no 8° ano os temas séo Cidadania
e Cultura e Cultura da Paz e no 9° ano os temas sdo Trabalho e consumo e
Globalizacéo e novas tecnologias.

Apesar de nao ter capitulos especificos sobre os temas que pedem a Lei
10639/03, é possivel encontrar a abordagem do tema em algumas secfes. Por
exemplo, no livro do 6°, ao tratar do surgimento da Humanidade. No 8° ano dentro
do tema Cidadania e Cultura aparecem com o0s seguintes titulos: Os nossos
ancestrais africanos; A resisténcia negra; O preconceito ndo esta s6 aqui; O estatuto
da Igualdade racial em debate e ainda dentro Cultura da Paz destacam a histdria do
racismo norte-americano e a histéria de Martin Luther King, a do Apartheid na Africa.
No 9° ano a escravidao nao foi so africana...; Escraviddo nas Américas. Aparecem
poucas imagens da presenca negra africana a maioria delas estdo ligadas a
escravidao.

Em conversa informal com a professora de Histéria do CEBEJA, esta afirmou
que diante da precariedade dos conteddos sempre procura complementam a
matéria com outros materiais, sobretudo por considerarem as informagfes contidas
no livro didatico adotado muito resumidas. Tal fato indica que os professores
possuem criticidade e autonomia para ir além do livro didatico — o que salutar para a
formacao dos alunos.

Vimos ao longo desta secao que os materiais didaticos — em especial os livros
e cole¢Bes didaticas e paradidaticas — sdo importantes ferramentas no processo de

ensino-aprendizagem. Ao lado de outros materiais pedagdégicos, os livros didaticos



109

se constituem em importantes veiculos de producéo e reproducéo do saber histérico
constituido e contribuem para a constru¢do da consciéncia histérica dos jovens. Em
se tratando da realidade brasileira, o livro didatico assume um papel de destaque por
conta da precéaria situacdo econdmica de grande parcela da populacdo que
frequenta as escolas publicas, marcada pelo baixo poder aquisitivo e, portanto,
extremamente dependente dos materiais didaticos oferecidos pelo Estado. Em
muitas situacdes, este é o principal instrumento de aprendizagem a que os alunos
tém acesso; dai 0 apego e a associagao do livro com a “verdade”.

Analisando historicamente a trajetéria da producdo dos livros didaticos de
Histdria no pais, percebemos que a Histdria da Africa e dos afro-brasileiros sempre
esteve ausente das abordagens ou foi tratada de maneira pejorativa, reproduzindo
esteredtipos e preconceitos. Tal fato se deveu a preponderancia de uma visao
eurocéntrica e elitista que permeou a construcdo da disciplina de Historia em nossa
sociedade®. Fruto de um longo processo de lutas sociais do movimento negro, a Lei
10.639/03 sinalizou com a mudanca desse quadro de exclusdo ao preconizar o
ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares (BRASIL, 2003).

Ainda que este processo esteja ocorrendo vagarosamente, jA& podemos notar
o esforco de algumas editoras e de parte dos autores de livros didaticos em fazer
valer a lei. Entretanto, essa transformacéo ainda esbarra na predominancia de um
curriculo eurocéntrico, cuja € a de uma historia linear e que tem como ponto de
partida a Europa. Por conta disso, a maioria das cole¢des acabam por ndo destinar
0 espaco merecido a tematica, tratando da histéria africana em unidades
especificas. Em se tratando das cole¢des selecionadas pelos docentes das escolas
estaduais de Paranavai para o ano de 2013, notamos haver um esfor¢co dos autores
em cumprir a legislacéo federal no tocante ao ensino da Historia e cultura africana e
afro-brasileira.

Concluimos esta secdo reforcando o fato de que a escolha do material
didatico, em especial dos livros didaticos, “[...] € uma questdo politica e torna-se um
ponto estratégico que envolve o comprometimento do professor e da comunidade
escolar perante a formagao do aluno” (BITTENCOURT, 2004a, p. 298). Isto significa

gue os professores possuem uma grande responsabilidade na hora de escolher qual

%2 Sobre o preconceito contra os negros no livro didatico ver: SILVA, Ana Célia. A discriminacao do
negro no livro didatico. Salvador: CED; CEAO, 1995.
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obra selecionar. E é justamente da percepcédo e aplicacdo da Lei 10.639/03 pelos
docentes de Histéria das escolas estaduais de Paranavai que trata a seguinte

secao.
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4 OS PROFESSORES DE HISTORIA DAS ESCOLAS ESTADUAIS DE
PARANAVAI E A IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/03: UM ESTUDO DE
CASO

O objetivo desta secdo é analisar em que medida os professores (as) da
disciplina de Historia das escolas estaduais de Paranavai estdo trabalhando a Lei
10.639/03 e a percepcdo que 0os mesmos (as) tem sobre sua importancia. Para
cumprir estes objetivos, recorremos a aplicacdo de um questionario semi-estruturado
bem como procedemos a andlise dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP’s) das
referidas escolas. Também foi feita um exame dos cursos formacdo continuada
oferecidos pela SEED/PR para averiguar como o Estado Parana tem capacitado os
professores para atuar na tematica.

Decidimos fazer esta averiguagédo tendo em vista o fato de que a aprovacao
de uma lei ndo significa necessariamente o seu cumprimento, sendo apenas 0
primeiro passo para tal, haja vista que sem o estabelecimento de politicas publicas e
medidas concretas que dotem o0s agentes escolares de condi¢cbes para cumpri-la a
mesma nado saird do papel. Além disso, hd que haver o compromisso politico e
social dos docentes e da comunidade escolar como um todo para com a
implementacédo da lei; o qual deve se traduzir na luta diaria para a sua aplicacéao
(DIAS, 2005). Sendo assim, a seguir analisaremos as acdes do governo estadual do
Parand, das escolas e dos docentes de Paranavai entre 2003 e 2014. Comecemos
entdo por analisar as acdes levadas a cabo pelo Estado do Parana para fazer valer

a lei.

4.1 AS ACOES DO ESTADO DO PARANA PARA A APLICACAO DA LEI 10.639/03

Conforme determina o artigo 10, paragrafos Ill e V, da LDB, cabe aos

estados,

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educacéo,
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integrando e coordenando as suas ac¢des e as dos seus Municipios;
V - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino
(BRASIL, 1994, p. 03).

Dessa forma, os entes federados devem assumir a responsabilidade de
implantacdo das leis federais. O Parana, por exemplo, definiu suas Normas
Complementares as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana com a aprovagao da Deliberagdo n.° 04/2006 do Conselho Estadual
Educacdo do Parana. Para sabermos quais as acdes empreendidas pelo Estado do
Parana nos ultimos dez anos recorremos as informacgdes oficiais constantes no site
oficial do governo, no qual estdo registradas algumas formacbes oferecidas aos
professores da rede sobre a temética nos anos de 2003 a 2014.

Cabe lembrar que neste periodo o Estado teve como governadores o Sr.
Roberto Requido, do PMDB, que exerceu o cargo em duas oportunidades (2003-
2006 e 2007-2010); e o Sr. Carlos Alberto Richa (2011-2014), o qual também foi
reeleito para novo mandato (2015-2018). Trata-se, pois, de partidos politicos
diferentes, bem como de conjunturas econdmicas e politicas distintas, que
certamente podem ter impactado as politicas governamentais em relacdo a lei
10.639/03.

4.1.1 Os marcos legais

De 2003 a 2006 foram dados os primeiros passos para implementacéo da Lei
no Parand, marcadas primeiramente pela reestruturacdo e planejamento. Por
exemplo, a | Reunido Técnica convocada pela SEED com a participacdo dos seus
32 nucleos para acompanhar a pauta de politicas afirmativas do MEC (2004); o
Encontro da Diversidade (2005), promovido pelo MEC/SEED, para discutir propostas
de implementacdo da lei e encaminhamentos; e a oferta de curso a distancia de
Educacao e Africanidades, de 120 horas, oferecidas pelo MEC (apenas 05 nucleos
do Estado foram contemplados). Data também de 2003 a parceria da SEED com a
APP sindicato, pois esta ja vinha discutindo esta questdo ha mais tempo, seja com a
criacado do Coletivo Estadual de Género, Raca e Classe (1993), seja com a criagao
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da Secretaria de Género e Igualdade Racial, que mais tarde receberia 0 nome de
Secretaria de Género, Relacbes Etnico-Raciais e dos Direitos LGBT.

Em termos legislacdo foram a aprovacdo da Deliberacdo n.° 04/2006 do
Conselho Estadual Educacédo do Parana, - que definiu Normas Complementares as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e
para o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. O primeiro passo dado
pelo governo do Parana para o cumprimento da lei 10.639/03 foi a aprovacdo da
Deliberacéo n.° 04/2006, pelo Conselho Estadual Educacao.

Também no ano de 2006 foi publicada a Instrugdo n°® 017/2006, que
determinou a criacdo das Equipes Multidisciplinares nos Nucleos Regionais de
Educacdo e nas escolas. As Equipes Multidisciplinares sao instancias de
organizacdo do trabalho escolar, preferencialmente coordenadas pela equipe
pedagdgica, e instituidas por Instrucdo da SUED/SEED, de acordo com o disposto
no art. 8° da Deliberacdo n° 04/06 — CEE/PR, com a finalidade de orientar e auxiliar
o desenvolvimento das acdes relativas a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais e
ao Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, ao longo do
periodo letivo. A composicao das Equipes Multidisciplinares seriam as seguintes nos
NRES e nas escolas:

Art. 2.0 As Equipes Multidisciplinares dos NREs serdo compostas
por, no minimo, quatro integrantes: 1 (um/ a) do Nucleo de Educacao
das Relacdes Etnicorraciais e Afrodescendéncia, que serd ola
Coordenador/a da Equipe, 1 (um/ a) de Histéria e Cultura Indigena, 1
(um/a) outro/a da Equipe Disciplinar e 1 (um/a) dos Movimentos
Sociais afeitos as tematicas que envolvem a populacdo negra e
indigena. Art. 3.0 Nos estabelecimentos de ensino a composicéo dar-
se-4 por aclamacado respeitando-se o porte das escolas segundo
Resolugéo 1.150/2002/SEED/PR (PARANA, 2010, p. 02).

Outro passo importante no sentido de fazer valer a Lei foi a criacdo do
Departamento da Diversidade (DEDI) em 2007, pela SEED*. Além de tratar de

guestBes gerais sobre a diversidade, este departamento também contemplava a

% Os coordenadores das equipes que compde o DEDI e os técnicos pedagdgicos responsaveis nos
NREs sao indicados buscando perfis de pessoas envolvidos com a tematica com trabalhos ou
pesquisa desenvolvidos sobre o tema especifico a Coordenacdo da Educacdo Escolar do Campo
ou Coordenacéo da Educagdo Escolar Indigena; Coordenacdo da Educacdo das RelagBes da
Diversidade Etnico-Racial, Coordenacdo da Educacio das Relacdes de Género e Diversidade
Sexual e Pré Jovem Urbano — Programa Nacional de Inclusdo de Jovens, conforme informagao do
Departamento de Educacao, Diversidade e Direitos Humanos. Ndo ha edital especifico que
regulamenta, estas indica¢fes. Informacbes do Departamento da Diversidade da Secretaria de
Educacéo.
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Equipe da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Além disso, foram produzidos e publica os neste periodo
os Cadernos Tematicos: Historia e cultura Afro Brasileira e Africana e Educando
para as relacdes étnicos-raciais | e Il.

No que diz respeito aos eventos abertos para os professores da rede
podemos citar o | Seminario Teméatico da Pluralidade Cultural em 2003, o | Forum
Regional sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira no Curriculo Escolar em 2003, o |
Simpodsio de Histdria e Cultura Afro Brasileira em 2004, o | Encontro de Educadores
Negros do Estado do Parand em 2004, o | Simpdsio Estadual da Diversidade
Cultural em 2005, e o Il Férum Estadual de Educacéo e Diversidade Etnico- Racial
em 2006. E oportuno lembrar aqui, que alguns destes eventos se tornaram
permanentes como os Encontros de Educadores Negros, o Forum Estadual e os

Simpaésios.

4.1.2 Os cursos de formacao oferecidos pelo Estado do Parana

Uma das acdes mais visiveis do Estado do Parand em relagcdo a
implementacdo da lei 10.639/03 tem sido os cursos de formacdo e capacitacao
docente. Entre os anos de 2007 a 2009 a preocupacdo da SEED voltou-se para a
formacdo de formadores, multiplicadores, através dos Grupos de Estudos
Interdisciplinares de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, os quais, apesar de
terem se formado em 2006, s6 exerceram uma acao mais efetiva a partir de 2007.
Cabe Ilembrar que, o papel destes grupos era subsidiar as Equipes
Multidisciplinares, sendo que essa formacgédo em geral, se deu em formas de grupos
de estudos, também nas semanas pedagogicas, Formagcao em Acgao etc.

Em 2010 e 2011 aconteceram muitos encontros para formadores, como o
Encontro de Implementacdo do Plano Nacional das DCN’s, ocorrido nos meses de
fevereiro, abril e agosto de 2010, com carga horaria de 64 horas; os Encontros
Estaduais das Equipes Multidisciplinares, em novembro e dezembro de 2010, que
somaram 22 horas, entre outros. Em 2011, além dos encontros e foruns
permanentes, se percebe a estruturacdo das Equipes Multidisciplinares em um

significativo nimero de escolas do Parana.
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JA& em 2012, além dos encontros permanentes, se destacaram o0
funcionamento destas Equipes Multidisciplinares nas escolas. Podemos deduzir que
0os cursos oferecidos entre anos 2009 e 2012 atenderam mais diretamente o0s
professores nas escolas com a semana pedagogica, GTRs e um aumento da
atuacao das Equipes Multidisciplinares. Em 2013 estdo registrados poucos eventos.

Uma questdo importante a responder diz respeito a natureza dos cursos
oferecidos no tocante ao niumero de horas, periodicidade e forma de participacao
dos docentes. Se analisarmos 0s primeiros eventos, ocorridos entre 2003 e 2009,
tais como seminarios, simpadsios, férum, encontros, veremos que se trata de eventos
esporadicos, com cargas horérias de 08, 24, 27, 30 e 32 horas. Embora néo se
possa negar a importancia das acfes dessa natureza, trata-se de eventos pontuais,
com programacao especifica e sem continuidade, haja vista que a maioria dos
professores participara no maximo de um (1) ou dois (2) cursos por ano, sobretudo
por conta do fato de que, na maioria deles, a adeséao tinha caréater optativo, ou seja,
ficava a critério dos professores e professoras.

Nesse sentido, avaliamos que o fato de muitos dos cursos da SEED/PR
serem optativos pode se constituir em fator limitador para a capacitacado qualitativa
dos docentes. A liberdade de poder escolher entre fazer um curso com a tematica da
Lei 10.639/03 ou de outro tema pode fazer com que aqueles que discordam da a lei
ou ndo se sensibilizem com a sua efetivacdo simplesmente ndo se envolvam nos
debates. Aqui, é interessante vincular o carater optativo dos cursos da SEED/PR
com o veto do entdo presidente Lula ao Art 79 - A, que segundo Paixao (2006),
possibilitaria a formacéo e capacitacdo mais efetiva dos professores na Historia e
cultura africana e afrodescendente. Foram dois os vetos, um ao Paragrafo Terceiro

do Artigo 26-A, outro ao Artigo 79 B:

Paragrafo terceiro do Art. 26A — As disciplinas Historia do Brasil e
Educacdo Artistica, no ensino médio deverdo dedicar, pelo menos,
dez por cento de seu contetdo programatico anual ou semestral a
tematica referida nesta Lei. Artigo 79-A - Os cursos de capacitacdo
para professores deverdo contar com a participacdo de entidades do
movimento afro-brasileiro, das universidades e de outras instituicoes
de pesquisa pertinentes a matéria. Isto que foi vetado ver depois tese
(ONASAYO, 2008, p. 103).

Para Paixao (2006), o veto embasou-se no argumento segundo o qual,
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O Artigo 79-A estaria rompendo com a unidade de contetudo da LDB,
visto que a mesma, em nenhuma parte, disciplina os cursos de
capacitacdo de professores Verifica-se que a Lei no 9.394, de 1996,
nao disciplina e nem tampouco faz meng¢do, em nenhum de seus
artigos, a cursos de capacitacdo para professores. O Art. 79-A,
portanto, estaria a romper a unidade de conteldo da citada lei e,
consequentemente, estaria contrariando norma de interesse publico
da Lei Complementar no 95, de 26 de fevereiro de 1998, segundo a
gual a Lei ndo contera matéria estranha a seu objeto (Art. 70, inciso
1) (PAIXAO, 2006, p. 82).

Ao analisarmos os cursos oferecidos pela SEED do Paran&a de 2003 a 2013,
para a capacitacdo de seus professores na tematica proposta pela Lei 10639/03
constatamos que a formacédo continuada ainda ndo é satisfatéria. Observou-se um
aumento no numero dos cursos, mas isto ndo significou necessariamente um
aumento qualitativo da formacéo dos docentes, haja vista que a carga horéaria e a
forma de adeséo aos cursos dificultam uma formacao consistente dos conteludos.
Ou seja, a carga horaria para tratar a teméatica € pouco significativa a e o carater de
adesdo aos cursos — estes sdo, em sua maioria, optativos —, acaba por atingir
poucos professores haja vista o ndo envolvimento de muitos destes na questao.

Outro momento propicio para a capacitacdo docente é a semana pedagdgica
das escolas. Ja a participacdo na semana pedagdgica das escolas é obrigatéria ao
professor e acontecem de forma sistemética no inicio e no meio do ano letivo, e em
geral tem uma carga horéaria de 24 horas. Ou seja, seria um momento privilegiado
para envolver um grande nimero de professores com a tematica.

No entanto, ainda assim, o que se tem notado € um aprofundamento minimo
na tematica da Lei 10639/03, principalmente porque ndo € o unico tema abordado,
pois na semana pedagogica sdo tratados os mais diferentes assuntos, tais como:
gestédo, IDEB, Educacéo Especial, Problemas de Aprendizagem e Disciplina, entre
outros. E por conta disso a carga horéria reservada a tematica da Historia e Cultura
Afro é de 04 a 08 horas por curso de capacitacao.

E existe também outra questdo: as escolas recebem dos seus Nucleos de
Educacdo um roteiro de atividades a trabalhar, que mesclam temas obrigatérios e
outros temas aparecem como sugestdo. Quando os temas da Lei 10.639/03 estao
sobre o primeiro critério, a tematica é abordada; mas outras vezes aparece como

temas optativos e por muitas vezes € deixado de lado.
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4.1.2.1 O Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE

Embora néo tenha sido criado com o intuito de atender as determinagcdes da
lei 10.639/03, o PDE tem contribuido, ainda que indiretamente, para sua
efetivacdo®. Isto ocorre porque quando o professor da disciplina de Histéria se
inscreve para o programa lhe séo ofertadas sete (7) linhas estudo para que opte por
aguela de seu interesse ou afinidade. S&o elas: Fundamentos tedricos
metodologicos para o ensino de Historia; Teoria da Histéria; Parana: Histéria e
Historiografia; Histéria e Cultura Afro Brasileira, Africana e Indigena; Histéria e
Género; Histéria Ambiental; Histéria Social das Criancas®.

Ao optar por uma das linhas acima, o professor passa obrigatoriamente a
frequentar cursos de formagdo com vistas a aprimorar o pré-projeto de pesquisa
bem como para confeccionar os materiais didaticos que serdo implementados na
escola. Como trabalho final, o professor PDE deve escrever um artigo alinhavando
as leituras tedricas e a experiéncia didatica obtida a partir do material didatico
produzido e sua aplicacdo em sala de aula.

As producdes sdo depois socializadas a todos os docentes por meio do portal
Dia a Dia da Educacdo. Cabe destacar que este processo de formacdo é
acompanhado pelos docentes das universidades publicas do Parana, na condi¢céo
de formadores e orientadores. E é justamente neste momento que os professores
que optam pela teméatica da Historia e cultura afro brasileira, africana e indigena séo
capacitados, pois tem a oportunidade de aprofundar seus conhecimentos com
especialistas da area. Além disso, os resultados dos projetos individuais séo
socializados aos demais docentes da Rede Estadual por meio dos Grupo de
Trabalho em Rede (GTR’s)*.

% Criado em 2007, o PDE é uma modalidade de formac&o continuada que o Estado do Parana
oferece a seus professores. E uma politica publica de Estado regulamentado pela Lei
Complementar n° 130, de 14 de julho de 2010. O objetivo do PDE é proporcionar aos professores
da rede publica estadual subsidios tedrico-metodolégicos para o desenvolvimento de ac8es
educacionais sistematizadas, e que resultem em redimensionamento de sua pratica.

% Sobre as linhas de estudo do PDE ver: <http://lwww.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File
pde_roteiros/2013/le_historia.pdf>.

% O GTR é uma modalidade de formacédo continuada do professor do Estado do Paran4, vinculada
ao Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE, e se caracteriza pela interagdo virtual entre
os Professores PDE e os demais professores da Rede Publica Estadual.
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Feitas essas consideracfes, passemos agora a avaliar o impacto dos
trabalhos do PDE no tocante a implementacdo da lei 10.639/03. Para tanto
recorremos ao levantamento realizado por Sandra Ramos de Freitas (2010) e
também ao banco de dados elaborado pela SEED sobre os trabalhos do PDE. A
associacdo entre os trabalhos e a lei 10.639/03 foi feita a partir da leitura dos
resumos dos referidos trabalhos®’. Os dados compreendem os anos 2007, 2008,
2009, 2010 e 2012. No ano de 2011 nao houve publicacdo. Ja os dados de 2013 e
2104 ainda nao foram lancados no portal Dia a Dia até 0 momento da pesquisa.

Vejamos a Tabela:

TABELA 01 — PublicacBes dos trabalhos de historia no PDE, que se referem a Lei

10.639/03

Ano | Professores Trabalhos de Historia | Percentual
de Historia que dialogam com a
Lei 10.639/03

2007 113 12 10,61 %
2008 130 15 11,54 %
2009 204 50 24.5%
2010 202 54 26,73%
2011 - -
2012 157 33 21,01%
2013 N/C N/C N/C
2014 N/C N/C N/C
Fonte: SEED

Pela leitura da tabela acima percebemos que em 2007 dos 103 (cento e trés)
professores de Histéria que participaram do PDE, 12 (doze) ou 10,61 % deles
produziram trabalhos sobre temas relacionados ao disposto na Lei 10.639/03. No
ano seguinte (2008), o numero de professores de Historia aceitos no PDE aumentou
para 130 (cento e trinta), sendo que 15 (quinze) oull, 54 % deles escolheram

trabalhar a teméatica Histéria da Cultura Afro Brasileira.

s Disponivel em: <http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?
conteudo=616>.
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Nos anos seguintes a tendéncia de aumento continuou. Em 2009
averiguamos que de 204 trabalhos publicados cinquenta (50) era sobre a tematica e
em 2010 foram cerca de duzentos e dois (202) trabalhos apresentados e cinquenta e
quatro (54) sobre o tema. No ano de 2011 ndo houve a publicacdo das producdes.
No ano seguinte, ou seja, em 2012, dos 157 trabalhos apresentados trinta e trés (33)
foram sobre a temética da Lei 10.639/03.

Como se pode notar, houve um sensivel aumento de professores que
optaram pela linha de estudo que contempla a Histdria e cultura afro brasileira, o que
demonstra o interesse de boa parte dos docentes no tema nos anos de 2009, 2010 e
2012%, - mesmo levando em conta a variacdo proporcional de ofertas de vagas de
um ano para o outro® - pois representaram em torno de 25% das publicactes
enquanto em a 2007 e 2008 variaram em torno de 13%. Através da analise das
sinopses “°dos trabalhos Estes temas pesquisados pelos professores PDE foram
repassados e trabalhados com outros professores da Rede Estadual através dos
GTR’s.

Tanto a Resolu¢do 06/2004 quanto o Parecer 03/2004 davam indicativos
quanto ao papel envolvimento, compromisso e responsabilidades do sistema de
ensino como um todo e também dos diferentes entes federativos com a Educacéo
das Relagdes Etnico- Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro- Brasileira e
Africana. Ainda que indicassem algumas direcbes estas medidas ndo foram
suficientes para garantir uma implementacédo de grande sucesso da 10.639/03 nos
sete anos seguintes a sua aprovagao, conforme avaliagcdo de estudiosos do tema.
Desde quando foi aprovada a Lei Federal vem tendo seu processo de
implementagcdo avaliado ora pela imprensa, pelo movimento negro, pelos proprios

orgaos do governo.

% No ano de 2011 nao houve publicacdo de trabalhos PDE e os de 2013 estdo em fase de producao.

% O ntimero de vagas abertas para o PDE variou de ano para ano. Em 2007 e 2008 foram ofertadas
1200 vagas. Em 2009 e 2010 foram ofertadas 2400 e em 2012 e 2013 foram 2 000 vagas.
Informacdes adquiridas em entrevista pela representante do PDE do NRE de Paranavai: Maria llda
Tanaka Falavigna. Tendo como base os dados do Sistema de Acompanhamento de Integracdo em
Rede (SACIR).

0 Site dia a dia: <http://lwww.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteu
do=616> ou <http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteud
0=619>.
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Denise Carreira, Coordenadora da Area de Educacdo da Ac&o
Educativa, ao compartilhar sua experiéncia como membro da
Comissao Interministerial que originou o “Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
das RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana — Lei 10639/2003”, recorda que um ano
apos a sancao da 10.639 os movimentos negros, entidades da area
de educacdo e setores governamentais ja se organizaram no sentido
de acompanhar a incorporacdo da diversidade etnicorracial nas
praticas escolares (BRASIL, 2012, p. 04).

O resultado deste processo,

Logo percebemos varios pontos em comuns nas andlises, que
culminavam em uma implementagéo fragmentada sem apoio dos/as
gestores/as escolares, tendo como caracteristica uma baixa
institucionalizagdo. Bastava fazer uma feira no dia 13 de maio, levar
um grupo de capoeira para escola no dia 20 de novembro que se
acreditava estar implementando a lei, relembra (BRASIL, 2012, p.
04).

Ainda sobre essa questéo, € importante destacar que,

Em 2007, avaliacdes realizadas pela SECAD/MEC verificaram que a
implementacao das DCN'’s da Educagao das Relacdes Etnicorraciais
precisava ganhar mais amplitude e escala, tendo em vista o
crescimento geométrico da demanda por formagédo de profissionais
da educacdo e de material didatico voltado para a tematica. Para
corroborar e socializar essas constatacfes iniciais, em novembro de
2007, o MEC, em parceria com a UNESCO, realizou oficina para
avaliar a implementacédo da Lei 10639/03, resultando em documento
entregue ao Ministro Fernando Haddad no dia 18 de dezembro de
2007 (BRASIL, 2013, p. 16).

Deste processo resultou um documento em 2008 que serviu de base para o
Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais. Alguns pesquisadores consideram que a
implementagcdo da lei de 2003 a 2010 ndo poderia ser considerada satisfatoria.
Onasayo (2008), por exemplo, cita quais seriam para ele os principais obstaculos

para este fato:

Entre os obstaculos apresentados, podem-se destacar 0s que
seguem: a) falta de material; b) falta de projeto coletivo de
articulacdo; c) dificuldades em se trabalhar com a tematica
afrodescendente; d) falta de tempo; e) falta de embasamento tedrico
e pratico para se trabalhar com o tema; f) a falta de condi¢des
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tedrico-praticas para usar o conteddo como instrumento para o
exercicio de uma didatica do anti- preconceito; ou seja, falta de
praticamente tudo (ONASAYO, 2008, p. 93).

J& Caten (2010), indica uma série de dificuldades para a implementacéo da
lei, como a fragilidade na formacao universitaria e continuada, o fato dos professores
tratarem como uma atividade eventual e ndo dentro do plano de aula, a preocupacéo
com a preparagdo para o vestibular extremamente conteuldista, centralidade do livro
didatico, ampliacdo do preconceito, pois parte do principio que a escola ndo é capaz
de diminuir o racismo e também o fato do professor ndo se identificar, ndo ter
pertencimento étnico. Outros fatores seriam o acumulo de atividades dos
professores, 0 medo destes exporem sua opinido sobre o racismo e sentirem
dificuldade em tratar em sala as relagdes étnicos-raciais. Estas seriam algumas das
razdes da ndo implementacéo de fato da lei.

Destas dificuldades citadas pelos autores partimos para a seguinte reflexao,
hoje ainda € possivel em falar de falta de material jA que houve avancos nas
publicagdes sobre Historia geral da Africa, artigos, teses, livros muitos inclusive
disponiveis online inclusive, livros didaticos e paradidaticos? Além disso,
poderiamos perguntar e os livros e cadernos ofertados pelo Estado do Parana? Por
gue entéo os professores alegariam falta de material?

Entre as respostas possiveis podemos lembrar o fato do material existir mas
nao chegar as méaos dos professores e de ndo ser de acesso facil como nos lembra
Abramovay e Castro (2006) e Onasayo (2008). Os primeiros autores lembram que
em geral, os estudos e as pesquisas sobre a questéo racial ndo chegarem a escola.
Onasayo (2008, p. 91) acredita que, “[...] ¢)- o material produzido e fornecido pelo
Estado ndo chega ou chega com dificuldades as maos dos/as professores/as,
quando nao fica “engavetado”;”.

E quanto a falta de embasamento tedrico e pratico para se trabalhar com o
tema e a falta de condicdes tedrico-praticas para usar o conteaddo como instrumento
para o exercicio de uma didatica do anti preconceito os cursos de capacitagdo
ofertados seja pelo governo federal e estadual juntamente com estudos e pesquisas
dos professores nao ajudariam diminuir estes problemas?

Hoje ja € possivel encontrar varios trabalhos artigos, textos, dissertacoes,
livros que abordam as questfes da educacdo das relacbes étnico raciais, sobre a
histéria do negro no Brasil, sobre a histéria da Africa inclusive de facil acesso na
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internet e nas bibliotecas da universidade Abramovay e Castro (2006) sugeriram

alguns autores que os professores poderiam utilizar para auxiliar na sua pratica.

Nao chegam aos profissionais da educacao, professores e diretores
em muitas escolas, ao que parece, escritos de estudiosos sobre a
guestdo racial e a escola no Brasil. Desconhece-se que varios
pesquisadores tém estudado e apresentado propostas de a¢cbes por
parte da escola para a educacéao para a diversidade e de estimulo a
reparacdo de siléncios sobre a Africa e o povo negro na histéria do
Brasil, considerando a falta de referéncias a propostas mais
inovadoras (sobre propostas por uma educagéo sensivel a raga nas
escolas, ver entre outros ROMAO, 2001; CAVALLEIRO, 2001;
NASCIMENTO, 2001; SANTOS, 2001; GOMES, 2001; SILVA,
2005; GOMES & SILVA, 2002; e LIMA, 2005) (ABRAMOVAY;
CASTRO, 2006, p. 29, grifos nosso).

Lembramos ainda que o proprio Parecer 03/2004, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnicos — Raciais e também do Estado do
Parana trazem sugestfes e orientacdes que podem ser utilizadas pelos professores
como referéncia e apoio. Outro exemplo sdo as publicacbes como Superando o
Racismo e Histoéria da Educacdo do Negro, Educacéo anti-racista: caminhos abertos
pela Lei Federal n°® 10.639/03 entre outras publicadas pelo MEC, SECADI a SEPPIR
gue trazem colecado de textos sobre a teméatica. Entre outras opcdes de publicacdes
ofertadas por site e portais que se dedicam aos temas racismo, preconceito e
discriminagéo e a Historia e Cultura africana e afro-brasileira.

Muitos professores no nosso questionario inclusive, dao sugestdes de site na
qguestdo doze (12) perguntamos se o professor recorre a outros recursos além do
livro didatico como site, blogs, filmes. Uma delas cita sites que sempre utiliza como o
da Fundacéo Palmares, o da UNESP, o Acorda Bahia, o Centro Cultural Africano e o
Observatério Quilombola (Q:3); Outra cita o portal Geledés, o Palmares, O
Consciéncia.br e o Casa das Africas (Q:6) e outra cita o Nicleo de Estudos afro-
asiaticos da UEL e o livro da Leila Hernandes ‘A Africa na sala de aula’.

E quais seriam as outras dificuldades além da suposta auséncia de material
em se trabalhar com a tematica afrodescendente? Seriam a falta de formacéo
académica e continuada a contento, a falta de incentivo, planejamento e informagéao
apontados por Onasayo (2008), Caten (2010) e Goncalves (2010), como

obstaculizadores para implementacéo da lei. Em que medida estes problemas estas
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dificuldades poderiam estar relacionadas ao mito da democracia racial? Pois
conforme lembram Goncalves e Silva (2007),

As dificuldades para implantacao dessas politicas curriculares assim
como a estabelecida no art. 26° da Lei 9.394/1996, por forca da Lei
10.639/ 2003, se devem muito mais a histéria das relacdes étnico-
raciais neste pais e aos processos educativos que elas
desencadeiam, consolidando preconceitos e estere6tipos, do que a
procedimentos pedagogicos, ou a tdo reclamada falta de textos e
materiais didaticos (GONGCALVES; SILVA, 2007, p. 500).

Portanto para superar esta dificuldade o que se propde é questionar e
descontruir este quadro de preconceito, discriminacdo e negacdo ao longo da
Historia no Brasil em especial do professor, que muitas vezes influenciado pelo mito
da democracia racial ndo percebe estas contradicdes e naturalizam as relacdes e

por fim menosprezam a necessidade da Lei. Silva (2010) lembra que,

O processo de desconstruir toda forma de discriminacdo comeca
primeiro pelas pessoas envolvidas com o processo educativo, para,
depois, pelo desenvolvimento de projetos de aplicabilidade na escola
gue consigam ressonancia junto aos discentes (SILVA, 2010, p. 238).

Isto € necessario porque as leis e as politicas publicas da educacdo tém como
l6cus de efetivacdo o chdo da escola neste sentido diretores, pedagogos e
especialmente professores tem um papel central. Conforme destaca Mattos (2008,
p. 10), “Na pratica, eles serdo o que as escolas e o0s professores que 0s
implementarem fizerem”. Por isto os educadores devem ser os primeiros que
deveriam reconhecer e desconstruir esta mentalidade preconceituosa e eurocéntrica
para dai se ter o subsidio para o “querer fazer’” para o se comprometer pois como
lembra Silva (2010),

Entretanto uma proposta, por si sO, de nada adianta; € preciso
compromisso por parte do corpo docente, pedagogos e diretores de
escolas, norteando suas praticas em projetos consistentes, que terdo
como tarefa principal desconstruir a discriminagdo existente no
interior da escola e, principalmente no interior da sala de aula
(SILVA, 2010, p. 238).

O Parecer em 03/2004 ja destacava esta necessidade de desconstrucdo na

pratica do professor, cuja finalidade é desfazer a mentalidade discriminadora e
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racista, bem como superando o etnocentrismo europeu, além de reestruturar as
relacdes étnicos-raciais e sociais, por meio do pedagdgico. Em um artigo sobre a
implementacdo da lei Silva (2010) oferece uma série de sugestbes para que a
implementacdo da Lei 10639/03 se efetive nas escolas. Uma das sugestbes de
Silva, e creio ser um passo determinante é os educadores de forma em geral
conhecerem na integra a Lei 10.639/03, os pareceres, deliberagdes e orientagbes
gue a norteiam tanto a nivel nacional quanto estadual a implantacao da lei. Isto seria
de suma importancia, pois estas documentacdes indicam caminhos, sugerem ideias
e bibliografias. O desconhecimento da lei total ou parcialmente por um grande
namero de professores foi um fato constatado nos trabalhos de Caten (2010) e
Oliveira (2011) mesmo sete (7) anos apOs sua aprovacdo. Poderiamos considerar
como um dos motivos para a ndo implementacdo da lei por isto conhecé-las é
essencial.

Tendo por base os documentos produzidos pela Secretaria da Educagao do
Parand, Silva (2010) sugere ainda que €é preciso rever e reformular a forma como a
disciplina de Histéria vem tratando a histéria da Africa e dos afrodescendentes e afro
brasileiros. Portanto para descontruir o preconceito contra 0 negro e o africano a
Historia deve superar/ romper com a histéria que tradicionalmente apresenta o negro
apenas como escravo, a Africa como continente primitivo. Premissas que afirmavam
gue o negro foi escravizado porque era mais docil e menos rebelde que os indigenas
e ainda que no Brasil prevalece uma democracia racial onde nao existe preconceito
de qualquer tipo. Para isto deve abordar o contetdo Africa dentro de uma
perspectiva positiva como a dos grandes reinos, do movimento de resisténcia negra
a cultura material e imaterial e etc.

Sobre como trabalhar as Rela¢gBes étnicos raciais, o0 racismo e 0 preconceito
Silva (2010) sugere com base em Eliane Cavalleiro que, é necessario entre outras
coisas reconhecer a existéncia do racismo no Brasil; fazer reflexdes sobre o racismo
e seus derivados no cotidiano escolar, repudiar as acdes preconceituosas e
discriminatdrias tanto na sociedade quanto na escola, valorizar a diversidade étnica
cultural na escola, ensinar uma historica critica de todos os povos que compdem a
sociedade brasileira, buscar materiais que se contrapdem ao eurocentrismo nos
curriculos e planos e projetos que valorizem e tragam auto estima aos grupos

discriminados.
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Silva (2010) sugere ainda criar grupos de discussao que poderdo propor
projetos para a educacao das relagfes étnicos raciais na instituicdo e também para
refletir sobre como podem adequar projeto politico pedagogico para efetivar a lei
tudo isto dentro de uma discusséo coletiva e o autor conclui que a lei é essencial
para se levar de fato a questdo da Historia e Cultura afrodescendente e a Educacgéo
para as Relagbes Etnicos Raciais para dentro da comunidade escolar “A Lei
10639/03 contribui para estimular as pessoas envolvidas na educacao tratar a
questdo racial e a discriminacdo como elemento essencial do projeto politico
pedagogico da escola” (SILVA, 2010, p. 246).

Como é sabido, as ac¢des do estado, tanto em nivel federal quanto estadual,
acabam por desaguar no chio da escola. E ali que a comunidade escolar e, em
especial, os professores, vao pbr em pratica o que esta determinado pelas normas
legais e suas respectivas regulamentacdes. Dessa forma, passemos entdo a

examinar como as escolas estaduais de Paranavai estdo cumprindo a lei 10.639/03.

4.2 AS ESCOLAS ESTADUAIS DE PARANAVAI E A APLICACAO DA LEI
10.639/03: UMA ANALISE DOS PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS

Com vistas a verificar o modo pelo qual as escolas estaduais de Paranavai
estdo cumprindo as determinac¢des da lei 10.639/03 resolvemos analisar o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) das referidas instituicdes*'. As escolas pesquisadas
foram: C.E.E.B.J.A. - Newton Guimaraes - E. F. M.; C.E.E.B.J.A. de Paranavai - E.
F. M.; Colégio Dr. Marins Alves De Camargo - E .F. M. N.; Colégio Estadual Prof.
Bento M. da Rocha Neto - E. F. M.; Colégio Estadual do Campo Adélia Rossi Arnaldi
- E. F. M.; Colégio Estadual De Paranavai - E. F. M. N. P; Colégio Estadual Enira
Moraes Ribeiro - E. F. M. P.; Colégio Estadual Flauzina Dias Viegas - E. F. M. ;
Colégio Estadual Leonel Franca - E. F. M.; Colégio Estadual Silvio Vidal - E. F. M;
Escola Estadual Curitiba - E. F.; Escola Estadual do Campo de Mandiocaba - E. F.;

Colégio Estadual do Campo José de Anchieta - E .F. M.

1 Os PPP’s das escolas estaduais do Parand podem ser consultados no Portal Dia a Dia da
Educacao, no seguinte endereco: <http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/index.php.>.
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De um modo geral, podemos definir o Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
como o principal instrumento de um estabelecimento escolar. Segundo Celso dos

Santos Vasconcellos (2004),

O Projeto Politico Pedagogico é o plano global da instituicdo. Pode
ser entendido como a sistematizacdo, nunca definitiva, de um
processo de planejamento participativo, que se aperfeicoa e se
objetiva na caminhada, que define claramente o tipo de acgéo
educativa que se quer realizar, a partir de um posicionamento quanto
a sua intencionalidade e de uma leitura da realidade. Trata-se de um
importante caminho para a construcéo da identidade da instituicdo. E
um instrumento tedrico-metodoldgico para a transformacdo da
realidade (VASCONCELLQOS, 2004, p.17-18).

Nesse sentido, reforca Veiga (2006),

O projeto pedagdgico é um documento que ndo se reduz a dimensao
pedagdgica, nem muito menos ao conjunto de projetos e planos
isolados de cada professor em sua sala de aula. O projeto
pedagdgico é, portanto, um produto especifico que reflete a realidade
da escola. Situada em um contexto mais amplo que a influéncia que
pode ser por ela influenciado. Em suma é um instrumento clarificador
da acdo educativa da escola em sua totalidade (VEIGA, 2006 , p.
13).

Dessa maneira, 0 PPP permite que uma escola demonstre sua identidade e
acdo educativa. Consequentemente temos prescrito no PPP: as caracteristicas
sécio-histéricas; a populacdo atendida pela escola; a visdo de educacédo, homem e
sociedade que se pretende construir; os passos que devem ser dados para esta
construgdo; entre outros. A ideia de tal encaminhamento é que ao lermos o PPP
podemos ter uma visdo ampla e mais significativa de uma escola a ponto de poder
caracteriza-la ou identifica-la.

O PPP é regulamentado pela Constituicdo de 1988, em seu artigo 206, e no
Parana pela Deliberacdo N° 16/99 — CEE, que trata do Regimento Escolar e também
pela Instrucdo n.° 007/2010 — SUED/SEED. E importante destacar que o PPP das
escolas deve estar embasado em cinco principios orientadores e sdo eles:
igualdade; qualidade; gestdo democratica; liberdade e valorizacdo dos profissionais
da educacéo (VEIGA, 2006).

Reconhecendo a importancia deste instrumento, o Plano Nacional de

Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes
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Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana dispde
que € de responsabilidade da escola formular ou reformular o Projeto Politico
Pedagogico (PPP), adequando seu curriculo ao ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana®*. Nesse sentido, um dos primeiros passos para a
desconstrucdo desta pratica homogeneizadora e monocultural na escola seria a
construcdo coletiva, de fato, do PPP, envolvendo professores, funcionérios,
diretores, pais e/ou responsaveis, alunos e comunidade. Tal conduta seria por si S0,
um passo importante na construcdo de uma escola que respeite e reconheca as
diferencas e a pluralidades, haja vista a diversidade cultural, religiosa, de género, de
classe, de etnia que estes agentes trazem em si. Como lembra Medel (2013):

[...] numa visdo multicultural, ao representar a identidade institucional
da escola, o PPP representa um esfor¢o coletivo de conferir unidade
a partir da pluralidade. Essa unidade deve comportar espacos de
pluralidade na sua definicdo e na sua implementagédo (MEDEL, 2013,
p. 05).

Como metodologia de anélise dos PPP’s optamos inicialmente pela procura
de palavras e conceitos referentes a tematica da referida legislacdo, tais como: a
mencédo as leis 10.639/03 e 11.645/08; os termos étnico-raciais; diversidade cultural
no sentido étnico; multicultural; multiculturalismo; equipes multidisciplinares; afro-
brasileira; afro-descendentes; africana; negro. Por questfes éticas, optamos por nao
nominar as escolas, referindo-se as mesmas como Escola A, Escola B, e assim
sucessivamente.

Observamos que na maioria dos PPP’ s em algum momento no corpo texto se
referem a alguns destas palavras e conceitos com excec¢ao de duas escolas (Escola
A e B). Outras mencionam apenas uma vez no meio do texto e ndo a abordam mais
(Escola C, D e E). Além de citar no corpo do texto (uma vez) se apresenta nos
subtitulos das sessbes (Escola F, G e H). Interessante destacar que, algumas
escolas (quatro delas) dedicaram um espaco maior para a tematica tanto no corpo
do texto quanto nos subtitulos. Como a Escola I, que apresenta a tematica nos
principios filosoficos do trabalho, no marco conceitual na sua concepcdo de
diversidade, no marco operacional na sua proposicdo de acdes e nas atividades

integradoras do curriculo que engloba cultura afro-brasileira e africana, e também

2 Vide o PARECER CNE/CP 03/2004 bem como as regulamentac6es dos Conselhos Estaduais de
Educacgéo e também a Lei 11.645/08.
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nos desafios educacionais contemporaneos relacdes étnico-raciais. Além de afirmar
que, os professores sdo orientados a inserir a temética em forma de conteddos em
suas respectivas disciplinas.

Ja a Escola K, apresentou a tematica também no corpo do texto e nos itens
aspectos pedagdgicos: diversidade, no marco conceitual como subtitulo “A cultura:
inclusdo educacional e diversidade”. Se refere a equipe multidisciplinar no corpo e
considera-a uma de suas instancias colegiadas. No PPP da Escola L, encontra-se
no marco conceitua no subtitulo “Diversidade Cultural e Desigualdades Sociais”,
citando no meio da reflexdo estudiosos do tema como Candau, Banks. A Escola M,
aborda o tema nas concepgdes curriculares, citando a equipe multidisciplinar e
também nos temas sociais contemporaneos, além de discutir o tema no corpo do
texto. E a Escola N, cita no marco conceitual no item: principios filosoficos do
trabalho escolar e no marco operacional nas atividades integradoras do curriculo —
cultura afro-brasileira e africana / historia e cultura indigena e esta no plano de acgéo.

A andlise dos PPP’s nos estabelecimentos de ensino publico no municipio de
Paranavai, permitiu observar que a auséncia das questdes étnico-raciais e da
Histéria africana e dos afro-descendentes nas escolas brasileiras € um fato dado,
tendo como contraponto a homogeneizacdo cultural baseada no eurocentrismo.
Percebemos a presenca da teméatica se deu de maneira exigua e pontual e isto € um
de se questionar considerando a importancia da Lei e o seu tempo de existéncia.

O resultado desta andlise demonstra que os estabelecimentos de ensino
estdo tendo dificuldades para a insercédo da Lei n.° 10.639 revelando resquicio muito
forte ainda do conservadorismo servindo, portanto como mantenedores de praticas
hegemobnicas e homogeneizadoras. Demonstrando o perfil ou papel muito mais de
reproducao social do que de questionadora ou transformadora da sociedade frente a
tematica das relagbes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana.

Além do que, os resultados do estudo ndo esgotam a pesquisa, pois sera que
os descritos preconizados nos PPP’s sdo desenvolvidos na pratica cotidiana do
estabelecimento? Tal indagacdo demonstra que os desafios sdo grandes e ainda
demandas estudos mais aprofundados. Porque as escolas ainda ndo inseriram nos
seus PPP’s o0 que a Lei federal determina? Quais os motivos ou fatores que
influenciam esta atitude? Os professores ndo teriam a formacdo necessaria? Sao

influenciados pelo mito da democracia racial? Trazem em si preconceito e
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discriminacdo em relacéo a Africa e afro- descendentes que foi plantado por anos e
anos de uma educacéao etnocéntrica?

Analisando os treze estabelecimentos de ensino da cidade de Paranavai,
verificamos que duas escolas que nédo tem no seu PPP um espaco reservado para
relacdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana,
mesmo depois de decorridos mais de doze anos de promulgacéo da lei. Outras a
mencionam, ainda que em poucas linhas em alguns dos marcos situacional,
conceitual ou operacional, mas ndo dao sequéncia ou ndo retomam em outro (7
delas- 54%). E quatro delas (30%) enfatizam a educacao das relacdes étnico-raciais
e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana de maneira mais
contundente, dando Ihe um espaco consideravel. Mas ainda insuficiente por nao
estarem vinculado ou amarrado um marco ao outro. O marco situacional que
permitiria perceber em que pé esta a questdo das tematicas proposta pela Lei n.°
10.639/03 na escola, com o marco conceitual para saber onde se quer chegar e
como fazer para melhorar com o marco operacional que orientariam as acfes mais
adequadas para que a questao fosse de fato tratada de forma eficaz.

Contudo, em nenhuma das treze escolas encontramos a presenca de projetos
permanentes, sejam eles de caréater disciplinar ou interdisciplinar, sobre a Histéria
cultura africana e afro-brasileira e sobre a educacgéo para as relacdes étnico-raciais.
Assim, concluimos a analise dos projetos politico pedagdgicos das escolas
estaduais de Paranavai enfatizando a necessidade destas reformularem seus
PPP’s, adotando nos mesmos ac¢des mais consistentes na implementacédo da lei,
tais como projetos permanentes de carater inter e multidisciplinar, fugindo de acdes
esporadicas ou pontuais. Feita a analise dos Projetos Politicos Pedagdgicos das
escolas, resta-nos agora analisar a percepc¢do dos professores de Historia sobre a

Lei 10.639/03. Afinal, estes s@o os principais responsaveis pela sua efetivagcao.

4.3 A PERCEPCAO DOS PROFESSORES DE HISTORIA SOBRE A LEI 10.639/03

O papel central do na figura do professor enquanto facilitador ou
“obstaculizador” para implementacao da Lei 10.639/03 é recorrente entre um grande

namero de pesquisadores da bibliografia especializada. Algumas pesquisas
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apontam que em geral o professor resiste a trabalhar a tematica influenciado
possivelmente por trés motivos principais quais sejam influéncia visdo eurocéntrica e
tradicional do ensino a ideia de que néo existe preconceito no pais demonstrando a
forca e permanéncia do mito da democracia racial e também devido a dificuldade em
se trabalhar tematicas ligada a Africa e seus descendentes haja visto a auséncia da
mesma em sua formagéo. Conforme lembra Fernandes (2005)

Um dos gargalos do sistema educacional brasileiro reside na
qualificacdo do corpo docente, sobretudo os que exercem o
magistério nas séries iniciais do ensino fundamental. Esses
professores, na sua grande maioria de formacado polivalente e sem
curso superior, precisam estar habilitados a trabalhar com essa nova
tematica curricular. Sugere-se, para tanto, um esforgco por parte dos

\

orgdos governamentais ligados a area de promocao da igualdade
racial, no sentido de oferecer, em parceria com as instancias
educacionais, cursos de extensdo sobre a historia da Africa e de
cultura afro-brasileira, bem como a publicagcdo de material didatico-
pedagégico que possa dar suporte técnico a atuacdo desses
docentes no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem
(FERNANDES, 2005, p. 384).

Uma questdo interessante é por que o professor mantém esta visdo
eurocéntrica e tradicional e incorpora em sua pratica o mito da democracia racial
com naturalidade. Com base na revisao bibliografica acreditamos que muito mais
gue uma acao pessoal e individualista esta postura do professor revela o teor e a
base tedrica de sua formacdo académica. Gongalves (2010) aponta como questédo
central o papel do professor para a implementacdo da Lei e as limitacbes de sua
formacao continuada que seria insuficiente ou inadequada.

Vimos entdo que segundo os dados mostrados anteriormente as
universidades tem oferecido pouco espaco para a Historia e Cultura africana e afro-
brasileira, lembrando que sao estas instituicbes que preparam o professor da rede
basica. E isto é corroborado com as respostas do nosso questionario no 66,6 % dos
professores firmaram que nao tiveram Historia e Cultura da Africa em sua formac&o
€ alto (18 deles - 66,6 %) sendo que muitos deles (15 - 55,5 %) fizeram sua
graduacdo ultimos anos ja quando vigorava a 10. 639/03. A opgao para 0S
professores que nao tiveram a tematica abordada na sua formacgédo académica, e
também para os que querem se aprofundar mais no tema, é a formacao continuada

seja ela oferecida pela SEED/PR ou por outras instituicoes.
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Para averiguar como a Lei 10.639/03 estd sendo aplicada em Paranavai
acreditamos ser necessario conhecer a percep¢do e praticas professores da rede
estadual do municipio quanto ao contetdo da lei e suas exigéncias. Para isto nos
propomos a trabalhar com um questionario estruturado contendo questfes abertas
sobre formacdo dos professores em Historia e Cultura da Africa dos
afrodescendentes e as questfes das relacdes étnico raciais, as dificuldades para
aplicar a lei e quais seriam elas, em que medida acham na necessaria ou nao e por
qué? Se ele percebe na sua pratica do dia a dia a presenca do preconceito contra a
etnia negra? Verificar como as escolas tém buscado implantar a Lei?

O foco da pesquisa foram todos os professores de Histéria que tivessem
atuando em sala de aula no momento. Portanto ndo foram contemplados os
professores que estivessem afastados de funcéo (trabalhando como diretores, ou no
Nucleo de educacdo ou em outras funcdes), nem professores afastados de licenca
prémio ou de licenca salude ou por outros motivos, foram contatados apenas os que
estivessem atuando em sala de aula. A relacdo destes professores foi fornecida pela
prépria escola. A pesquisa com os professores foi autorizada pelo Nucleo Regional
de Educacao de Paranavai apOs pedido formal da pesquisadora, o proprio NRE
enviou a todas as escolas estaduais do municipio um e-mail confirmando a
autorizagéo.

O passo inicial da pesquisa foi a elaboracéo e a distribuicdo do questionario
aos professores das escolas. O questionario foi entregue pessoalmente pela
pesquisadora, esclarecendo ao professor através do termo de livre esclarecido,
fornecido pela Plataforma Brasil, que sua participacdo era voluntaria, conforme
orientacdo do Comité de Etica. A conversa foi na escola de atuacio do professor na
sua Hora Atividade, o professor previamente conferida pela professora com a
direcéo.

Os professores foram receptivos com a pesquisadora a responder o
guestionario apesar de toda sobrecarga de trabalho que ja tinham. Foi estipulado o
prazo de dez dias para que o retornassem o questionario respondido, a grande
maioria entregou no prazo. A opc¢ao pela metodologia do professor ficar com o
questionario foi por dois motivos sendo o primeiro o do professor decidir o melhor
horério para ele responder e segundo permitir a liberdade de resposta sem se sentir
pressionado ou julgado pelas suas opinides ao nosso ver esta liberdade de

responder possibilitaria mais sinceridade e transparéncia nas respostas. O problema
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que observamos desta metodologia € que algumas perguntas ficaram sem resposta,
acreditamos que como o professor ficou em duvida decidiu por ndo responder pois
na recolha dos questionarios ndo vieram tirar davidas que ficaram.

Nas escolas estaduais de Paranavai estdo lotados 47 professores (as) de
Historia, sendo que 26 pertencem ao - QPM-P Professores do Quadro Proprio
Magistério e 21 — REPR, ou seja, Regime Especial — Professor**. Desse montante,
conseguimos contactar trinta e trés (33) professores (70,20%). Destes, apenas um
(2,12%) optou por ndo responder ao questionario. Outros dois (4,25%) professores
ndo puderam ser contatados e trés (6,4%) deles ndo devolveram o0s questionarios.
Sendo assim, a amostragem ficou com 27 (57,44%) professores.

Em posse dos questionarios respondidos fizemos uma analise quantitativa e
qualitativa das respostas. Optamos por este tipo de abordagem porque acreditamos
que estes dois tipos de metodologia podem servir de “prova” quando o discurso
confirma os numeros e vice e versa ou de “contraprova” quando acontece das
informacdes se contradizerem o sendo as duas opcdes de extrema importancia para
a pesquisa.

Como veremos a seguir tivemos estas duas situacdes. Para um melhor
entendimento e expor as respostas dos questionarios 0S numeramos,
aleatoriamente, de 1 a 27 e nos referimos a eles durante o texto conforme
numeracao atribuida como Q:1, Q:2, Q:3 e assim sucessivamente. As questdes que
ficaram sem respostas usamos a abreviatura N/R.

Segue 0 resumo estatisticos dos dados do questionario: Total professores
atuando segundo as escolas: 33. Total de questionarios recolhidos: 27; Nao
devolveram os questionarios: 3. Professores ndo foram contatados: 2. Professor

optou por néo responder.

3 Ver em: <http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/>.


http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/

TABELA 02 — Bloco 01 (Formagéo e capacitagao continuada)
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1. Formacédo Académica?

-15 - sO Historia; - 2 - Estudos Sociais;-10 Historia
,Pedagogia e/ou Geografia;.

2. Vida Profissional

a) Nimeros de escola trabalha

lescola:10 prof; -2 escola: 7 prof; 3 escola: 7 prof;-6-
escola :1 prof; - 2 prof : sem reposta.

b) Vinculo com o Estado? -16-QPM/ Estatutario. -
10/PSS. - 1/N/R

¢) Ministra quantas aulas semanais?

2prof: 1 & 19 aulas;7 prof : 20 & 29 aulas ;5 prof : 30
a 39 aulas; 40 & 43 : 12 prof; N/R: 1 prof

2. Sobre sua vida profissional responda:
a) Tempo que atua como professor (a):

-de 1 a 5 anos: 9 prof;

-de 6 a 14anos : 6 prof;

-de 15 a 19 anos:4 prof ;

-de 20 a 29 anos: 7prof;

-N/R: :1 prof

3. Vocé se define como:
negro- 1; Pardo- 9; Branco :17.

4. Em sua formacado académica (Graduagéo),
cursou alguma disciplina especifica sobre a
Historia da Africa? Em caso afirmativo, qual?
Nao tiveram: 18; Tiveram formagcéo: 8;

-N R: 1.

5. Vocé considera necessaria a existéncia de uma
Lei especifica que obrigue a escola e, por
conseguinte, os professores, a trabalhar “o
ensino da histéria da Africa e da cultura afro-
brasileira”? Justifique sua resposta.

-Consideram necessario: 22; Ndo consideram: 3; N/R
D 2.

6. Vocé ja fez algum curso de capacitacdo
para trabalhar a Lei 10639/03? Em caso
irmativo, que tipo de curso? Quem ofertou e
gual o tempo/carga horéria?

- Ja fizeram:13; Nao fizeram: 12; N/R 2.

7. No seu entendimento, quais a¢des o Estado
deveria desenvolver para melhor estimular a
implementac&o da Lei 10639/03 nas escolas do
Parana?

Fonte: Questionarios respondidos pelos professores.

TABELA 03 — Bloco 02 (Material didatico)

8.Na sua opinio, a Histéria e a cultura da Africa é
estudada na mesma proporcdo que a de outros
povos? Em caso negativo, a que vocé atribui este
fato?

- 19 opinaram que ndo é estudada na mesma
proporcdo; -7 opinaram que € na mesma proporgao; -
1 N/R

9.Vocé tem dificuldade para trabalhar a
Histéria e Cultura da Africa e dos
Afrodescendentes em suas aulas? Em caso
positivo aponte as principais.

-19- nédo

-08- sim

10. Como avalia os materiais didaticos (livros
didaticos, paradidaticos, etc.) para o trabalho
com a histéria da Africa e da Cultura afro-
brasileira?

-17 consideraram ruim / insuficiente;

- 7 consideraram bons adequados;

-3N/R

11. Vocé costuma adotar algum material
didatico especifico para trabalhar a histéria
da Africa e da Cultura afro-brasileira? Em
caso afirmativo, qual?

-14: sim;

-10: ndo

-3: N/R ou dubia

12. Costuma recorrer a outros recursos (sites,
blogs, filmes, etc.) no preparo das aulas sobre a
tematica acima mencionada? Em caso afirmativo,
qual (is)?

-25sim;2 N/R

Fonte: Questionarios respondidos pelos professores.
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TABELA 04 — Bloco 03 (Discriminagao, preconceito e racismo)

13. Em sua opinido, existe racismo na sociedade | 14. Vocé acredita que existe racismo na
brasileira? Em caso afirmativo, saberia dar um | escola? J& vivenciou alguma situacdo? Em
exemplo? caso afirmativo, qual foi o encaminhamento
R- 27 disseram que sim. dados para a situacéo pelo (a) professor (a),
a pedagoga (0) pelo diretor ?

22 sim para existéncia do racismo; 5 ndo.
Presenciou racismo- 12 prof; Nao presenciou 8
e nao responderam se presenciaram 7.
Encaminharam- 9; Ndo encaminharam- 2; Nao
responderam

15. Acha que é importante e necesséario | 16. Vocé considera que o preconceito/
trabalhar o tema racismo na escola? Justifique | discriminagéo em relacdo ao negro seja um
suaresposta. obstaculo para a implementacdo da Lei
- 27 sim 10.639/03? Explique sua resposta.

R- 16 ndo; 7sim; Nao responderam - 4

Fonte: Questionarios respondidos pelos professores.

TABELA 05 — Bloco 04 (Ac¢bes da escola)

17. Na sua escola/ colégio, a Lei 10639/03 j4 esta | 18. Existe alguma atividade e/ou projeto

efetivamente sendo implantada? Em caso | institucional para o trabalho da referida lei

afirmativo, por meio de quais acBes? Dé | em seu colégio/escola? Qual? Descreva-o

exemplos. brevemente.

R- 23 sim (destes 6 apontam ressalvas e limites); 3 | R- 15: Sim; 9: N&o; 3 :desconhecem. .

acham que parcialmente; 1 NAo. A atividade ou Projeto que se referem:6 Dia da
Consciéncia Negra; Equipe Multidisciplinar 5;

PIBID 1; Projeto Afro- 1; Escola e Comunidade

1; Cinema Afro CEEBJA- 1.

19. Em que medida o (a) diretor (a) e a equipe | 20.Como vocé avalia o papel dos

pedagoégica contribuem para a efetiva | professores (as) de sua escola em relagéo a

implementacao da Lei 10639/03? implementacéo da lei 10.639/03?

R- 2- Insuficiente; 13 de bom a 6timo e 12 N/R

21. Gostaria de deixar alguma observacéo e/ou
comentario?

Fonte: Questionarios respondidos pelos professores.

As respostas dos questionarios foram averiguadas tendo como referéncia a
Andlise de Conteudo de L Bardin. Essa analise tem como objetivo captar um saber
gue esté por trads da superficie textual e na qual concebe o texto como um véu que
esconde o significado, a intencdo do auto conforme Rocha e Deusdara (2015).

As respostas dos professores foram muito reveladores e corroboraram com
algumas das discussoes feitas até aqui, como a persisténcia, em nosso imaginario
coletivo, do mito da democracia racial, a resisténcia e as dificuldades para a
implementacgéo da lei a dificuldade de se assumir como negro como demonstraram
alguns professores.

Vamos aos dados. Dos 27 professores que responderam ao questionario,

observarmos que a grande maioria deles (25- 92,6%) possui formacdo em Historia e
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apenas dois (7,4%) em Estudos Sociais*. Destes, somente cinco (18,5%) disseram
ter uma Pds-Graduacdo em nivel Lato Sensu (Especializacéo) e apenas um (3,7%)
em nivel Stricto Sensu (Mestrado). Quanto ao tempo de exercicio na docéncia,
alguns estdo no magistério de seis anos a dezenove anos (10 deles - 37%), sendo
que 9 (33,3%) atuam a menos de cinco anos e 7 (26%) deles atuam a mais de vinte
anos. A maioria (16,59%) deles atua como QPM, ou seja, é concursado da Rede
Estadual de Ensino. Quanto ao numero de escolas que trabalham dez (10 - 37%)
disseram trabalhar em apenas uma (1) escola, sete (7 - 26%) em duas (2 - 7,5%)
escolas, outros sete (7 - 26%) em 3 escolas, apenas 1 (3,7%) professora PSS diz
trabalhar em 6 (seis) escolas e 2 (7,4%) nao responderam.

Na pergunta quanto a sua cor/etnia apenas um (1 - 3,7%) professor se
declarou negro, sendo este militante de movimento social. Interessante, porém é
perceber que dentre estes professores havia outros (4 - 14,8%) com fendtipos
notadamente negros (cabelo, cor da pele), mas que preferiram se declarar pardos.
Um (a) destes (as) que no questionario se declarou parda, se contradiz assumindo-
se como negra, ao responder a questao sobre se existe racismo no Brasil: “Sim e
muito. Acostumo até comentar com alguns colegas de cor [...]” e ao responder a
questao 14, sobre se ha ou ndo racismo na escola, o (a) professor (a) afirma que
sofreu preconceito por parte de um diretor da escola demonstrando a contradigao
entre a resposta quantitativa e qualitativa.

O numero professor que ndo tiveram Histéria e Cultura da Africa em sua
formacao € alto (18 deles - 66,6%) sendo que muitos deles (15 - 55,5%) fizeram sua
graduacdo ultimos anos ja quando vigorava a 10639/03. Isto demonstra a
necessidade de participacdo em cursos de formagéo sobre a tematica. E também a
necessidade das Universidades incluirem em seus curriculos a teméatica africana,
afrodescendente conforme determina a lei.

Quanto ao numero de professores que fizeram cursos de capacitacado para
tratar da tematica da lei 10.639/03, menos da metade (13 - 48%) responderam que
sim em geral foram cursos ofertados pela SEED (que foi o mais citado), ou pelas
universidades, ou pelo sindicato dos professores do Parana a APP. Alguns
professores citaram as participacées nas Equipes Multidisciplinares como formacao,

além de cursos a distancia online como os EADs os GTRs.

“ Além da Licenciatura em Histéria, 10 professores tém outra Graduacdo, em cursos como
Pedagogia, Geografia e Filosofia.
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Apesar dos cursos de capacitacdo ofertados pelo Estado pouco menos da
metade ja participaram e isto é preocupante pois se nao teve formacao académica e
nao participa de capacitacdes dificulta ainda mais a implantacdo da Lei. E isto nos
leva a perguntar, assim como Gongalves (2010) questionou em sua dissertacéo, se
o Estado ofertou, porque muitos professores ainda néo os fizeram.

Podemos levantar os seguintes questionamentos: H4 uma boa divulgacao dos
cursos pela SEED, pelo Nucleo e nas escolas; De fato ha incentivos por parte dos
gestores para que os professores participem destes cursos? Os professores se
interessam pelos cursos apresentados; As vagas sao suficientes; A carga horéaria é
ideal? Algumas destas respostas € possivel deduzir quando “ouvimos” a fala da
professora que diz nao ter participado de nenhum curso de formagao “Nao. Esses
cursos no meu entender faz pouco tempo que esta se desenvolvendo” (Q:15) ou
ainda o (a) professor (a) do Q:10 “Sim, cursos de capacitagéo oferecidos pela SEED,
mas considero que a carga horaria ndo foi suficiente para a compreensdo e
amplitude da lei .

Como comentamos anteriormente, na secao sobre o livro didatico, dos vinte e
sete (27) professores a maioria (17 ou 63%) considerou o material didatico ruim ou
insuficiente. As justificativas para esta resposta foram que “Falta o lado positivo da
histéria da Africa, sua riqueza cultural, s6 mostra lado negativo: escraviddo” (Q:4),
outra afirma que “Os textos trazem e sempre trouxeram so6 a questao da escravidao”
(Q:20). E possivel encontrar a seguinte fala também “Péssimos, uma vez que nao
trazem pontos positivos dos mesmos” (Q:22) ou ainda a seguinte opinido “Sao
medianos, visto que trata mais o sofrimento do povo do que suas contribui¢cdes para
a histdria, principalmente para a formagao do povo brasileiro” (Q:26) e ainda o (a)
professor (a) diz que “Avalio que ainda € necessario cautela por parte do professor,
pois ainda existem materiais que trazem visdes estereotipadas, e que ainda
reproduz o racismo nos textos, nas imagens com rotulos preconceito ou inverdades ”
(Q:06).

Outras duas professoras foram muito criticas e ao nosso ver deram sua
opinido em forma de desabafo quanto a esta questdo dos materiais didaticos uma

afirma que sao,

Extremamente empobrecidos, irrelevantes, pois a cultura africana e
afro-brasileira é riquissima e infelizmente nossos livros didaticos e
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paradidaticos careciam de qualidade de conteudo, atividades e
videos. O que se vé neles é a distorcdo e incentivo ao preconceito
principalmente nas ilustracfes (Q: 25).

Ja a outra (a),

Ainda falta informac@es, se abrir um sumario do livro didatico, vamos
encontrar varios capitulos sobre a histéria das civilizacGes europeias,
e um unico e os livros devem trazer mais sobre a cultura afro-
brasileira, principalmente exaltar essa cultura para a formagao da
nossa sociedade, penso que seria uma forma de acabar com o
preconceito (Q:10).

Goncalves (2010) constatou o mesmo fato sobre os materiais utilizados em
Guaruja Sao Paulo, ou seja, que o material oferecido era considerado insuficiente
pelos professores. Poderiamos supor que estas respostas se devem ao fato do
exiguo espaco dado a histdria da Africa e do afro- descendentes e o fato de que
estas histérias em geral sdo tratadas como anexos de outra histéria como da
Europa, do Brasil que acabam por destacar escravidao, o Imperialismo ou a cultura.

Dos setes (7 - 26%) que consideraram os materiais didaticos bons afirmaram
que os consideraram assim porque “Apds a implementacdo da Lei os materiais
didaticos, tem abordado a histéria da Africa e da cultura afro” (Q:23), outra (o) afirma
que “Ha muito que melhorar mas ja abordam de certa forma satisfatoria” (Q:19),
outra (o) afirma que “Os livros atuais procuram fazer uma analise mais aprofundada
sobre a importancia do estudo da Africa, tendo em vista a legislacdo vigente e os
debates contemporaneos a respeito do tema” (Q:05) e outra (o) por fim afirma que
“O material que chegou para as escolas da rede publica € muito bom, supre as
necessidades” (Q: 27). Outra (0) ainda afirma que “Atualmente ja encontramos livros
que dao suporte para alguns focos de discussédo, mas € interessante ir além para
buscar suporte” (Q:03) e trés n&o responderam.

Por isto alguns deles (14 - 52%) disseram recorrer a outros materiais para
trabalhar a tematica, apesar de que tendo em vista a insatisfagdo com o material o
ideal € que todos adotassem. Quando perguntados se costumam recorrer a outros
recursos (sites, blogs, filmes, etc.) no preparo das aulas sobre a tematica 25
(92,60%) afirmaram que sim, apesar do que acreditamos que o0 que se percebe de
fato € que os professores ainda estdo muito presos ao livro didatico e em geral o
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meio mais utilizado séao os filmes que séo passados aos alunos e poucos usam de
sites e blogs tanto para a preparacao das aulas como atividade em sala

Quando perguntados se tinham dificuldades em trabalhar as tematicas
propostas da Lei 10.639/03, dezenove (19 - 70%) professores afirmam néo sentir
dificuldades. Isto gera uma reflexdo pois como vimos anteriormente a maioria nao
teve formacdo académica a Histdria e cultura africana e afrodescendente e muito
menos sobre a Educacao para as Relacdes étnicos raciais e também a maioria nao
participaram de capacitacdes sobre o tema entdo nos perguntamos como podem
dizer ndo sentir dificuldades.

Onasayo (2008) lembra que o fato de afirmar néo ter dificuldade poderia ser

sintomatico de néo estar implantando corretamente a lei:

[...] o fato de n&o apresentar dificuldades pode ser um sintoma de
nao implementacdo efetiva da Lei 10.638/03. Ou seja, nhdo ter
dificuldades em trabalhar com as tematicas da lei também pode
significar que a escola ndo esteja efetivamente fazendo alguma
atividade que levem a praticas de anti- preconceito (ONASAYO,
2008, p. 45).

Sobre a existéncia do racismo no Brasil houve unanimidade em afirmar que
ha racismo na sociedade. No entanto, esta unanimidade quanto a existéncia do
racismo ndo € necessariamente o0 reconhecimento do preconceito estrutural e
discriminacdo racial e social contra negro na historia Brasil. Em alguns casos fica
subentendida nas respostas de alguns professores é que 0 preconceito contra o
negro ndo mereceria tanta atengdo como vem recebendo — a ponto de se fazerem
leis — j& que outros povos (japoneses, chineses, arabes) e outros grupos
(homossexuais, gordos) também passariam pela mesma situagao de preconceito.

Conforme a resposta do questionario a pergunta quinze (15) sobre se é
importante trabalhar o racismo na escola “Sim, mas ndo s6 contra 0 negro porque 0
preconceito e a discriminagdo se d&o contra outros grupos japoneses, pessoas
gordas, homossexuais etc.”. Respondendo a questédo treze (13) se ha racismo no
Brasil outra professora (Q: 21) responde “Sim. Nao vamos enganar dizendo que é sé
da cor da pele, vivo isso na pele, pela idade, classe social, roupas, cabelo etc.”. Uma
professora inclusive (Q: 14) ao responder a questdo 14 sobre a existéncia do
racismo na escola afirma que “Na minha escola existe racismo o em sua maioria

contra os brancos que s&o a minoria. E os casos sao encaminhados”.
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J& se ha racismo na escola foi tratado na questdo quatorze (14) que é
seguinte: Vocé acredita que existe racismo na escola? Ja vivenciou alguma
situacdo? Em caso afirmativo, qual foi o encaminhamento dados para a situacao
pelo (a) professor (a), a pedagoga (0) e pelo diretor (a)? Dos 27 professores 6 (22%)
acreditam que n&o existe racismo na escola e vinte e um (21 - 78%) responderam
gue existe sim e apontaram que em geral o racismo se manifesta em forma de
“brincadeiras, apelidos” e xingamentos (macaco, fedo), inclusive um (a) professor (a)

relata o seguinte:

Infelizmente existe sim. Vou dar um exemplo que j& vivenciei, uma
aluna do 7° ano estava com muitas faltas, fui investigando até
descobrir que ela dizia para a familia que ndo queria vir para a escola
porque passava mal, mas a verdade € que alguns alunos estavam
chamando ela de macaca, neguinha, encaminhei o caso para
orientacdo pedagogica para tomar providéncias com os alunos e
suas familias e também abordei metodologia com toda turma contra
atitudes racistas (Q:10).

Outros oito professores (8 - 29%) nao detalharam qual foi o ato de racismo
praticado. E os outros seis (22%) apesar de acreditarem na existéncia do racismo na
escola disseram ndo ter vivenciado pessoalmente. Todos 0S que vivenciaram
afirmaram ter como acdo conversar com o0s alunos envolvidos e leva-los a
orientacdo. O que se percebe pelas respostas dos questionarios como “faz- se o que
€ possivel”’, “aplica-se as regras”, “conversa-se com os alunos” o mais comum é
conversar com o aluno que fez a acdo com intuito de orientar e de evitar que
aconteca de novo. Apenas um (a) professor (a) (Q:1) afirmou tomar atitudes mais
contundentes “em casos mais graves encaminha-se para a patrulha escolar ”.

Tendo em vista esta situacado analisemos as respostas sobre a importancia
de se trabalhar o tema racismo na escola que foi abordada na questao (15). Todos
responderam que sim, destes apenas dois (3 - 11%) vincularam o termo racismo da
pergunta ao praticado contra o negro, como por exemplo, o (a) professor (a) do (Q:
8) afirma ser “Muito importante porque o racismo néo é um problema do negro e sim
do ndo negro, entdo é preciso educar nas relagdes étnico raciais”. J& o restante vinte
e cinco (25 - 93%) vincularam este racismo a uma questao mais genérica “Sim, para
haver a conscientizagdo sobre o respeito que todos merecem” (Q: 19), “Sim, muito
importante, o racismo e a valorizacdo de todas as racas” (Q: 20), “Sempre para

resgatar principios e valores nas pessoas” (Q: 24), ou ainda para citar um altimo
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exemplo “Sim, racismo preconceito eu mesmo ja trabalho além do preconceito racial
a homofobia e outros preconceitos com meus alunos do 9° ano” (Q: 9).

Uma ideia do senso comum de gque € 0 negro que tem preconceito contra ele
mesmo também foi encontrada nos a resposta do questionario 22 a pergunta se ha
ou nédo racismo na sociedade: “Sim uma das partes do Racismo é do préprio negro e
da sociedade em geral. Uma das caracteristicas do racismo se da pelas cotas
raciais”.

Quando perguntados na questdo cinco (5) se era necessario ter uma lei
especifica que obrigue a escola e os professores a ensinar a histéria e cultura da
Africa trés professores disseram ndo ser necessaria, pois ja trabalham dentro da
Historia Geral (Q:9, Q: 13) ignorando o eurocentrismo e o preconceito dentro desta
pratica: “Nao, ela ja esta contida dentro da Histéria na colonizagdo, na Republica,
com seus costumes, sua musica, e a integrado negro na sociedade como cidadao".

Ainda sobre a questdo, se é necesséaria uma lei para ensinar a Historia e a
Cultura africana e afro brasileira o Q:20 respondeu que “Penso que o respeito deva
transparecer naturalmente, sem a necessidade de lei para tal’. Apesar da resposta
ser um pouco ambigua em relacéo a pergunta creio que podemos afirmar que a (0)
professor (a) quis dizer que ndo era necessaria uma lei ja que em algum momento
por um processo natural a Histéria e Cultura africana e afro-brasileira seria
trabalhada nas escolas. Queremos destacar esta fala do processo natural, do
aparecer naturalmente como uma fala recorrente. Um outro (a) professor (a) ao
responder a questdo dezesseis (16) se 0 preconceito seria um obstaculo a
implementacgéo da Lei 10.639/03 responde “N&o. No meu entender n&do ha nenhum
obstaculo quanto a implantacdo dessa lei, as situagfes vao surgindo naturalmente.”
(Q: 15).

Estas expressdes que evocam processos naturais, acontecer naturalmente
também foram recorrentes no trabalho de Gongalves (2010, p. 101) a uma questao
muito proxima a do nosso trabalho: “Eu acho que tinha que ser uma coisa muito
natural, nés somos todos brasileiros e ndo haveria necessidade de ter uma Lei”. E

ainda similar a resposta,

Olha é uma pena que tem que ser uma Lei isso. Porque na realidade
deveria partir do préprio ser humano. Uma vez que [...] vamos pegar
o Brasil, principalmente por ter uma miscelanea enorme de todas as
racas, principalmente negras. E uma pena que tem que ter uma lei
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obrigando que isto aconteca. Mas ja que aconteceu acho valido sim
(GONGALVES, 2010, p. 100).

Este natural estaria ligado ao principio da democracia racial, pois este
discurso de ser algo natural ou aparecer naturalmente reflete uma viséo a- critica e
a- historica da realidade desconsidera a questdo da hegemonia cultural da classe
dominante branca, etnocentrada, elitista e preconceituosa ignorando a construcao
da discriminacgéo social, historico e cultural que naturalizou de fato foi o preconceito.

Sobre a questdo dezesseis (16) se o0 preconceito seria um obstaculo a
implementacdo da Lei 10.639/03 a maioria deles (16 - 59%) respondeu que néo,
sete (7 - 26%) afirmaram que sim e quatro (4 - 14,8%) nao responderam. Dentre os
gue responderam que o preconceito ndo seria um problema € possivel depreender
gue ndo reconhecem a existéncia do preconceito ou minimizam seus efeitos, ou
seja, véem as relacdes étnico raciais sob a perspectiva da democracia racial
argumentam que o obstaculo ou dificuldades seriam outros como o numero de aulas
seria insuficiente para dar conta de tantos conteudos (Q:24), a falta de conhecimento
sobre o tema (Q:3, Q:25, Q:4) e que a partir do momento que conhecerem a lei sera
colocada em pratica sem grandes problemas bastaria a formacgé&o, outra afirma que o
problema seria a falta de estrutura da escola (Q:12), o (a) professor(a) afirma ainda
que “Nao vejo como preconceito, mas como indiferenca ao que é posto” (Q:20)
entre outros.

Entre os que disseram que sim encontramos a seguinte justificativa: a grande
discriminacdo presente na sociedade (Q:7), a negacdo da existéncia do racismo
(Q:8, Q: 23), O fato do negro ser visto como inferior a margem da sociedade (Q: 26),
0 preconceito que vem de casa, da familia ou da sociedade (Q:10, Q: 16, Q:19).
Segundo os professores estes fatores é fariam com que a necessidade da
abordagem do tema fosse questionada ou dificultada.

Na pesquisa de Onasayo (2008) quanto ao peso que 0 preconceito teria como
fator de obstaculo a implementacdo da Lei tendo como referéncia as Escolas
Publicas de Almirante Tamandaré, a resposta foi que 60% né&o acreditam que o

preconceito seja um obstaculo e 40% acreditam que sim, para ele,

Esses dados mostram que mais da metade dos professores ndo vé
nenhuma relacdo entre o preconceito e a ndo implementacéao da Lei,
0 que é por si s6, um grande obstaculo, visto que esta visdo esta
ancorada na naturalizacdo do privilégio e no mito da democracia
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racial. Entretanto, e é preciso que se sublinhe esse dado, ha 40%
gue percebem esta relacdo, o que pode indicar uma esperanca ainda
gue o preconceito percebido, é, via de regra, percebido no outro e
ndo em si. Dai que, quando os professores referem suas dificuldades
nao citam o preconceito enquanto barreira, mesmo que o facam
guando o pesquisador induz pela pergunta (ONASAYO, 2008, p. 49).

Sobre a escola j4 estar implantando a Lei 10.639/03 a maioria (23 - 85%)
responderam que sim, resta saber de que maneira e em que medida se da esta
implementacéo se é de forma integrada e continua ou é de forma desconectada da
pratica cotidiana de forma eventual? Nos trabalhos de Onasayo (2008), Caten
(2010) e Gongalves (2010) destacaram que em geral estd implementacdo da lei teria
mais um carater eventual, esporadico e ligado a datas comemorativas como o 13 de
maio ou 20 de novembro.

Outro tema importante discutido no questionario é o papel que o professor
tem empenhado ou deixado de empenhar para a implementacédo da Lei 10.639/03
haja visto ser ele que na pratica quem fara ou néo a lei acontecer em sala de aula.
Foi perguntado aos professores como eles avaliariam o papel dos professores (as)
de sua escola em relacao a implementacéo da Lei 10.639/03.

A maioria dezessete (17 - 63%) respondeu que € importante o papel do
professor e que eles tém procurado implementar a lei como poderemos ver nos
relatos a seguir: “O professor tem papel decisivo uma vez que é formador de
opiniao” (Q:01); “Fundamental, pois & através dele que se alcancard uma maior
conscientizagao por parte dos alunos’(Q: 27); “Noto que ha empenho nas atividades
sobre o tema com resultados muito positivo” (Q:03); “Muitos participam da Equipe
Multidisciplinar e dentro do possivel cada um tem trabalho diferenciado voltado para
a lei 10639/03” (Q:24). Os professores de diferentes disciplinas tem procurado incluir
a cultura afro em seus conteudos, contribuindo , assim para a implementacao da lei”;
(Q:05); “Sao colaborativos em geral, porém ainda é a professora de histéria que
desenvolve a maior quantidade de trabalhos, faz a frente para a
interdisciplinaridade”(Q:07) aqui vemos opinidbes divergentes sobre o
comprometimento das diversas disciplinas.

Ja outros cinco deles (5 - 18%) consideraram insuficiente ou timido e inclusive
falam sobre resisténcia por parte de alguns professores “Muitos concordam com a
lei, mais opinam que o seu cumprimento dentro da sala de aula est4 se efetuando de

uma forma timida” (Q:11), outro afirma que é “Mediano, ndo percebo nenhuma agao
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exclusiva sobre o tema (Q:19) ” ou ainda “ Em uma escola que eu trabalho acontece
em outra ndo é muito cobrado, ndo se mostram interessados muito ndo” (Q:26).
“Alguns desconhecem a lei, outros acham desnecessaria e uma minoria entende
que a lei € para corrigir distorcdes historicas, ou seja utilizar saberes do continente

no curriculo ” (Q:08)

Percebo que alguns ainda tem certa resisténcia em trabalhar ou
incluir a tematica em sua disciplina”, por falta de familiaridade ou
“vontade” talvez. Alguns alegam que deveria ser disciplina
especificas e ndo se estender a todas, falta orientacdo a alguns de
como relacionar a lei ou o tema Africa em sua metodologia (Q:6).

Outros cinco (5) ndo responderam. Segundo as respostas do nosso
guestionario os professores demonstraram que a pratica de pensar projetos e
atividades para o Dia da Consciéncia Negra ainda permanece muito forte com
algumas mudancas que poderiamos considerar positiva. Respondendo quais eram
as acoOes da escola para a implementacao da lei dez (10 - 37%) disseram ser no Dia
da Consciéncia Negra e os outros nove (13 - 48 %) afirmaram estar presente no
plano de trabalho docente, no dia a dia com apoio da equipe pedagdgica (Q:6; Q:25)
e com sugestdes das Equipes Multidisciplinares (Q:8).

Atuando como professora pude perceber na minha escola outro fator positivo
o0 envolvimento da maioria dos professores para aplicar a tematica ndo s6 o da
disciplina de Artes, Portugués e de Histéria, mas também o de Ciéncias, Matematica,
Geografia etc. Cabe lembrar ainda que as ac¢des no dia da Dia da Consciéncia
Negra podem significar duas coisas, conforme observacdo pratica e conversa
informal com professores. Uma delas seria esta de carater de acdes isoladas e
eventual onde as atividades s&o preparadas visando a apresentagéo do dia. A outra
significaria o apice de atividades e projetos sobre a Histdria e Cultura da Africa e dos
afrodescendentes e afro-brasileiros que foram desenvolvidos ao longo do ano pelos
professores com seus alunos e que sdo demonstrados neste dia.

Apesar das ressalvas apontadas anteriormente podemos dizer que o saldo é
positivo quanto ao papel ou efeito da lei, se levarmos em conta as seguintes
respostas do questionario. O reconhecimento do espaco desproporcional reservado
a Histéria da Africa ja que a maioria dezenove (19 - 70%) deles afirmam que a
Historia e a cultura da Africa ndo ser estudada na mesma proporcdo que a de outros
povos. Quando perguntados na questdo cinco (5) se era necessario ter uma lei
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especifica que obrigue a escola e os professores a ensinar a historia e cultura da
Africa vinte e dois (22 - 81%) deles disseram que sim. Justificaram o sim afirmando
qgue a lei ajudaria a romper com o eurocentrismo (Q:8), também para a valorizacéao
da historia e cultura africana e afrodescendente e que contribuiria no combate ao
racismo (Q:5) e valorizacdo e auto estima do negro (Q:6 e Q:16) outro afirmando
ainda que “se ndo fosse a lei alguns professores ndo trabalhariam a cultura afro-
brasileira” (Q:2), lembrando Munanga (2003), sem a lei ninguém se mobilizaria.
Estas respostas demonstram que os professores vém reconhecendo a relevancia
social da lei fato ndo constatado na pesquisa de Gongalves (2010).

Queremos crer que ainda que sutil houve avancos de 2008 e 2010 para 2014,
neste ultimo ano é muito dificil encontrar professor que ndo tenham conhecimento
da Lei. Outro fato importante diz respeito as Equipes Multidisciplinares ainda que
nao houvesse uma pergunta sobre os professores conhecerem ou ndo estas
equipes dez (10) deles as mencionam inclusive como apoio para a escola na
implementacdo da Lei demonstrando o seu funcionamento e reconhecimento do
papel destas equipes. E muito dificil encontrar uma escola que ndo tenha no seu
plano de trabalho docente conteldos minimos exigidos na Lei. A mudanca de alguns
livros didaticos contendo a capitulo (s) sobre a tematica também foi outro aspecto
positivo.

A fala dos professores revela ainda outro ponto positivo, pois demonstra que
ainda que o professor nao tenha tido nem formacao académica na area e nem uma
capacitacdo continuada a contento para se trabalhar a Histéria e Cultura africana e
afrodescendente e a educacédo para as Relacfes étnicos raciais tem consciéncia da
importancia dos temas tratados pela Lei 10.639/03 pois em varios momentos em
suas respostas afirmaram a necessidade de se tratar a histéria da Africa e dos
negros de forma positiva (Q:4 e Q:26) , lembra que o preconceito pode afastar a
crianca da escola (Q:10). Que deveria haver uma melhor formacao académica (Q:7).

Acreditamos quem isto pode demonstrar duas coisas, que o0 professor
algumas vezes questiona sua formacdo académica e que pode ter absorvido a
discussdo da tematica mesmo nas poucas horas de curso seja na semana
pedagogica, nha Formacdo em Acdo ou GTRs. Também encontramos reflexdes
positivas nas respostas sobre sugestdes que teriam para que o Estado melhor
implemente a lei. Entre as sugestdes estdo que o Estado ofereca cursos também

para os alunos e para a Comunidade Escolar sobre a Lei 10.639/03. E que o Estado
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poderia monitorar as agdes desenvolvidas na escola pela Equipe Multidisciplinar
(Q:8). Que oferecga cursos e palestras com oradores negros ou do movimento negro
(Q:15).

Um outro ponto que poderia ser considerado um avanco € papel do diretor e
da equipe pedagdgica. A maioria vinte e trés (23) disseram que em geral eles estao
presentes e atuantes ora cobrando, incentivando ou apoiando a presenca dos temas
que estdo na Lei 10.639/03. Esta atuacdo se da em ora exigindo que estes 0s
cologuem no seu plano docente e em sala de aula, ora promovendo reunides,
palestras ou cursos, disponibilizando materiais (0 mais recorrente € cobrar no Plano
Docente). Em seu trabalho Ignacio (2008), O Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira na Optica do Coordenador Pedagdgico, destacava a auséncia da
coordenacao pedagogica nos projetos da escola e como vemos podemos dizer que
houve um aumento desta participagao.

Cabe lembrar, no entanto que estar no Plano Docente nao significa
necessariamente sua execucdo de fato nem sempre o que o professor planeja da
conta de executar. Ainda que alguns de professores apontem que os temas da Lei
Federal estdo no plano de acédo é possivel encontrar relatos que demonstram que
ainda é um assunto tratado esporadicamente por alguns professores, como algo
espontaneo, pois falam do assunto quando “aparece a oportunidade”. Por exemplo,
ao responder a questdo dezessete (17) se na escola a Lei ja esta implantada o (a)
professor (a) responde que “Sim, sempre que ha momento para trabalhamos a lei
procuramos mostrar aos alunos que temos 0s mesmos direitos e deveres e que nao
ha superioridade entre as pessoas, somos todos iguais” (Q:2). Quando perguntado
sobre o papel do professor na implementagao da lei (Q:9) responde “Sempre que
possivel fazer um trabalho com os alunos argumentando, lendo, etc. Perguntada se
tinha dificuldade para trabalhar a Histéria e Cultura da Africa e dos
Afrodescendentes a/o professor (a) “Nao, € feito uma abordagem sempre que o
tema permite, sem ser pararelo” (Q:19). Estas falas demonstram o carater de
eventualidade e ndo de processo, planejamento conforme nos lembra Caten (2010).

Se a escola desenvolve atividades ou projeto institucional quinze (15 - 55%)
responderam que sim citando a presenca das Equipes Multidisciplinar, o projeto
PIBID, Projeto Afro, o Escola e Comunidade e o Cinema Afro CEEBJA. Devemos
salientar que o projeto institucional mais citado é a Equipe Multidisciplinar, de treze

(13) escolas dez (10 - 37%) a citam como projeto principal. Ora projeto escolar
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envolve atividades organizadas pelos professores para seus alunos e a Equipe
Multidisciplinar é uma atividade que envolve apenas os educadores e, portanto tem
um carater mais de formacdo destes ndo seria projeto 0 que significaria que a
maioria das escolas néo tem projeto.

Apontamos que houveram permanéncias e mudancas nas préaticas escolares
no que se refere a Lei 10.639/03. Ainda h& eurocentrismo, o mito da democracia
racial a negacdo do preconceito e discriminacdo social e econémica do negro, a
negacdo do reconhecimento de cor estd muito presente, mas pelos dados do
questiondrio ja ndo sao dogmas inquestionaveis. Entre as mudancas positivas a
presenca do tema nos Planos de aula, a consolidacdo das Equipes
Multidisciplinares, o maior empenho do diretor e equipe pedagdgica, o
reconhecimento da necessidade de valorizacdo da Historia e Cultura africana e
afrodescendente, a tentativa de adequacéo dos livros.

Ainda que e nao seja o ideal, estar apenas no plano de aula e em poucas
aulas, alguns capitulos na cole¢do, alguns professores nas Equipes
Multidisciplinares, o 20 de novembro como data mais lembrada. O fato € que as
mudancas se fazem em passos muito lentos e, portanto o empenho em aplica-la e
amplia-la deve ser continuado e constante.

No contato direto com o0s professores percebemos um grande grupo mais
abertos a novas teméticas. Encontramos também professores com posturas mais
conservadores que questionam a questdo da Lei e o0 racismo contra 0 negro no
Brasil (ainda que os numeros demonstrassem a unanimidade) chegando a afirmar
gque o0 racismo que existe no Brasil € contra o branco (conforme resposta
professora).

Nesta sessao procuramos demonstrar como tem se dado a implementacao da
Lei 10.639/03 nas escolas estaduais da cidade de Paranavai e qual percepcao que
os professores de Historia da rede estadual de ensino tem sobre a lei. Entendendo o
Projeto Politico Pedagdgico da escola como norteador da pratica escolar, optamos
por analisa-lo na medida em que inclui ou ndo as tematicas da Lei 10.639/03. E
sendo a Formacao Continuada dos professores uma importante ferramenta para
uma melhor implementacédo da lei buscamos relacionar as formacfes que o Estado
do Parana vem ofertando para estes professores.

Quanto ao papel do Estado do Parana na implantacdo da Lei de 2003 a 2014,

percebemos que o mesmo vem disponibilizando uma formacao continuada dentro da
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tematica da Lei 10.639/03 marcados, pela regulamentacdo da sua legislacao
educacional, pela criacdo de departamentos proprios para tratar a teméatica. Além de
oferta de cursos, seminarios, simpdsios, féorum, encontros, presenciais e a distancia,
muitos contando com a participacdo intensa da APP sindicato e do préprio
movimento negro cabe ressaltar E ainda pela producdo de matérias paradidaticos
como os cadernos tematicos. Devemos salientar que estas formagfes foram mais
intensas por parte do Estado se concentraram nos primeiros sete anos apos a
aprovacdao da Lei.

Podemos dizer que de fato a formacdo no chao da escola se intensifica a
partir de 2008. Além dos cursos citados anteriormente que permitia a participacdo de
um grupo especifico de professores, se deu o inicio ao funcionamento de fato das
Equipes Multidisciplinares nos moldes prescritos pela Instrucdo n° 017/2006, além
do que passaram a ser cobrados nas semanas pedagogicas, atingindo um numero
maior de professores que de certa forma serviu para popularizar a lei.

Reconhecermos os importantes esforcos do Estado em implantar a lei, mas
percebemos algumas limitacdes que precisam ser repensadas como a carga horaria
que em geral € muito pequena e o critério adesdo aos cursos que em sua maioria
sdo de carater optativo que limita consideravelmente uma formacéo satisfatéria do
professor em raz&o da ideia de democracia racial.

O resultado da analise do PPP ao nosso ver foi preocupante afinal das 13
escolas analisadas a grande maioria 77% (10 delas) ou ndo reservam nenhum
espaco para relacbes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana ou cita de maneira muito solta e muito esporadicamente.
Apenas 23% delas (3 escolas) tem dado énfase um pouco maior a tematica mais
ainda sem ser o0 espaco que poderia ser considerado minimo necessario e sem estar
vinculado um marco ao outro. Quanto a percep¢ao que professores tem sobre a lei 0
que foi possivel perceber duas situacgdes distintas. Uma de um grupo que reconhece
a necessidades e importancia de lei e outra ainda marcada pela visdo eurocéntrica e
pela ideologia da democracia racial.

Pelas respostas dadas como exemplo do primeiro grupo, que ha uma
tendéncia a ver a lei como algo positivo e necesséria tanto no que diz respeito a
Educacio para as Relagdes Etnicos Raciais com objetivo de combater o racismo e a
suposta democracia racial qguanto a necessidade de se estudar a Histéria e cultura

africana e afro-brasileira com o objetivo de se superar o eurocentrismo. Acreditamos
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que esta conscientizacdo do professor quanto a importancia da lei é muito
significativa, pois ao nosso ver é resultado das discussdes e debates trazidos da
aprovacao da lei até hoje.

JA do segundo grupo ainda € possivel observar algumas opinibes
conservadoras e contrarias a lei muito marcadas pela ideia de democracia racial. Os
quais acreditam que a Histdria da Africa e dos afrodescendentes sempre foi tratada
na histéria, considerando a Histéria do Brasil, dos escravos e do imperialismo e que
nao existiria o preconceito racial estrutural que € uma questao de meritocracia.

Observamos ainda que a afirmagcdo de alguns professores (as) que a
discriminagdo e o preconceito ndo serem obstaculos a implementacdo. E uma
guestao a se refletir afinal inconscientemente carregamos valores, e ideias de uma
sociedade etnocéntrica e inconscientemente podemos fazer escolhas a partir desta
visdo como um problema a se considerar.

Quanto a forma que a lei vem sendo implementada deduzimos que
professores, diretores e equipe pedagdgica tem buscado na medida do possivel
implementar a lei. Os primeiros cobrando e orientando os professores e estes
ultimos abordando o tema na sala de aula e participando de atividades que a escola
propde sobre o tema inclusive apresentando trabalho interdisciplinar com seus
companheiros ainda que se voltem para momentos especificos como o Dia da
Consciéncia Negra.

O problema é que esta “‘medida do possivel” € permeado por anos de
educacao eurocéntrica, por uma Visdo preconceituosa e estereotipada da Historia e
cultura africana e afro brasileira pela ideia de democracia racial muito viva na
sociedade e na visdo de muitos professores .Com isto se percebe uma morosidade
meios e disponibilidades para aplicar a lei e principalmente pela auséncia de um
projeto articulado por uma auséncia de uma visao positiva Sem duvida alguma a
visibilidade maior ainda esta nas comemoracdes do 20 de novembro e se percebe a
auséncia de um projeto ou um plano de acdo mais amplo, continuo e articulado ja
que pela fala dos professores remetem a eventualidade “quando aparece a

oportunidade”, “sempre que surge o assunto”, “sempre que possivel”.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir do exposto, concluimos que a luta pela educacdo € uma antiga
bandeira do movimento social negro. Desde os tempos da escraviddo, 0s negros ja
sabiam que este era um dos possiveis caminhos para a ascensdo social numa
sociedade fortemente estratificada. Essa luta atravessou séculos e aos poucos
foram sendo vencidas muitas batalhas. Contudo, a guerra ainda néo acabou.

Aprovada ha mais de uma década, a Lei 10.639/03 é uma das apostas mais
fortes na transformacéo do secular quadro de racismo, discriminacéo e preconceito
racial no Brasil. Ao inserir a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura africana e
afro-brasileira nas escolas brasileiras, a lei teve por espirito fazer com que a
sociedade brasileira conheca de fato a contribuicdo dos povos de matriz africana em
NOSSO processo civilizatorio.

Decorridos mais de uma década de sua aprovacdo, € possivel notar uma
série de avancos no trato da Histdria da Africa e da Cultura Africana e Afro-brasileira
em nossas escolas. Também notamos uma melhora na forma com que os livros
didaticos de Histéria vém abordando a temética. Muitas obras ja incorporaram
capitulos e secdes especificas sobre a Histéria da Africa bem como diversificaram o
tratamento da participacdo dos afrodescendentes na formacdo da sociedade
brasileira. Além disso, a historia dos negros que vieram escravizados e ajudaram a
civilizar o Brasil é contada ndo somente a partir do prisma da violéncia a que foram
submetidos, mas também a partir de seus atos de resisténcia.

Apesar disso, estas mudancas ainda podem ser consideradas timidas,
quando comparadas a presenca que a matriz africana teve em nossa formacéo.
Nesse sentido, ainda falta maior espaco a Histéria da Africa nos curriculos e nos
livros didaticos. Também é preciso que se mude a atual forma de distribuicdo dos
conteudos, fazendo com que a abordagem do tema nao fique restrito a um capitulo
ou secOes especificas; e sim esteja presente de maneira uniforme ao longo das
obras, tomando espaco proporcional ao destinado ao trato da historia dos povos de
matriz européia e indigena.

Por sua vez, as politicas governamentais precisam ser mais incisivas no que
se refere a formagcdo e capacitacdo docente. No Parana, a acdo do Movimento

Social Negro tem feito com que o Estado tenha adotado algumas medidas
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importantes para fazer valer a lei, tais como a promogao de eventos, cursos de
capacitacdo, a criagdo das Equipes Multidisciplinares, do Departamento da
Diversidade, etc. Entretanto, avaliamos que somente a oferta de cursos de curta
duracdo ndo capacitara suficientemente os educadores para a aplicacdo da lei. E
preciso que estes sejam instados a realizar cursos mais densos, tais como
especializacbes Lato Sensu e, sobretudo, cursos de pés-graduacdo Stricto Sensu,
como o Mestrado Académico e/ou Profissional. De igual maneira, acreditamos que
as Equipes Multidisciplinares so terdo condi¢cdes de fazer um trabalho de qualidade
se os seus membros forem devidamente capacitados e receberem condi¢gbes
materiais e apoio institucional para atuar. Caso contrario, abardo por se constituir em
mera formalidade no ambiente escolar.

Quanto as escolas estaduais, pesquisas recentes indicam que a adesdo a
implementagdo da Lei 10.639/03 é morosa e fruto de acfes individualizadas
(GONCALVES, 2010; ONASAYO, 2008; SILVA, 2010). Tal é o caso das escolas da
cidade de Paranavai, objeto da presente dissertacdo. Da analise do Projeto Politico
Pedagogico das 13 escolas, ndo encontramos nenhum projeto permanente e de
carater interdisciplinar ou multidisciplinar em funcionamento. Da mesma forma,
embora constituidas, as Equipes Multidisciplinares realizam apenas acfes pontuais,
sobretudo na Semana da Consciéncia Negra (SANTOS, 2005).

As acdes levadas a cabo durante as datas comemorativas sao importantes,
pois marcam um momento de reflexdo da comunidade escolar. Contudo, é preciso
advertir estas nao podem se constituir como a Unica ac¢do da escola no tocante a
implementacgao da lei, pois tal pratica pode conduzir a um processo de “folclorizacéo”
da Histéria da Africa e da cultura africana e afro-brasileira, tal como acabou
acontecendo com a histdria dos povos indigenas. E preciso que a Histéria da Africa
e da cultura africana e afro-brasileira seja trabalhada cotidianamente nas mais
diversas disciplinas e que os projetos de carater inter e multidisciplinares reforcem o
gue vem sendo abordado nos componentes disciplinares.

Por sua vez, a pesquisa constatou que os professores de Histéria das escolas
estaduais de Paranavai possuem opinides divergentes sobre a necessidade da lei
bem como de sua aplicacdo. Ao que tudo indica, a maioria vé a lei com simpatia e
afirma que ndo h& problemas em trabalhar pela sua implementacdo. Porém, muitos

docentes ainda estdo convictos de que no Brasil ndo existe racismo e que, portanto,



151

ndo haveria necessidade de uma lei obrigando o ensino da historia deste ou aquele
um povo.

Para eles, ndo ha nenhum problema na forma que se tem ensinado a
disciplina de histéria e, em especial, a Historia da Africa e dos africanos e
afrodescendentes. Afinal, consideram que a histdria destes € abordada em varios
momentos, tais como: na colonizagcdo do Brasil, no imperialismo, na abolicdo da
escravidao, etc. Por isso, defendem o principio que a disciplina deva ser “neutra” e
rejeitam o argumento de que a histdria, sob um viés eurocéntrico, € intencional e
tendenciosa. Alguns chegam mesmo a afirmar que o preconceito e o racismo parte
dos préprios negros e que o resultado negativo dos indices sociais - que tem na
populacdo negra o maior contingente — é fruto da sua suposta incapacidade e
incompeténcia desta; afinal o que impera na sociedade em que vivemos é a
meritocracia. Tal ponto de vista demonstra a necessidade urgente de formacgao e
capacitacao desta parcela dos professores (as), haja vista que a mesma tem em si
arraigada a concepc¢ao de que somos, de fato, uma democracia racial.

Nesse sentido, é preciso destacar a importancia da universidade na formacao
das novas geracOes de professores bem como na capacitacdo dos docentes que
estdo em atividade. Apesar de serem consideradas um lugar estratégico para uma
efetiva implementacdo da Lei 10.639/03, as universidades também ndo vém
cumprindo seu papel a contento neste processo. H4& uma conviccdo entre muitos
pesquisadores, de que 0 ensino superior tem mostrado resisténcia a insercao do
tema muito mais até que o ensino fundamental, onde ja é possivel perceber algumas

acOes importantes:

[...] assim ndo admira que, até décadas atrds, o passado das
sociedades africanas mal recebesse o direito a ser mencionado em
rodapé, mesmo em obras que tinham como objetivo pintar um
panorama sintético da Histéria Mundial. (p. ex. MCNEILL, 1972;
PIRENNE, 1973). Tampouco admira a lentiddo, para nédo dizer a ma
vontade, com que 0os meios académicos e escolares brasileiros se
dispdem a tomar conhecimento e a levar a sério os projetos de
superacdo dessa situacdo politica e intelectualmente lastimavel,
(GONGCALVES, 2014, p. 95).

Percebe-se que em geral, “o professor ensina como aprende” e se 0 mesmo
recebe uma formacéo eivada de preconceitos ou estere6tipos em relacdo a Histéria
da Africa ou, como é mais frequente, que perpetua a visdo segundo a qual o Brasil é
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uma democracia racial, € mais do que natural que este leve para o cotidiano escolar
essas interpretacdes. Trata-se se um circulo vicioso, que sé serd rompido quando
todos de conscientizarem que sdo ao mesmo tempo parte do problema bem como a

solucéo do mesmo.
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ANEXO

ANEXO | — AUTORIZACAO DE VISITA



AUTORIZAGAO DE VISITA

Carissimo (a) representante /responsavel do Nicleo Regional de Educacao de
Paranavai, eu Angelina Duarte, portadora do RQ: 52950970, e do CPF:
81508891915 .Venho por meio desta solicitar autorizagao para visitar as
escolas pertencentes a este Nicleo de Educacdo com o intuito de entregar
questionarios e fazer entrevistas com educadores destas unidades de ensino.
Os dado serao utilizados na realizacdo do projeto Uma Década Depois: A
Implementagdo Da Lei 10.639 nas Escolas do NRE de Paranavai (2003-2013)
que faz parte do curso Mestrado em Ensino , Formacao de Docente e
Interdisciplinaridade, da UNESPAR/PR sob a orientagao a pelo professor Dr:
Ricardo Tadeu Caires Silva da UNESPAR/PR.

O objetivo da pesquisa é analisar de que forma a lei 10.639/2003 esta sendo
implementada no curriculo escolar, nos materiais didaticos e na acao
cotidiana dos professores de Histéria que atuam no Nicleo Regional de

Paranavai. Desde ja agradeco a compreensao.
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