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RESUMO

Frente a presente crise civilizatéria que enfrentamos, evidencia-se cada vez em
maior grau a importancia da Educacdo Ambiental (EA), em que a Educacdo deve
ser entendida como um instrumento de transformacao, proporcionando aos sujeitos
ferramentas necessarias para o exercicio da cidadania, onde o individuo descobre-
se como sujeito do processo historico e agente transformador da realidade
socioambiental da atualidade. Diante disso, a EA é considerada um instrumento de
transformacdo social na busca de um mundo com qualidade de vida e justica
socioambiental. Uma pedagogia que esteja voltada a inser¢cdo dos educandos em
seu processo de ensino e aprendizagem, que 0s constitua como sujeitos no mundo
e gue gire em torno das relagOes existentes entre sociedade, cultura e natureza,
torna-se cada vez mais urgente. Sendo assim, sdo apresentados por meio de uma
pesquisa de cunho bibliografico e qualitativo, consideracdes sobre a EA, sua
trajetoria e fundamentos bem como suas bases epistemoldgicas, destacando a
Epistemologia da Complexidade e a Epistemologia da Racionalidade Ambiental, que
se identificam como as mais relevantes da atualidade e estdo atreladas a vertente
critica da EA. Sao apontados também caminhos tedrico-metodolégicos com intuito
de subsidiar educadores e educandos com a area de pesquisa e acao em EA
(critico-transformadora) escolar, como também problematizar e difundir a EA
comprometida com a transformacéo social, contextualizada na realidade brasileira, e
gue seja, portanto, critica e emancipatoria. Uma EA que nao se volte exclusivamente
a dimenséo ecologica e que assuma visceralmente a interface com a questao social.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental transformadora; Educacdo critica,;
Transformacéo social.
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ABSTRACT

In view of the present civilization crisis we face, it is evidenced in increasing degree
the importance of environmental education (EE), in which education should be
understood as an instrument of transformation, providing the necessary tools to
people for the exercise of citizenship, in which the individual is discovered as a
subject of historical process and transforming agent of the current socio-
environmental reality. Thus, the EE is considered an instrument of social
transformation in the search for a world with quality of life and social and
environmental justice. It is defended, then, a pedagogy that is focused on the
insertion of students in the process of teaching and learning, which constitutes them
as subjects in the world and focused on the relationship between society, culture and
nature. In this direction, lies the important contribution that the work from the
generative themes in Freire's educational concept can provide. So, considerations of
EE are presented, through a bibliographic and qualitative research, its history and
foundations as well as its epistemological bases, highlighting the Epistemology of
Complexity and the Epistemology of Environmental Rationality, that are identified as
the most relevant of the present time and are tied to the critical side of the EE;
theoretical-methodological ways also will be pointed with the intention of helping
educators and learners about the area of research and action in EE (critical and
transformative) educational, as well to discuss and problematize the EE committed to
social transformation, contextualized in the Brazilian reality, and it is, then, critical and
emancipatory. An environmental education that is not exclusively focused the
ecological dimension and that viscerally assumes the interface with the social
question.

Key words: Transformative Environmental Education; Critical education; Social
issue.
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1 INTRODUCAO

A humanidade passa por um momento decisivo em que se faz necesséario e
urgente o despertar para uma mudanca de comportamento voltado ao meio
socioambiental, refutando o modelo econdmico vigente, que se embasa no
pensamento cartesiano, fazendo-nos ver as coisas desconectadas, para uma
mudanca de rumo em busca da conciliacdo entre os seres e melhores condicfes de
vida para todos.

Nosso planeta, o fruto de mais de quatro bilhdes de anos de evolucgéo, esta
sendo devorado por uma relativa minoria humana e mesmo este grupo privilegiado
de pessoas nao pode continuar com essa exploracao por muito tempo.

De acordo com Hathaway e Boff (2012), o ritmo de exploracédo e destruicdo
ecolégica acelerou-se dramaticamente: destruimos quase metade das grandes
florestas do planeta. Muitas das mais importantes e extensas florestas — incluindo as
florestas boreais, subtropicais e tropicais — ainda vivenciam um acelerado ritmo de
destruicéo.

Emitimos imensas quantidades de dioxido de carbono e de outros gases
causadores de efeito estufa na atmosfera, iniciando assim um ciclo de aquecimento
global e de instabilidades climaticas. Temperaturas ja subiram 0,5°C e podem
aumentar ainda mais — entre 2° e 5%,

Causamos um gigantesco buraco na camada de o0zb6nio, aquela pelicula
protetora do planeta que filtra a perigosa radiacao ultravioleta. Por causa disso, 0s
niveis de raios ultravioleta tém chegado a altos recordes, 0 que ameaca a vida de
Varios organismos.

Temos solapado drasticamente a fertilidade do solo e sua capacidade de
sustentar a vida: 65% da terra cultivavel foi perdida e, além disso, 15% das terras do
planeta estdo em processo de desertificacdo. A Terra perdeu uma quantidade de

solo equivalente a toda a terra cultivavel da Franca e China. Dois tercos de toda

! As estatisticas usadas aqui sdo provenientes do Painel Intergovernamental sobre Mudancas
Climaticas (IPCC), relat6rio sobre mudanca climatica publicado em 30 de janeiro de 2014, disponivel
em: <<http://www.ipcc.ch/news_and_events/docs/ar5/ar5_wgl headlines_es.pdf>>.
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terra usada para a agricultura foi degradada, moderada ou severamente, pela
eroséo ou pelo processo de salinizagao?.

Nés emitimos dezenas de milhares de novos produtos quimicos no ar, na
terra e na agua do planeta, muitos dos quais sdo toxicos e agem por muitos anos e
envenenam lentamente os processos de vida.

Destruimos centenas de milhares de espécies de plantas e animais. De fato,
cerca de cinquenta mil espécies desaparecem todos 0s anos e, em sua maior parte,
em decorréncia de atividades humanas. Estima-se que a taxa de extincdo seja dez
vezes maior agora do que antes da existéncia de seres humanos e que nés
podemos estar vivenciando a maior extingdo em massa da histéria do planeta.
Segundo Hathaway e Boff (2012), cientistas estimam que entre 20 e 50% de todas
as espécies irdo desaparecer nos proximos 30 anos se a atual tendéncia a
destruicdo continuar.

Os seres humanos usam ou desperdicam atualmente cerca de 40% de toda
energia disponivel aos animais terrestres — o que é chamado de “Net Primary
Production” (Produgdo Primaria Liquida) ou NPPP (PPL) do planeta — e, se o
presente ritmo continuar, usaremos cerca de 80% dentro dos proximos 35 anos,
deixando apenas 20% para 0s outros animais terrestres, de acordo com Hathaway e
Boff (2012).

E muita destruicdo para uma escala de tempo tdo pequena e apenas uma
pequena porcdo da humanidade desfrutou de “beneficios”. os 20% mais ricos da
populacdo mundial ganham atualmente duzentas vezes mais que os 20% mais
pobres. Em termos de renda, o 1% mais rico da humanidade recebeu o0 mesmo que
0s 57% mais pobres®.

N&o é surpreendente, entdo, que um grupo de mil e seiscentos cientistas,
incluindo mais de cem ganhadores do Prémio Nobel, tenha emitido um comunicado

em comum, o “Warning to Humanitty”, em 1992:

Ndo mais de uma ou poucas décadas nos restam antes que a
oportunidade para prevenir 0S perigos que agora nos ameacam seja
perdida, e com isso perspectivas para a humanidade seréo
terrivelmente diminuidas [...]. Uma nova ética se faz necessaria —

> Relatério Fundo Internacional de Desenvolvimento Agricola (2016), disponivel em:

<https://www.ifad.org/ruraldevelopmentreport>.
® Estatistica de MILANOVIC (1999: 52). A distribuicdo de renda tem se tornado mais e mais desigual
desde que a coleta de dados comecou.
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uma nova atitude para cumprir nossa responsabilidade de cuidar de
nés mesmos e da Terra. Esta ética deve motivar um grande
movimento e convencer lideres, governos e pessoas relutantes em
efetuar mudancas (BROWN et al., 1994, p.19, apud HATHAWAY;
BOFF, 2012, p. 67).

O alerta foi dado, conclamando para uma mudanca de consciéncia e
intensificac@o das agbes que possam minimizar os efeitos tragicos da destruicdo no
planeta, ou seja, dessa batalha insensata entre a ganancia e a vida. No entanto,
observamos que a prépria comunidade ambiental deseja diferentes tipos de
mudancas. De um lado, acompanhamos mudancas que contemplam o ambito ético
e paradigmatico, sendo mais profundas e radicais. De outro, observamos algo mais
superficial, para que a mudanca ambiental seja efetuada mantendo intactos os
mecanismos de reproducao social, sem alterar as relacdes de poder.

Layargues (2009), alega que a forca social “sustentabilista”, representada
pela comunidade ambiental cuja meta seria reverter a crise ambiental, ndo consegue
efetivar acdes capazes de afetar os interesses econdmicos, os privilégios e o lucro;
logo, ndo opera com a finalidade a que se destina, ou seja, contrapor-se a forca
social “desenvolvimentista”.

Desse modo, acreditamos que ndo se pode esperar que a “for¢a”
sustentabilista dé conta dos problemas ambientais e consiga, por seu lado somente,
arcar com as responsabilidades de uma crise planetaria, quando a realidade aponta
para a urgéncia de um esfor¢co conjunto, impactante, sinalizando um despertar que
se transforme em acdes de ambas as partes, ou melhor, de todas as vertentes para
uma batalha deciséria, deflagrada com a finalidade de minimizar a degradacéo
ambiental. Ou isso ou chegard 0 momento em que a sobrevivéncia na Terra estara
ameacada em tal dimensao que todo e qualquer esfor¢o seréd inatil. Esperamos que,
no dominio dos interesses econdmicos da exploracdo egoista, do lucro facil e da
insensibilidade as injusticas sociais, haja um consenso para uma reversdo do
pensamento ja cristalizado. Ainda ha tempo.

Diante dessa perspectiva, na tentativa de tragcar um caminho que possa
contribuir para minimizar os impactos presentes na atual crise civilizatéria,
destacamos aqui a importancia da Educacédo Ambiental (EA) de acordo com Medina
(2001):
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A Educacdo Ambiental como processo [...] consiste em propiciar as
pessoas uma compreensao critica e global do ambiente, para
elucidar valores e desenvolver atitudes que lhes permitam adotar
uma posicdo consciente e participativa a respeito das questdes
relacionadas com a conservacdo e a adequada utilizacdo dos
recursos naturais deve ter como objetivos a melhoria da qualidade de
vida e a eliminagdo da pobreza extrema e do consumismo
desenfreado (MEDINA, 2001, p.17).

Assim, a EA é considerada um instrumento de transformacéo social, pois
elucida valores, busca alteridade, equidade, estimula a participagdo, proporcionando
aos sujeitos ferramentas necesséarias para o exercicio da cidadania e a consciéncia
ambiental, em que o individuo se descobre como sujeito do processo historico e
agente transformador da atual realidade, buscando um mundo com qualidade de
vida e com justica socioambiental. Além do mais, Medina (2001) afirma que a EA se
trata de um processo que promove uma compreensao critica e global, dentro de uma
visao sistémica e ndo fragmentada — por isso interdisciplinar.

Nesse contexto, a énfase dada ao desenvolvimento de uma educacao
escolar voltada a formacdo de sujeitos criticos e transformadores, de modo que
aguela seja problematizadora, contextualizada e interdisciplinar, tendo em vista a
construcdo de conhecimentos, atitudes, comportamentos e valores pelos sujeitos
escolares. E evidente em documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDBEN (BRASIL, 1996), os Parametros Curriculares Nacionais
— PCN (Brasil, 1997; 1998; 2000) e o Plano Nacional de Educacéo - PNE (BRASIL,
2001).

Torres e Delizoicov (2009) sinalizam que esses objetivos e atributos da area
da educacdo geral estdo em sintonia com 0s principais objetivos e atributos da
vertente critica da EA.

Embora juridicamente a EA tenha avancado na educacao brasileira, os
avangos, na pratica, estdo longe de ser satisfatorios, pois 0 que se apresenta nas
escolas em termos gerais € uma timida presenca de uma EA desconectada com a
realidade, desprovida da visdo interdisciplinar, limitada apenas ao “pensamento
ecoldgico”.

Em levantamento feito por Santos (2000) sobre como a EA era contemplada

nas politicas publicas, constatou-se que:



15

Em termos juridicos propriamente dito, vemos que no Brasil o
paragrafo 1°, VI, do art. 255 da Constituicdo Federal, determina ao
Poder Publico a promocédo da EA em todos os niveis de ensino. Mas,
apesar desta previsdo constitucional, bem como o fato da EA ja ser
reconhecida mundialmente como ciéncia educacional e também
recomendada pela UNESCO e a Agenda 21, pouco era feito no
Brasil para a sua implantagdo concreta no ensino. O que existia era
fruto dos esforgcos de alguns abnegados professores e educadores,
nao havendo a atencdo que merece o tema pelo Poder Publico e as
entidades particulares de ensino (SANTOS, 2000, s/p).

Percebemos entdo que foi necessario desenvolver outras ferramentas
juridicas que possibilitassem o avanco dessa pratica educativa. A publicacdo da Lei
9.795, de 27/4/99, que dispde sobre a EA e que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e d& outras providéncias, foi uma contribuic&o inicial.

Santos (2000) pondera que a LEI 9.795/99 define juridicamente a EA como:

[..] processo por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem
de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (art.1°) e Instituiu a Politica Nacional do Meio
Ambiente (art. 6°) definindo seus objetivos fundamentais como, por
exemplo, o desenvolvimento de uma compreenséo integrada do meio
ambiente em suas multiplas e complexas relagbes, envolvendo
aspectos ecolégicos, psicolégicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos, bem como o incentivo a
participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacgdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa
da qualidade ambiental como o valor inseparavel do exercicio da
cidadania (art.5°). Interessante na nova legislacéo € que reconheceu
a EA como componente essencial e permanente da educacgdo
nacional, distinguindo juntamente com o seu carater formal o caréater
ndo-formal, ou seja a educacdo ambiental ndo oficial que ja vinha
sendo praticada por educadores, pessoas de varias areas de
atividades e mesmo entidades, obrigando ao poder publico em todas
as suas esferas incentiva-la (art. 3° e 13°) (SANTOS, 2000, s/p).

Apesar desse avango juridico, ainda persiste a pratica de uma EA que
necessita de maior compreensdo quanto a sua aplicacdo interdisciplinar a ser
inclusa no atual processo educacional.

Recentemente, em mais uma tentativa de reforcar a legitimidade da EA,
surge a homologacgéo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Ambiental
(BRASIL, 2012, p.70), indicando que “as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Basica em todas as suas etapas e modalidades reconhecem a relevancia
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e a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental”. Entende-se, entdo, que a EA é
considerada um componente essencial e permanente da educacéao nacional.

Loureiro e Torres (2014) afirmam que EA (critica) pode ser compreendida
como uma filosofia da educacdo que busca reorientar as premissas do pensar e do
agir humanos, na perspectiva de transformacgéo das situacdes concretas e limitantes
de melhores condi¢cdes de vida dos sujeitos — o que implica mudanca cultural e
social.

Sendo assim, ndo se trata de uma tarefa facil a de educar para a
sustentabilidade ambiental, uma vez que a EA pretende estimular mudancas nos
hébitos culturais, sociais e econdmicos, para alterar costumes que promovem O
consumismo e priorizam o desenvolvimento econdémico.

Colocados esses apontamentos, o presente estudo tem a intencdo de
discutir a construcao tedrico-metodolégica da Educacdo Ambiental Transformadora,
que tem como obijetivo principal “descontruir as realidades socioambientais visando
a transformar o que causa problemas” (SAUVE, 2005). Vé-se que a pratica de uma
educacdo que surta efeitos transformadores na sociedade exige um maior
aprofundamento das discussdes que envolvem a dindmica das relagdes de poder,
bem como um posicionamento dos sujeitos envolvidos na trama social. Ou seja: a
conscientizacéo de que a degradacéo social como produto da negacao de direitos e
da falta de oportunidades de emancipacdo para tantos é o que gera pobreza e
degradacédo socioambiental.

Trata-se, entdo, de uma pesquisa de cunho bibliografico e qualitativo, visto
que,

[...] pesquisa bibliografica, como qualquer outra modalidade de
pesquisa, desenvolve ao longo de uma série de etapas. Seu nimero,
assim como seu encadeamento, depende de muitos fatores, tais
como a natureza do problema, o nivel de conhecimentos que o
pesquisador dispbe sobre o assunto, o grau de precisdo que se
pretende conferir a pesquisa (GIL, 2002, p. 59).

A vertente critica da EA, de acordo com Loureiro (2009), fundamenta-se na
Teoria Critica do Conhecimento, cuja génese esta vinculada as reflexbes e
formulacdes dos representantes da Escola de Frankfurt (que se utilizaram da teoria e
do método dialético elaborado por Karl Marx), tendo em vista a construcdo de uma
visdo integradora de ciéncia e filosofia e de uma atuagdo transformadora das

relacfes sociais.
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Ainda de acordo com Loureiro (2009), do didlogo com as ideias
frankfurtianas surgiu, no campo da educacgéo, a Pedagogia critica, representada por
Henri Giroux e, no Brasil, por autores da Pedagogia histérico-critica como Demerval
Saviani, Marilena Chaui, José Carlos Libaneo, Carlos Jamil Cury, entre outros, e da
Pedagogia libertaria como Paulo Freire, Moacir Gadotti, Miguel Arroyo, Vanilda
Paiva, Carlos Brand&o, entre outros.

Notamos que esses autores contribuiram teoricamente com o respaldo
necessario para a pratica de uma EA que responda com mais clareza aos impasses
sociais, uma vez que convocam 0s sujeitos envolvidos a constru¢do de uma visao
ampliada da problemética vigente e a participagdo ativa nas transformactes
necessarias ao equilibrio socioambiental.

Nesse sentido, ressaltamos os pressupostos de Torres (2014):

No campo da vertente critica de EA, um dos desafios langados a
area de EA escolar € a busca por abordagens tedrico-metodolégicas
gue garantam o desenvolvimento de atributos da EA no contexto
escolar, como a perspectiva interdisciplinar, critica e
problematizadora; a contextualizagdo; a transversalidade; os
processos educacionais participativos; a consideracdo da articulagédo
entre as dimensodes local e global; a producéo e a disseminagéo de
materiais didatico-pedagdgicos; o carater continuo e permanente da
EA e sua avaliacdo critica (TORRES, 2014, p. 26-27).

Logo, uma pedagogia preocupada com a insercdo dos educandos em seu
processo de ensino e aprendizagem, que 0s constitua como sujeitos no mundo e
gue gire em torno das relagdes existentes entre sociedade, cultura e natureza é
cada vez mais indispenséavel.

Ao tecer esse suporte tedrico-metodoldgico, as analises, reflexdes e
inferéncias realizadas ao longo desta pesquisa pretendem nos levar a entender a
importancia da EA, principalmente no que diz respeito a sua vertente critica. Sendo
assim, este trabalho foi organizado da seguinte forma: no primeiro capitulo,
discutimos a trajetoria da educagcao ambiental, tracando um cronograma dos eventos
internacionais e nacionais que contribuiram para a tomada de atitude, decisdo e
conscientizacdo socioambiental nas esferas politicas, culturais, econémicas e
sociais; no segundo capitulo, serdo discutidos os fundamentos da EA e suas bases
epistemoldgicas, destacando a Epistemologia da Complexidade e a Epistemologia

da Racionalidade Ambiental, que se identificam como as mais atreladas a vertente
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critica da EA e como as mais relevantes da atualidade; no terceiro e Gltimo capitulo,
serdo apontados os caminhos tedrico-metodologicos com intuito de subsidiar
educadores e educandos a conhecer uma EA voltada a questdo socioambiental,
deixando de lado a visdo simplista, ecolégica, desconectada, segmentada,
fragmentada e dissociada da realidade, pois EA, antes de tudo, é Educacdo. Mas
ndo uma educagdo genérica e sim, “aquela que se nutre das pedagogias
progressistas histérico-critica e libertaria, que s&o correntes orientadas para a
transformacao social” (LOUREIRO 2012, p.17).

Sendo assim, a Educacéo é

um dos meios humanos que garantem aos sujeitos, por maior que
seja 0 estado de miséria material e espiritual e os limites de op¢des
dados pelas condi¢Bes de vida, o sentido de realizagdo ao atuar na
histéria modificando-a e sendo modificado no processo de busca de
construcdo de alternativas ao modo como nos organizamos e
vivemos em sociedade (LOUREIRO, 2012, p. 145).

Desse modo, podemos afirmar que o potencial critico e transformador da
Educacdo estd no esclarecimento da realidade, na formulagdo de valores e
pensamentos, na acao politica coletiva e na garantia da autonomia individual.

Em virtude do exposto, esta pesquisa visa contribuir com a area de pesquisa
e acdo em EA (critico-transformadora) escolar, como também problematizar e
difundir a EA comprometida com a transformagdo social, contextualizada na
realidade brasileira, e que seja, portanto, critica e emancipatéria. Uma EA que néo
se volte exclusivamente a dimensao ecoldgica e que assuma visceralmente a

interface com a questao social.
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2. TRAJETORIA DA EDUCACAO AMBIENTAL

Neste capitulo vamos tracar uma ordem cronolégica nas esferas global e
local da EA. Expressaremos 0S avangos, as conquistas e acdes que contribuiram
para a reflexdo dos problemas socioambientais e que serviram como referéncias
internacional e nacional para documentos importantes que objetivaram/objetivam
minimizar os impactos da crise ambiental, crise da civilizacdo, decorrente da
intensificada acao antropica desequilibrada.

Andlises, pesquisas, estudos, denuncias, solucbes e objetivos foram
delineados e documentados na tentativa de assegurar maior qualidade de vida e
justica social a todos os povos, nacfes, sociedades como também preservar 0s
ecossistemas da Terra e seus recursos ameacados por habitos humanos
consumistas, irresponsaveis e egoistas, atrelados ao atual sistema econémico

vigente.

2.1 REFERENCIAS INTERNACIONAIS DA EDUCACAO AMBIENTAL

No final do século XVII, ja se tracava a primeira concepc¢ao cientifica sobre o
risco de mudancas climaticas induzidas pela acdo humana, conhecida como “teoria
do dessecamento”, que relacionava a destruigcdo da vegetagao nativa com a reducéo
da umidade, das chuvas e dos mananciais de agua. O estabelecimento de bases
mais sélidas deu-se apenas no inicio do século XVIII, por meio das investigacdes
realizadas em Cambridge por John Wood e Stephen Hales®. A teoria que a
destruicdo das florestas era responsavel pelas secas e, no limite, pela desertificacéo
capturou a imaginacdo de varios observadores da vida colonial. A condenacdo do
desflorestamento, com base nessa teoria, ganhou um novo patamar politico e
econOmico. Foi nesse contexto que, em 1823, José Bonifacio, geologo, filésofo,
poeta e “Patriarca da Independéncia do Brasil” advertiu que a falta das “chuvas
fecundantes poderia reduzir o belo territorio brasileiro aos desertos da Libia”.

* Programa de Monitoramento Climatico Real - PROCLIMA: <http://proclima.cetesb.sp.gov.br/

conferencias/negociacoes-internacionais/periodo-anterior-as-negociacoes/> acessado em: 10 nov.
2016.
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Apbs os primérdios das preocupacbes com risco de mudancgas climéaticas,
antropogénicas, muitos cientistas comecaram a intensificar o0s estudos
meteoroldgicos.

No decorrer do século XX, foram acumulados no seio social muitos
problemas que necessitavam ser urgentemente resolvidos. Dentre esses problemas,
destacaram-se 0s ambientais que, por sua vez, estavam/estao atrelados ao sistema
econdbmico e a deterioracdo da vida no planeta. O século XX tornou-se, portanto, o0
palco no qual a sociedade experimentou mudancas significativas nos processos
sociais e ambientais jamais vistos na histéria da humanidade.

Para que o meio ambiente se tornasse parte integrante da vida humana,
varios eventos em todo o mundo influenciaram a tomada de decisbes e referéncias
gue foram instituidas na construcdo de um caminho sustentavel.

Cronologicamente, destacamos aqui 0Ss principais eventos, atitudes,
manifestagdes que tiveram como objetivo questionar, discutir, denunciar, na tentativa
de reverter, mudar e minimizar os impactos socioambientais.

Em 1827, foi postulado na Franca o efeito estufa (gases na atmosfera
aprisionam o calor do planeta em vez de deixar que esse ar escape para 0 espaco).
No mesmo século, em 1896, na Suécia, foi relacionado o efeito estufa ao CO?
proveniente da queima de petréleo e carvdo mineral, cuja utilizagdo comecou a se
intensificar com o advento da Revolucao Industrial, em meados do século XIX.

Em 1878, foi estabelecida a Organizacdo Meteoroldgica Internacional.

Em 11 de outubro de 1947, foi criada pela convencdo de Washington a
Organizacdo Meteorolégica Mundial (OMM) como organismo sucessor da
Organizacdo Meteorolégica Internacional. Desde 1968 a problemética do meio
ambiente focou-se na preparacdo da Conferéncia de Estocolmo, especialmente
consagrada a esse tema.

Em setembro de 1962, houve a publicacdo, nos Estados Unidos, de
“‘Primavera Silenciosa” de Rachel Carson, que denuncia os maleficios dos
agrotoxicos a saude humana e a vida selvagem. O livro levou o governo norte-
americano a banir o inseticida DDT em 1972. A publicacdo desse livro e os efeitos
que ele surtiu na sociedade, em seu periodo, influenciaram varios movimentos

ambientais.
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Em agosto de 1968, Paul Ehrlich langou nos Estados Unidos também o
polémico livro “A Bomba Populacional”, que atribui os problemas ambientais ao
crescimento demografico.

Em 1971, na Cidade do México, Miguel Ozério de Almeida demonstrou
grande preocupacdo com as consequéncias da elevacdo da temperatura na Terra.
Em junho de 1971, foi a vez do Relatério Founex, preparado por um painel de
especialistas em Founex, na Suica, defender a integracdo das estratégias de
desenvolvimento e meio ambiente.

No ano seguinte, 1972, publicou-se o Relatério do Clube do Roma “Os
limites para o Crescimento”, que trouxe uma andlise do que poderia ocorrer se a
humanidade ndo mudasse seu modelo politico e econdmico de desenvolvimento: o
crescimento a qualquer custo (a busca de poder e riguezas sem levar em conta o
custo socioambiental) alcancaria um “limite de crescimento” ou levaria, na pior das
hip6teses, a um colapso. Esse documento propés um modelo de andlise ambiental
global e alertou para a sobrevivéncia da humanidade na terra. Sob o impacto desse
relatorio e dos acontecimentos sociais da década de 1960, a Organizacdo das
NagOes Unidas realizou, em 1972, a Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre o Meio
Ambiente Humano (Conferéncia de Estocolmo), em que foram tomadas algumas
decisfes: criacdo do Programa das Nac¢des Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA);
assinatura da Declaracdo da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) sobre o
Ambiente Humano; recomendacdo da criacdo do Programa Internacional de
Educacdo Ambiental (PIEA) para ajudar a enfrentar a ameaca da crise ambiental no
planeta.

Em junho de 1973, o PNUMA estabeleceu bases para a acéo internacional.

Em junho de 1974, os cientistas Mario Molina e Frank Sherwood Rowland
mostram, em um artigo na revista Nature, que o0s clorofluorcarbonos (CFCs)
danificam a camada de ozonio.

Seguindo as recomendac¢fes da Conferéncia de Estocolmo, a Unesco, no
ano de 1975, promove o Encontro de Belgrado, na lugoslavia, onde foram
formulados alguns principios basicos para um programa de EA. Nesse encontro, foi
proposto que a EA deveria ser continua, multidisciplinar, integrada as diferencas
regionais e voltada aos interesses nacionais. Segundo a carta de Belgrado, a EA

deve desenvolver um cidaddo consciente do ambiente total, preocupado com os
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problemas associados ao meio ambiente e que tenha conhecimento, atitudes,
motivacdes, envolvimento e habilidades para trabalhar individual e coletivamente a
fim de resolver problemas atuais e prevenir os futuros. Em abril de 1975, através da
terceira reunido de seu Conselho Diretivo, 0 PNUMA respaldou um programa para
enfrentar os riscos a camada de ozénio. E, em julho desse mesmo ano, também
entra em vigor a Convencédo sobre o Comércio Internacional de Espécies da Flora e
Fauna Selvagens em Perigo de Extincdo (CITES).

Em janeiro de 1976 foi emitido o documento oficial para atacar o problema.
Em abril, o Conselho decidiu convocar uma conferéncia internacional para tratar
todos os aspectos da camada de oz6nio. De 31 de maio a 11 de junho de 1976, foi
realizada em Vancouver, no Canada, a Habitat I, sendo a primeira conferéncia
internacional a relacionar meio ambiente e assentamentos humanos.

Em marco de 1977, relinem-se em Washington especialistas de 32 paises e
estabelecem o “Plano Mundial de Ag¢ao sobre a Camada de Ozbnio”, o primeiro
acordo internacional para controlar CFCs. Em 1977, novamente a Unesco e 0
PNUMA promoveram em Thilisi, Geoérgia (ex-URSS), a primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental. Esse encontro figura como um
marco onde se estabeleceram novos conceitos e, consequentemente, decisdes
importantes sobre a EA. Na conferéncia, foram instituidos principios, conceitos,
estratégias, recomendacdes e critérios orientadores para o desenvolvimento de uma

proposta, sugerindo que a educacao deve:

a) ser atividade continua, acompanhando o cidadao em todas as
fases de sua vida; b) ter carater interdisciplinar, integrando o
conhecimento de diferentes areas; c) ter um perfil pluridimensional,
associando os aspectos econdémico, politico, cultural, social e
ecolégico da questdo ambiental; d) ser voltada para a participacdo
social e para a solucdo dos problemas ambientais; e) visar a
mudanca de valores, atitudes e comportamentos sociais (DIAS, 1994
apud LIMA, 1999).

Percebemos que nessa época (1977) ja se pensava em uma Educacdo com
bases envolvendo a dinamica social visando a mudancas de comportamentos,
atitudes e valores para a solucao dos problemas ambientais.

Em Junho de 1977, Wangari Maathai funda o Movimento Cinturdo Verde no
Quénia para prevenir a desertificacdo por meio do plantio comunitario de arvores por

mulheres.



23

Em marcgo de 1979, ocorre o Acidente na usina nuclear de Three Mile Island,
na Pensilvania (EUA), palco do pior acidente nuclear ocorrido até entdo, gerando
reflexdes sobre a utilizacdo dessa fonte de energia e o impacto que ela ocasiona no
ambiente. Em 1979, o PNUMA e a OMM patrocinam a primeira conferéncia Mundial
sobre o Clima, criando ao mesmo tempo o programa Mundial sobre o Clima.

Em marco de 1980, a Estratégia Mundial de Conservacao foi langcada pela
IUCN (em portugués - Unido Internacional para a Conservacdo da Natureza) em
colaboracdo com WWF e PNUMA, levando em conta as pressdes econdmicas sobre
a natureza e a necessidade do Desenvolvimento Sustentavel. Em julho desse
mesmo ano, a Comissédo Independente sobre Questbes de Desenvolvimento
Internacional publica “Norte-Sul: um Programa para a Sobrevivéncia” (Relatorio
Brandt), que defende maior equilibrio entre paises ricos e em desenvolvimento. Em
1981, o Conselho diretivo cria um grupo de trabalho para preparar uma convencgao
sobre a protecdo da Camada de Ozonio.

Em dezembro de 1982, é adotada a Convencédo das Nacbes Unidas sobre o
Direito do Mar em Montego Bay, na Jamaica. O tratado s6 passaria a vigorar em
novembro de 1994.

Em dezembro 1984 houve o vazamento de gas da fabrica de agrotdxicos da
Union Carbide em Bhopal, na india, o qual matou perto de 22 mil pessoas. Foi 0
maior acidente quimico ja registrado. A indenizacdo de 2 mil libras por vitima, paga
pela Dow Quimica — que compraria a Union Carbide em 1999 — é contestada ha
anos pelos sobreviventes do desastre industrial.

Em maio de 1985, cientistas britAnicos publicam carta na Nature,
comunicando descoberta do buraco na camada de oz6nio sobre a Antartida. No
mesmo ano, chega ao fim a preparacdo da convencgdo e, apds esses quatro anos,
fica concluida e aprovada. E a primeira vez que os paises propdem medidas no
sentido de fazer frente a um problema ambiental global antes que seus efeitos
tivessem sido demonstrados cientificamente.

Em 1986, ocorre, em Bruxelas, o Simpdsio da Comunidade Europeia sobre
CO? e outros gases do efeito estufa. No més de abril, houve a explosdo em reator da
estacdo nuclear de Chernobyl, na Ucrania (na época, parte da entdo Unido

Soviética), a qual espalhou nuvem radioativa pela Europa. Foi o maior acidente
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nuclear de todos os tempos, obrigando a evacuacdo de 350 mil pessoas das &reas
contaminadas.

Em 1987, ocorreu a adocao do Protocolo de Montreal, que inicia o controle
de CFCs e outras substancias quimicas que danificam a camada de ozonio.

Em 1988, o PNUMA e OMM criam o “Painel Intergovernamental sobre
Mudancas Climéaticas — IPCC”. grupo de trabalho encarregado de preparar
negociacfes de um tratado mundial, a fim de enfrentar o problema do aquecimento
global, assim como de realizar as reuniées mundiais sobre o clima. Nesse mesmo
ano, realizou-se, em Toronto, a 12 Conferéncia Climatolégica Mundial, quando houve
consenso de que as emissbes de gases do efeito estufa deveriam ser
consideravelmente neutralizadas.

Também em 1988 ocorreu a Comissao das Nacdes Unidas sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento criada pela ONU, que publica o Relatério “Nosso
Futuro Comum” (Relatério Brundtland), que revela uma nova perspectiva sobre
abordar a questdo ambiental, colocando-a como um problema planetario,
indissociavel do processo de desenvolvimento econdmico e social. Apresenta o
conceito de desenvolvimento sustentavel, que articula principios de justica social,
viabilidade econbmica e prudéncia ecoldégica como palavra de ordem e meta
prioritaria a ser seguida. Com a publicacdo desse relatério, a expressao
“Desenvolvimento Sustentavel” é popularizada e langa bases para a construgao da
Conferéncia Rio-92.

O Relatorio de Brundtland — “Nosso Futuro Comum” contém muitos nimeros
e depoimentos que provam que as crises ambientais, de desenvolvimento e

energeética, se interligam formando uma so crise que afeta todo o planeta.

Muitos dos atuais esforcos para manter o progresso humano, para
atender as necessidades humanas e para realizar as ambicdes
humanas séo simplesmente insustentaveis — tanto nas nagdes ricas,
guanto nas pobres. Elas retiram demais, e a um ritmo acelerado
demais, de uma conta de recursos ambientais ja a descoberto, e no
futuro ndo poderdo esperar outra coisa que ndo a insoléncia dessa
conta. (...) Muitos dos responsaveis pelas decis6es tomadas hoje
estardo mortos antes que o planeta venha a sentir os efeitos mais
sérios da chuva acida, do aquecimento da Terra, da reducdo da
camada de ozbnio, da desertificacdo generalizada, da extincdo das
espécies (BRUNDTLAND, 1991 p. 42).
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Dessa forma, tornam-se urgentes mudangas nas atitudes humanas, o que
depende de educacao, debate e participagéo publica.

Em marco de 1989, o navio-tanque Exxon Valdez colide com um recife e
derrama em torno de 355 mil barris de petrdleo na costa do Alasca causando grande
impacto, polemizando ainda mais 0os movimentos ambientalistas em virtude do
grande impacto socioambiental.

Em abril de 1992, “Changing Course” é publicado pelo industrialista suico
Stephan Schmidheiny, que fundara o Business Council of Sustainable Development
em 1990 para preparar a participagéo do setor privado na Rio-92. O livro apresenta
caminhos para a comunidade de negdcios internalizar critérios de sustentabilidade
socioambiental em suas operacbes. Em junho de 1992, ocorre também as
conhecidas Cuapula da Terra, Eco-92 e Rio-92, a Conferéncia das Nacdes Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento no Rio de Janeiro.

Durante a Rio-92, a comunidade internacional aprovou um documento
consensual contendo compromissos e a mais abrangente tentativa (escala
planetaria) para a promoc¢ao de um novo padrdo de desenvolvimento no século XXI,
denominando-o Agenda 21, buscando assim um modelo de civilizagdo em que
predominassem o equilibrio ambiental, a eficiéncia econémica e a justica social entre
as nacdes. Também foram estabelecidas metas para os paises signatarios, as quais
deveriam ser cumpridas até a data marcada para a revisdo da agenda (cinco anos a
partir de sua elaboracdo): divulgacdo da agenda, realizacdo de amplos e
participativos processos de consultas (governos, setores produtivos e organizacdes
da sociedade civil) e a realizacdo de diagnosticos para elaboracdo de estratégias
nacionais de implementacao dos programas nas linhas de acdo recomendadas pela
Agenda.

O capitulo 36 da Agenda 21 enfatiza as recomendacdes da Conferéncia de
Thilisi para a promogéo do ensino, da conscientizagdo publica e do treinamento. As
areas-programa tratam da reorientagdo do ensino para o desenvolvimento
sustentavel, o aumento da consciéncia publica e a promog¢éo da capacitacdo. Assim,
tanto o ensino formal quanto o ndo formal sédo indispensaveis para modificar a
atitude das pessoas e conferir consciéncia ambiental, ética, valores, técnicas e
comportamentos em consonancia com as exigéncias do novo padrdao de

desenvolvimento.
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7

Um dos compromissos da agenda € que cada pais e cada regido
envolveriam todos os setores sociais para estabelecer suas proprias Agendas 21.
Dessa forma, trabalhar a educacdo no espirito da Agenda 21 é praticar uma
educacao orientada para a sustentabilidade socioambiental, o que implica uma ética
em que a sustentabilidade, para ser alcancada, exige estratégia planetaria de
solidariedade e da boa qualidade de vida para todos.

Segundo Lima (1999), um dos dultimos e significativos documentos
internacionais norteadores da educagao para o ambiente é o “Tratado de Educagao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global”, elaborado
pelo grupo de trabalho das Organizacdes Nao Governamentais (ONGSs), durante a
Conferéncia da Sociedade Civil sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento,
simultaneamente a Conferéncia das Nac¢Bes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento no Rio de Janeiro em 1992.

Esse documento produzido pelas Organizacbes N&o Governamentais,
enquanto representantes da sociedade civil organizada, tem sido usado pelos
estudiosos da questdo como uma das principais referéncias ético-politicas e
tedricas. Para Lima (1999), de um modo geral, esse conjunto de documentos oficiais
€ aceito como referéncia neutra e legitima e é utilizado de uma forma relativamente
acritica por grande nimero de agentes sociais envolvidos com a questdo ambiental.
No entanto, had também diversos estudiosos que o0s analisam criticamente,
chamando a atencdo para suas contradicbes, nem sempre aparentes, suas
omissdes e suas principais matrizes ideologicas.

Em junho de 1993, aconteceu em Viena (Austria) a Conferéncia Mundial
sobre Direitos Humanos.

Em setembro de 1994, a Conferéncia Internacional sobre Populacdo e
Desenvolvimento foi realizada no Cairo, Egito.

Em marco de 1995, a ONU organiza a Cupula Mundial sobre
Desenvolvimento Social, em Copenhague, na Dinamarca. Em setembro de 1995, a
capital chinesa, Pequim, recebeu a IV Conferéncia sobre Mulheres, promovida pela
ONU (coincidindo com a celebracdo dos seus 50 anos), tendo como sub-temas
‘igualdade, desenvolvimento e paz”. Esse evento reafirmou o compromisso com 0s
direitos humanos das mulheres, dando continuidade a agenda global para o

progresso e fortalecimento da condicdo feminina no mundo. Segundo Guarnieri
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(2010), a Conferéncia de Pequin insere-se no contexto de evolu¢gdo do movimento
de mulheres, constituindo-se em mais um passo na jornada internacional de
conquistas e afirmacéo de seus direitos e, revela a evolucdo das questfes a serem
tratadas sob a perspectiva de género, demonstrando o amadurecimento das
posicoes e reivindicagcbes femininas.

Em novembro de 1995, ocorreu o enforcamento do escritor e ativista
ambiental nigeriano Ken Saro-Wiwa pelo governo de seu pais, 0 que atraiu a
atencdo internacional para as ligacdes entre direitos humanos, justica ambiental,
seguranca e crescimento econdmico. Acontece também, em 1995, o inicio da
Conferéncia das Partes (COP) — o 6rgao supremo da Convencdo Quadro das
Nacdes Unidas sobre Mudanca do Clima (UNFCCC) —, que reune anualmente os
paises Parte em conferéncias mundiais. Suas decisfes, coletivas e consensuais, s
podem ser tomadas se forem aceitas unanimemente pelas Partes, sendo soberanas
e valendo para todos os paises signatarios. Durante a COP-1, realizada em Berlim,
contando com representantes de 117 paises, foi estabelecido o Mandato de Berlim,
gue teve como foco principal o consenso de todos os paises em se tomar acdes
mais enérgicas quanto a mitigagédo do efeito estufa.

Em junho de 1996, aconteceu em Istambul, na Turquia, a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre Assentamentos Humanos (Habitat 1I). No mesmo més,
acontece também em Genebra, Suica, a segunda Sessdo da Conferéncia das
Partes COP-2. O segundo relatério do Painel Internacional sobre Mudancas
Climaticas (IPCC), publicado poucos dias antes e apresentado durante a
conferéncia, foi instrumento importante nas negociacdes. Na COP-2, ficou definido
gue os paises em desenvolvimento poderiam enviar uma comunicacdo preliminar a
Convencao, no qual estariam solicitando auxilio financeiro e tecnolégico proveniente
do Fundo Global para o Meio Ambiente — GEF 2, que colocaria as orientacdes para
0S paises interessados em receber a assisténcia, na terceira Conferéncia das
Partes. Em setembro do mesmo ano, a ISO 14001 é formalmente adotada como
padrdo voluntério internacional para sistemas corporativos de gestdo ambiental. Em
novembro, Roma sedia a Cupula Mundial da Alimentacéo, convocada pela FAO.

Em 1997, na cidade de Kyoto, no Japao, contando com representantes de
159 nacbes, foi entdo realizada a terceira Conferéncia das Partes (COP-3), que

culminou na adocéo, por consenso, do Protocolo de Kyoto, que se tornou um dos
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marcos mais importantes, desde a criacdo da Convenc¢do, no combate a mudanca
climatica. Quando as “Partes” adotaram a Convencao Quadro das Nagdes Unidas
em Mudancas Climaticas — CQNUMC, ja se esperava que seriam adotadas
futuramente acdes mais enérgicas para combater o problema do aquecimento
global. Com o estabelecimento de um processo permanente de revisao, discussao e
troca de informacdes, a Convencéo permite a adogdo de compromissos adicionais
em resposta a avancos cientificos e disposic¢des politicas.

Em 1998, aconteceu em Buenos Aires, Argentina, a quarta Sessdo da
Conferéncia das Partes (COP-4) que serviu para aumentar os esforcos de
implementacdo da Convencdo e se preparar para a entrada em vigor do Protocolo
de Kyoto. Com essa perspectiva, foi elaborado o pacote de metas que ficou
conhecido como o “Plano de acdo de Buenos Aires”. O referido Plano de Trabalho
determinou uma data-limite, o ano de 2000 (COP-6), para que fossem colocadas em
pratica as principais regras e questdes técnicas e politicas, bem como os impasses
respectivos a implantacdo do Protocolo de Kyoto. Esse programa possibilitaria ao
Brasil obter financiamento externo visando ao desenvolvimento de projetos no
ambito do Mecanismo de Desenvolvimento Limpo (MDL). Foi ratificada a
necessidade de se considerar as atuais emissdes de poluentes e foi introduzido o
conceito de responsabilidade historica das emissdes. O Plano de A¢do de Buenos
Aires tratou separadamente dos seguintes temas: 1) Mecanismos de financiamento;
II) Desenvolvimento e transferéncia de tecnologias; Ill) Implementacdo dos artigos
4.8 e 4.9 da Convengédo; IV) Atividades implementadas conjuntamente em fase
piloto; V) Programa de trabalho dos mecanismos do Protocolo de Kyoto; VI)
Preparacao para a primeira Conferéncia das Partes servindo ao Protocolo de Kyoto,
incluindo o desenvolvimento dos elementos do Protocolo relacionados a
complacéncia e politicas e medidas, voltados & mitigacdo da mudanca climatica®.

Em setembro 1999, temos o langcamento dos indices de sustentabilidade da
Dow Jones, em Nova York, para medir o desempenho nas bolsas de valores de
empresas com politicas de responsabilidade socioambiental. Em novembro, durante
sua terceira conferéncia ministerial, realizada em Seattle, nos Estados Unidos, a

OMC é alvo do primeiro grande protesto antiglobalizagdo. Também em 1999, em

® Informagcdes disponiveis no relatério da Convencéo-Quadro das Nacdes Unidas sobre as Alteracdes
Climaticas, publicado em 1998, disponivel em: https://unfccc.int/meetings/bonn_jul_1998/meeting
/6357.php.
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Bonn, Alemanha, é realizada a COP-5, em que foram decididas questfes relativas a
implementacéo do Plano de Agao de Buenos Aires, sendo que as Partes deveriam
intensificar o trabalho preparatério necessario para que fossem tomadas decisdes
com relacdo ao Plano na COP-6. Foram também abordados aspectos relativos a
questdo do Uso da Terra, Mudanca de Uso da Terra e Florestas® (LULUCF),
capacitacdo dos paises em desenvolvimento e atividades implementadas
conjuntamente em fase piloto.

Em julho de 2000, aconteceu o lancamento do Pacto Global da ONU,
iniciativa que reline empresas comprometidas a alinhar operacdes e estratégias com
dez principios nas areas de direitos humanos, condi¢bes de trabalho, meio ambiente
e combate a corrupcdo. Em setembro de 2000, desenvolve-se a Cupula do Milénio —
promovida pela ONU, em Nova York — que estabelece oito objetivos de
desenvolvimento a serem alcancados até 2015, tais como diminuir pela metade a
proporcdo de pessoas com fome e cuja renda diaria seja inferior a menos de um
dolar.

Em 2000, houve na Holanda a COP-6, em que 182 governos, 323
OrganizacBes Ndo Governamentais e 443 6rgaos de imprensa estiveram presentes.
Ela foi palco de muitos conflitos e divergéncias, o que culminou com a sua
suspensao. O Presidente da COP-6, Jan Pronk divulgou uma nota de sua autoria
tratando de guestdes essenciais que permaneceram sem solu¢cdo nos documentos
transmitidos a Conferéncia pelos seus 6rgaos subsidiarios. As questdes tratadas se
referiam principalmente ao Plano de Acdo de Buenos Aires e as questbes de
financiamento aos paises em desenvolvimento, além de alguns aspectos relativos ao
Comeércio de Emissfes e o Mecanismo de Desenvolvimento Limpo.

Ficou entdo acertado que a COP-6 seria retomada em 2001 para que
fossem concluidas as questbes que ficaram sem solucdo. A COP 6 foi entdo
reconvocada para ser realizada em Bonn, Alemanha, sob uma série de incertezas
guanto ao futuro do Protocolo, havendo inclusive expectativas de que esta seria a

altima COP realizada, em parte devido aos Estados Unidos terem renunciado ao

°A capacidade de solos e florestas armazenarem carbono trouxe para a perspectiva da mitigacédo a
discusséo de seu papel na reducdo de gases do efeito estufa (GEEs). Essa questéo recebe a sigla
em inglés de LULUCF, que corresponde ao uso da terra, mudanc¢a de uso da terra e florestas. Uma
série de principios foram adotados pela COP-7 para garantir que a inclusédo desse tipo de iniciativa
nao ferisse a integridade do Protocolo de Kyoto nos paises onde elas sao realizadas.
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Protocolo. Porém, a COP 6,5 superou as expectativas e ficou conhecida por ter sido
a Conferéncia que “salvou” o Protocolo de Kyoto. O “sucesso” obtido na segunda
edicdo da sexta Conferéncia das Partes deu-se principalmente em virtude de um
acordo em que concessdes foram feitas para agradar aos interesses dos paises em
conflito, constante do Acordo de Bonn. Um exemplo disso foram as concessodes
feitas no que diz respeito & utilizacdo de sumidouros de carbono — sinks’, como
forma de gerar créditos a paises do Grupo Umbrella 20 a fim de garantir a presenca
dos mesmos no Protocolo de Kyoto. Durante a COP 6,5 tomou-se como consenso a
necessidade de se atacar diretamente os pontos essenciais do Plano de Acao de
Buenos Aires.

Em janeiro de 2001, movimentos sociais promovem em Porto Alegre (RS) o
primeiro Férum Social Mundial (FSM), que desde entdo se repete anualmente. Tem
como finalidade discutir propostas alternativas de sociedade, contemplando os
direitos humanos, os direitos trabalhistas, a protecdo ambiental e a economia
solidaria. Em setembro de 2001, ocorrem os ataques terroristas ao World Trade
Center e ao Pentagono, nos Estados Unidos, os quais marginalizam temas
socioambientais na agenda global, que é tomada pela preocupacdo com a
seguranca nos paises do Ocidente.

Em outubro/novembro de 2001, também ocorreu a COP-7, em Marrakesh,
Marrocos. Ela foi essencial para que definissem as regras operacionais para tentar
colocar em pratica o “Acordo de Bonn” e o Protocolo de Kyoto. Para se chegar a
esse pacote de regras, novamente foi necessario que os Paises da Unido Europeia,
o G-7, mais a China cedessem espaco aos paises do Grupo Umbrella. O objetivo
desses paises era chegar a um acordo no qual o sistema de cumprimento —
Compliance® — n&o tivesse vinculo legal; que houvesse poucos critérios de
elegibilidade para a utilizagdo dos mecanismos de flexibilizagdo; que houvesse

pouca participacédo publica e transparéncia; e que nao houvesse um detalhamento

" Um sumidouro de carbono é algo que absorve mais carbono do que emite, enquanto uma fonte de
carbono é algo que emite mais carbono do que absorve. Florestas, solos, oceanos e a atmosfera
armazenam carbono e este carbono se movimenta entre estes meios através de um ciclo continuo. O
movimento continuo de carbono significa que florestas agem como fontes ou sumidouros em
diferentes momentos.

8 Compliance, em termos didaticos, significa estar absolutamente em linha com normas, controles
internos e externos, além de todas as politicas e diretrizes estabelecidas para o seu negécio. E a
atividade de assegurar que a empresa esta cumprindo a risca todas as imposicdes dos érgaos de
regulamentacéo, dentro de todos os padrdes exigidos de seu segmento. E isso vale para as esferas
trabalhista, fiscal, contabil, financeira, ambiental, juridica, previdenciaria, ética, etc.
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especifico sobre os sumidouros — sinks. O objetivo do Grupo Umbrella nédo foi
atendido, mas com concessdes de ambos os lados um acordo foi fechado: o “Acordo
de Marrakesh”. Esse Acordo, entre outras disposicdes, define as regras operacionais
para o LULUCF, mecanismos de flexibilizacgdo — MDL, Implementacdo Conjunta e
Comeércio de Emissdes e Artigos 5, 7 e 8 que tratam respectivamente do inventario
nacional de emissbes, das informacdes adicionais a Convencdo derivadas do
Protocolo e do processo de revisdo das comunicacdes nacionais®.

Em marco de 2002, a ONU realiza Conferéncia Internacional sobre
Financiamento para o Desenvolvimento em Monterrey, no México, seis meses apos
0os ataques terroristas aos Estados Unidos. A prioridade para a agenda de
seguranca frustrou a intencdo de criar mecanismos para financiar acdes definidas
nas conferéncias mundiais dos anos 1990. Em abril do mesmo ano, a Global Report
Initiative (GRI) inicia suas atividades, focadas em desenvolver padrdes de relato de
politicas e acdes corporativas de sustentabilidade. Em agosto de 2002, a Cupula
Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel, a Rio+10, aprova em Johanesburgo,
na Africa do Sul, plano para implementar os compromissos da Rio-92.

Também em 2002 é realizada COP-8, em Nova Déli, india, que contou com
4.352 participantes de 167 Partes e 213 organizagfes ndo-governamentais e inter-
governamentais. Havia certa expectativa quanto a definicdo das modalidades e
procedimentos para as atividades de reflorestamento, no ambito do MDL — o que
ndo se concretizou. Durante a COP-8, foram discutidas as definicbes ainda
pendentes do Acordo de Marrakesh sobre temas como florestas, permanéncia,
adicionalidade, linha de base, vazamentos, periodo de creditacdo etc., mas nao foi
obtido nenhum resultado concreto e ficou acordado que tais questdes seriam
concluidas durante a COP 9. Nessa COP, mereceram destaque as iniciativas do
setor privado e das organizacbes nao governamentais para a ratficacdo do
protocolo e funcionamento dos mecanismos de flexibilizacdo. Foram apresentados
diversos projetos no escopo do MDL, evidenciando a formacg&o de mercados para o
comércio de créditos de carbono e iniciativas como o PCF — Prototype Carbon Fund,

CCX — Chicago Climate Exchange.

° Informacdes disponiveis em: <http://proclima.cetesb.sp.gov.br/conferencias/negociacoesinternacio
nais/ conferencia-das-partes-cop/cop-7-marrakesh-marrocos-outubronovembro-de-2001/> Acesso
em: 20 jul. 2016.
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Em junho de 2003, ocorreu o Langamento, pelos bancos, dos Principios do
Equador em Washington D.C., capital dos Estados Unidos, com diretrizes para
gerenciar riscos socioambientais do crédito para grandes projetos industriais e de
infraestrutura. Nesse ano, ocorreu também a COP-9, em Mildo, Itadlia, que reuniu
representantes de 180 paises signatarios da Convencdo do Clima e teve como
ponto forte a discusséo sobre as regras e procedimentos para projetos florestais no
MDL, entre outros aspectos. Nesse sentido, o grande avanco realizado foi o
fechamento de um “pacote de regras” que define a maneira como os projetos de
florestamento e reflorestamento deverdo ser conduzidos para reconhecimento junto
a Convencao do Clima e para obtencao de créditos de carbono, no escopo do MDL.

Em dezembro de 2004, pela primeira vez, o Prémio Nobel da Paz é
concedido a um ambientalista, a queniana Wangari Maathai, por sua luta em defesa
do meio ambiente e dos direitos humanos.

Em 2004, em Buenos Aires, foi realizada a COP-10, que reuniu
representantes de 200 paises signatarios da Convencdo do Clima (cerca de 6000
pessoas) em um momento em que o regime internacional sobre mudanca do clima
sofreu positiva alteracdo com a adeséo russa ao Protocolo de Kyoto. A COP-10 foi
marcada pela certeza da entrada em vigor do Protocolo, em fevereiro de 2005, e
pela consequente revitalizagdo de um regime que muitos julgavam superado.
Especial atencao foi dada a discussdo sobre o segundo periodo de cumprimento do
Protocolo (2013 em diante).

Em fevereiro de 2005, o Protocolo de Kyoto (adotado em dezembro de 1997)
passa a vigorar, obrigando os paises industrializados a cortar em 5% suas emissdes
de gases-estufa em relacdo aos niveis de 1990. Em mar¢co do mesmo ano, ocorreu
também a Avaliagdo Ecossistémica do Milénio, que mostrou os efeitos das
modificacdes nos ecossistemas sobre o bem-estar humano. Em agosto, o Furacao
Katrina devasta varias cidades da costa do Golfo do México nos Estados Unidos. O
fendmeno consumiu o maior valor em sinistros'® j4 pago pelas seguradoras e
chamou a atengcdo da opinido publica para o aumento na frequéncia de eventos

climaticos extremos.

% Ocorréncia de acontecimento previsto no contrato de seguro e para a qual foi contratada a
cobertura, e que, legalmente, obriga a seguradora a indenizar. Entende-se como sinistro o evento de
Unica causa, independente do numero de efeitos decorrentes. Disponivel em:
<http://www.sulamerica.com.br/dicionario/html>. Acesso em: 16 out. 2016.



33

Em 2005, em Montreal, Canad4, é realizada a COP-11, a primeira
Conferéncia ap6s a entrada em vigor do Protocolo de Kyoto. Dessa forma,
conjuntamente com a COP-11, ocorreu a 12 Reunido das Partes do Protocolo de
Kyoto (MOP1). A principal discussdo de ambas as conferéncias foi o inicio do
processo de debate sobre o que deveria acontecer ap0s a expiragdo do primeiro
periodo do compromisso do Protocolo de Kyoto em 2012. As instituicbes europeias
apontaram a necessidade de uma reducdo de 20% a 30% das emissdes de gases
de efeito estufa até 2030 e de 60% a 80% até 2050, com base no ano de 1990.

De acordo com a COP-11, a questdo das emissdes oriundas do
desmatamento e das mudancas no uso da terra, pela primeira vez foi aceita
oficialmente nas discussdes no ambito da Convencdo. Os paises membros e 0s
observadores credenciados foram convidados a trazer suas visdes sobre o assunto,
com enfoque em aspectos cientificos, técnicos e metodoldgicos, incluindo
abordagens politicas. Teve inicio, também, um dialogo para a troca de experiéncias
e analise de abordagens para acdo de cooperacdo em longo prazo no combate as
mudancas climaticas, identificando ac¢des que promovam o desenvolvimento
sustentavel, a mitigacdo e adaptacao.

Além dos processos de discussdo e negociacdo que se iniciaram, houve,
como resultado concreto, a adocdo das decisdes sobre a regulamentacdo do
Protocolo de Kyoto, em especial o Acordo de Marrakesh. No dia 30 de novembro de
2005, a plenaria da COP/MOP adotou o conjunto de regras necessarias para a
implementacéo do Protocolo de Kyoto — entre elas decisdes acerca das modalidades
e procedimentos para o Mecanismo de Desenvolvimento Limpo (MDL).

Em novembro de 2006, em Nairdbi, no Quénia, ocorre a COP-12/MOP-2 que
foi tomada por discussGes em relacdo ao segundo periodo de compromisso do
Protocolo; porém, as Partes ndo chegaram a um consenso e assumiram gue essa
decisé@o ocorreria nas proximas COPs. Foram estipuladas regras para o Fundo de
Adaptacdo, ferramenta para o financiamento de projetos de adaptacdo as mudancas
climaticas voltados para paises em desenvolvimento, constituido pelo valor
correspondente a 2% dos créditos advindos de atividades do MDL.

O governo brasileiro prop6s oficialmente a criacdo de um mecanismo para
promover efetivamente a reducdo de emissdes de gases de efeito estufa, em paises

em desenvolvimento, oriundas do desmatamento, o0 que mais tarde originou a
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proposta de Reducéo das Emissdes por Desmatamento e Degradacéo (REDD). Foi
apresentado também, o Relatério Stern, um estudo do economista Nicholas Stern,
do governo da Inglaterra, o qual estima prejuizos correspondentes entre 5% e 20%
do PIB mundial, ou seja, algo em torno de 7 trilhBes de ddlares, em decorréncia dos
impactos das mudancas climaticas. Esse estudo demonstrou ser imprescindivel que
0s paises tomem consciéncia da necessidade de identificar os impactos e os custos
do aquecimento global e de desenvolver um modelo de governanca climatica para
evitar efeitos desastrosos na economia mundial.

Em fevereiro de 2007, o IPCC lanca a primeira parte do 4° Relatério de
Avaliacdo, que afirma ser muito provavel que a maior parte do aumento na
temperatura global seja devida ao aumento nas concentracdes atmosféricas de
gases-estufa emitidos por atividades humanas.

Em 2007, em Bali, na Indonésia, a COP-13/MOP-3 deu inicio a um processo
de negociacdo para o segundo periodo de compromissos do Protocolo de Kyoto,
através da aprovacédo do Plano de Acéo de Bali, que nao fixou metas de reducéo de
gases de efeito estufa, mas estabeleceu o cenario para as negociacbes a serem
levadas a COP 15 em Copenhague, onde existia esperanca de um novo acordo. O
Plano, também conhecido como “mapa do caminho” por nortear as discussdes até
dezembro de 2009 (prazo para elaboracdo de um novo tratado), foi aceito pelos
Estados Unidos. Um dos principais embasamentos tedricos do documento que deu
origem ao Plano, o Quarto Relatério do Painel Intergovernamental sobre Mudanca
do Clima foi politicamente reconhecido na Conferéncia. Sua constatagdo de que “o
aquecimento do sistema climatico € inequivoco, como esta agora evidente nas
observacdes dos aumentos das temperaturas médias globais do ar e do oceano, do
derretimento generalizado da neve e do gelo e da elevagéo do nivel global médio do
mar” fez com que as Partes chegassem a um consenso sobre a necessidade de
uma agao mais rapida para o enfrentamento dessa questao.

Pela primeira vez, a questdo das florestas foi incluida no texto da deciséo
final de uma Conferéncia. Estabeleceram-se compromissos mensuraveis,
transparentes e verificaveis para a reducdo das emissbes causadas pelo
desmatamento de florestas tropicais para o segundo periodo de compromisso. O
consentimento dos paises em desenvolvimento nessa questdo do desmatamento

abriu espaco para que os Estados Unidos deixassem de bloquear o Protocolo de
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Kyoto, pois um dos argumentos para nao ratificar o acordo, nos compromissos de
mitigacdo, era a falta de engajamento das Partes N&o-Anexo I**. Porém, a posicédo
norte-americana de colocar empecilhos a Conferéncia de Bali colaborou no
adiamento para 2050 de metas compulsoérias claras para a reducdo de emissoes,
deixando de lado a proposta de metas entre 25% e 40% para 2020.

Além disso, a COP 13 foi marcada pela implementacéo efetiva do Fundo de
Adaptacdo, com o estabelecimento de diretrizes para financiamento e fornecimento
de tecnologias limpas para paises em desenvolvimento, porém sem a indicacao das
fontes e do volume suficiente de recursos. Além disso, aderiu ao Protocolo de Kyoto
a Austrélia, um dos maiores emissores de CO? principalmente devido as fontes
energéticas baseadas no carvao.

Segundo Hathaway e Boff (2012), em 2008, crises alimentares, energéticas
e financeiras convergem, provocando recessdo econdmica. Incentivos a tecnologias
verdes sao incluidos nos pacotes de estimulo econdémico “anticrise”. Nesse ano,
registrou-se também o acontecimento inédito na histéria da humanidade: a
populacdo urbana ultrapassa a das zonas rurais. Ocorreu também a COP-14, em
Poznan, na Polbnia, considerada uma transicdo entre a COP-13 e a expectativa pela
COP-15 com um novo acordo climético, diante do cenario politico mundial. A eleicdo
do presidente norte-americano Barack Obama provocou uma espera dos demais
paises por sua posi¢cao em relacdo as mudancas climaticas, constituindo o principal
fator que impediu um maior comprometimento por parte dos paises desenvolvidos.

A COP-14 teve poucos avanc¢os concretos, mas um dos principais pontos
positivos do encontro foi a mudanca oficial de postura dos paises em
desenvolvimento, alterando o eixo da negociacdo internacional sobre clima.
Enquanto as nac¢des desenvolvidas assumiram poucas metas de real importancia,
paises como Brasil, China, India, México e Africa do Sul sinalizaram uma abertura
para assumir compromissos na reducdo das emissdes de dioxido de carbono,
embora ndo tenham propostos nimeros.

As Partes chegaram a um acordo sobre o programa de trabalho e o plano de
reunido para a COP-15, assim como sobre a operacionalizacéo final do Fundo de
Adaptacédo, para apoio de medidas de adaptacdo concretas nos paises menos

desenvolvidos, com um consenso entre as Partes na aprovagdo das normas e

1 O N&o-Anexo | é formado pelos paises em desenvolvimento. Os paises sdo separados em grupos
durantes as negociac6es da Conferéncia do Clima por possuirem interesses em comum.
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procedimentos. Outros pontos foram também discutidos, como a promocao do Plano
de Acédo de Bali, a inclusdo do desmatamento no regime do proximo periodo de
compromisso, a transferéncia de tecnologia aos paises em desenvolvimento, porém
sem conclusdes concretas. Diante da urgéncia de se estabelecer um novo tratado, a
COP-14 caracterizou-se por discussdes lentas e auséncia de resultados mais
solidos.

Em dezembro de 2009, a 152 Conferéncia das Partes da Convencao sobre
Mudancas Climaticas (COP-15), realizada em Copenhague, consolida o tema
climatico nas agendas publica, corporativa e da sociedade civil, mas decepciona
pelo insucesso em fechar um acordo para diminuir as emissdes apos 2012.

Em outubro de 2010, tivemos a publicacdo da sintese do estudo “A
Economia dos Ecossistemas e da Biodiversidade (TEEB)”. No mesmo periodo, a
aprovacao do Protocolo de Nagoya sobre acesso aos recursos genéticos e
reparticio de beneficios foi o destaque da 102 Conferéncia das Partes da
Convencao sobre Diversidade Bioldgica (COP-10), no Japédo. E, em dezembro de
2010, em Cancun, México, ocorre a 162 Conferéncia, COP 16/ MOP 6. A discussdo
sobre a continuidade e o teor do segundo periodo de compromisso do Protocolo de
Kyoto foi uma das mais acirradas no inicio dessa COP. O Japdo, o Canada e a
Russia anunciaram que nao participariam de um segundo periodo de compromisso
com metas ambiciosas no ambito do Protocolo.

Em fevereiro de 2011, o PNUMA lanca Rumo a Economia Verde: Caminhos
para o Desenvolvimento Sustentavel e a Erradicacdo da Pobreza. Em outubro de
2011, a populacdo mundial chega a sete bilhdes. Em novembro/dezembro de 2011,
ocorre a COP 17/ MOP 7 em Durban, Africa do Sul. A primeira CMP ocorreu apés a
ratificacdo pelas partes do Protocolo de Kyoto, que entrou em vigor em 16 de
fevereiro de 2005. No final desse mesmo ano, a COP 11, em Montreal, Canada,
abriu espaco para a CMP1, primeira reunido das partes do Protocolo de Kyoto, para
discusséo sobre o protocolo e seus mecanismos, no qual paises que ratificaram tem
poder de voto. Apés mais de duas semanas de intensas negociagdes em Durban,
delegados de 194 paises decidiram um pacote de medidas, entre elas uma segunda
fase para o Protocolo de Kyoto, 0 mecanismo que deve reger o Fundo Verde para o
Clima e o roteiro para o novo acordo global. A chamada ‘Plataforma de Durban’ vale

como o inicio de uma nova fase da politica climatica global com objetivo de manter o
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aumento da temperatura abaixo de dois graus Celsius através da reducdo de
emissdes de gases do efeito estufa nas proximas décadas.

Em junho de 2012, Rio de Janeiro sediou a Conferéncia das Nacfes Unidas
sobre Desenvolvimento Sustentavel, a Rio+20.

O Secretario-Geral das Nagbes Unidas, Ban Ki-moon'?, participou de um
encontro na Assembleia Geral, na sede de Nova York, para comentar os resultados

da Rio+20. Em sua declaracéo, ele destacou sete pontos essenciais:

[...] Primeiro — e mais importante —, a Rio+20 renovou e reforgou o
compromisso politico para o desenvolvimento sustentavel. Equilibrou
as visbes de 193 Estados-Membros das NagBes Unidas e
reconheceu a pobreza como o maior desafio para o bem-estar
econbmico, social e ambiental. Em segundo lugar, vocés — o0s
Estados-Membros — concordaram em langar um processo para
estabelecer objetivos universais de desenvolvimento sustentavel,
ODS [Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel]. Os ODS estarao
baseados em nossos avancos no ambito dos Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio [ODM], e eles serdo parte integral do
guadro de desenvolvimento pds-2015. O Sistema das Nac6es Unidas
vai trabalhar em estreita colaboragdo com os Estados-Membros para
desenvolver os ODS e as ferramentas que precisamos para medir o
seu sucesso. Em terceiro lugar, o documento enfatiza a importancia
da igualdade de género e o empoderamento das mulheres. Esta é
uma prioridade importante para mim. E fundamental para o
desenvolvimento sustentavel. Recomendo aos Estados-Membros
que enfatizem esta importante questdo. Em quarto lugar, as
parcerias. Os governos permanecem no centro. Mas sabemos que
0s governos sozinhos ndo podem fazer o trabalho. Precisamos da
participacdo ativa e apoio de todos os principais grupos da sociedade
civil, incluindo o setor privado. Para o meu segundo mandato,
identifiquei as parcerias como um meio central de alcangar nossos
principais objetivos. Nossas parcerias sobre a saude das mulheres e
das criancas, seguranga alimentar e nutricional, e Energia
Sustentavel para Todos estdo tendo um impacto crescente. Em
quinto lugar, o documento final concorda em fortalecer a arquitetura
para apoiar acdes internacionais para o0 desenvolvimento
sustentavel. Isto inclui o estabelecimento de um férum politico de alto
nivel sobre o desenvolvimento sustentavel e do fortalecimento do
Programa da ONU para o Meio Ambiente (PNUMA). Em sexto lugar,
a Rio+20 adotou um quadro de dez anos de Programas sobre o
Consumo e a Producédo Sustentaveis. Além disso, o documento final
reconheceu a necessidade de ir além do produto interno bruto (PIB)
como uma medida do progresso, e reconheceu o papel que a
economia verde pode desempenhar na reducdo da pobreza, no

2.0 Secretario-Geral das Nagées Unidas, Ban Ki-moon, participou no dia 28/06/2012 de um encontro
na Assembleia Geral, na sede de Nova York, comentando os resultados da Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel (Rio+20). Disponivel em: <http://www.onu.org.br/
rio20/tema/rio20/> Acesso em: 20 nov. 2016.
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crescimento econdmico e na preservacdo ambiental. O Sistema das
Nacdes Unidas tem uma experiéncia consideravel neste dominio e
estd pronto para trabalhar com todos os Estados-Membros que
desejam explorar as op¢Bes da economia verde. Em sétimo lugar, a
Rio+20 reconheceu o direito a alimentacdo e a importancia da
seguranca alimentar e nutricional para todos. Reconheceu que estes
podem ser alcancados através da agricultura e dos sistemas
alimentares sustentaveis. Na Rio+20, lancei o Desafio Fome Zero.
Trabalhando com governos, sociedade civil, empresas e parceiros de
desenvolvimento, pretendemos proporcionar um melhor acesso a
alimentos nutritivos para todos. Queremos acabar com a desnutricdo
infantil, promover sistemas alimentares sustentaveis, aumentar a
produtividade dos pequenos agricultores e parar a perda e o
desperdicio de alimentos]...] (BAN KI-MOON, 2012, s/p).

Mais de 700 compromissos foram registrados na Rio+20. Entre eles estéo os
compromissos em matéria de transporte sustentavel de oito bancos multilaterais,
liderados pelo Banco Asiatico de Desenvolvimento. E, ainda, a Energia Sustentavel
para Todos, que pretende beneficiar mais de um bilhdo de pessoas com
compromissos publicos e privados nas proximas duas décadas.

Ha também a Iniciativa de Sustentabilidade na Educacdo Superior, que
atraiu centenas de apoiadores e compromissos de 250 universidades em cerca de
50 paises. Uma prova notavel do compromisso crescente e de base da Rio+20, de
acordo com Ki-moon (2012), foram as 64 milhdes de ag¢des individuais trazidas pela
iniciativa “Agbes Voluntarias Contam”, liderada pelos Voluntarios das Nacfes
Unidas. Foi mais uma demonstracdo de como a Rio+20 esta mobilizando um
movimento global para a mudanca.

Essa foi também a primeira Conferéncia da ONU que se concentrou em
atrair as pessoas em todo o mundo por meio das redes sociais. Centenas de milhdes
de pessoas de todo o0 mundo se uniram a conversa ‘online’ para compartilhar suas
visOes para o futuro e exigir agao.

Opondo-se a visdo do Secretario-Geral da ONU, a declaracdo de KUMI
Naidoo (2012)*3, diretor-executivo do Greenpeace Internacional, ndo foi tdo positiva

assim:

A Rio+20 se transformou em um fracasso épico. A conferéncia falhou
em termos de equidade, de ecologia e de economia. Prometeram-

3 Avaliacdo das negociagées na Rio+20 feita pelo Greenpeace, disponivel em: <http://www.green
peace.org/brasil/pt/ Noticias /Posicao-do-Greenpeace-sobre-o-estado-das-negociacoes-da-Rio20/>
Acesso em: 20 nov. 2016.
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nos 'o futuro que queremos', mas agora seremos unicamente uma
maquina poluidora que vai cozinhar o planeta, esvaziar os oceanos e
destruir as florestas tropicais. Este ndo € um alicerce sobre o qual
faremos economias crescerem ou com 0 qual conseguimos retirar
pessoas da pobreza. E a (Gltima vontade e testemunho do modelo de
desenvolvimento destrutivo do século 20. A Unica coisa sensata que
estava na mesa de negociacfes até ontem a noite foi o langamento
de um Plano de Resgate dos Oceanos para as aguas em alto mar.
Mas isso também foi derrubado pelos Estados Unidos, Canada,
Russia e Venezuela, que querem explorar os mares visando o lucro
privado, apoiados na impunidade e na extingdo dos recursos que
pertencem a toda a humanidade. [...] Do G20 a Rio+20, esta ndo é
uma boa semana para o planeta. Enquanto bilhbes sdo gastos para
salvar os bancos e outros bilhdes mais para subsidiar a inddstria dos
combustiveis fosseis, esta claro qual é a agenda que nossos lideres
estdo seguindo, a dos nego6cios das companhias poluidoras.
(NAIDOO, 2012, s/p).

Da Rio+20 até os dias atuais houve avancos, é evidente. As discussdes e 0s
debates nesses eventos sdo necessarios, pois € a partir deles que atitudes e acdes
serdo concretizadas, porém, ainda ha muito a se fazer. Infelizmente, muitas dessas
estratégias, na pratica, ainda ndo foram efetivadas e outras ndo chegaram ao cerne
da questdo como deveriam chegar, como percebemos na andlise revoltada de
Naidoo.

Em dezembro de 2012, ocorreu também a COP 18/MOP 8 em Doha, no
Catar. Ali houve negociacfes entre representantes de 193 paises que tinham como
principal objetivo chegar a um acordo conclusivo, com metas para os paises do
Protocolo, que orientem as medidas de reducdo de emissdo de GEE (Gases de
Efeito Estufa) para o seu segundo periodo de compromisso, que se iniciaria em
2013. Também foi acordado que o segundo periodo sera até o ano de 2020. Esse
Protocolo da ONU segue como o Unico em vigor até o presente, o qual define a
reducdo dos GEEs para os paises desenvolvidos. Por motivos especificos a cada
um dos seguintes paises, Canada, Japao e a Nova Zelandia, optaram por néo fazer
parte desse novo periodo, juntando-se aos Estados Unidos como paises que nao
ratificaram este Protocolo. Sendo assim, Australia, Reino Unido, Noruega, Suica,
Ucrania, os integrantes da Unido Europeia compdem a lista de paises que se
comprometeram com as metas do acordo.

Em novembro de 2013, em Varsovia, Polbnia, ocorre a COP 19/ CMP 9 com
0 objetivo de chegar a um acordo climatico, que tornaria obrigatoria a reducéo das

emissOes de gases de efeito estufa a partir de 2020.
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Em dezembro de 2014, em Lima, no Peru, ocorre a COP 20/CMP 10 com o
objetivo de analisar as diversas ac¢des para conter o aumento da temperatura global
e, consequentemente, mitigar os impactos da mudanca do clima global. O
documento final “Chamado de Lima para a A¢ao Climatica”, aprovado na COP 20 e
também conhecido como “Rascunho Zero”, é um acordo para a reducdo de
emissdes de gases de efeito estufa. Também objetiva o processo de submisséo e
revisdo de Contribuicbes Pretendidas, Determinadas em Nivel Nacional (INDC). O
INDC representa 0s compromissos que cada pais pretende assumir nacionalmente
ao determinar suas proprias metas de reducado de gases de efeito estufa — e as
negociacdes pretendem ampliar a ambicdo pré-2020. As delegacdes de 195 paises
devem apresentar ao longo do primeiro trimestre, conforme o documento, seus
compromissos para reduzir as emissdes globais entre 40% e 70% até 2050 e acdes
de adaptacdo a mudanca climatica, com a finalidade de limitar o aumento da
temperatura do planeta a 2°C.

Em 2015, ocorreu a COP 21 / CMP 11, em Paris, Franca, onde foi aprovado
o primeiro acordo global para frear as emissfes de gases do efeito estufa e para
lidar com os impactos da mudanca climéatica. O acordo determina que seus 195
paises signatarios ajam para que a temperatura média do planeta sofra uma
elevacao "muito abaixo de 2°C" até 2100 em compara¢do a média do planeta antes
da Revolucdo Industrial, mas ndo detalha exatamente tudo o que devera ser feito
para alcancar esse e outros objetivos. E, portanto, uma importante base que ainda
precisard ser mais detalhada e discutida pelos paises. Os principais objetivos da
COP 21 sao: 1. Limitar o aguecimento maximo do planeta a uma temperatura média
“‘bem abaixo de 2°C acima dos niveis pré-revolucao industrial”’, fazendo “esforgcos
para limitar o aumento de temperatura a 1,5°C”. Acima desses limites, o aumento é
considerado perigoso pelos cientistas, que fizeram modelos de computador para
chegar a esses numeros. Os niveis pré-industriais sédo referéncia porque se
considera que eles sdo anteriores a interferéncia do homem no clima por meio de
gases-estufa; e 2. Aumentar a habilidade do planeta em se adaptar aos efeitos
adversos da mudanca do clima os quais ndo puderem ser evitados.

No ano de 2016, ndo podemos deixar de comentar sobre a recente eleicdo
presidencial dos Estados Unidos, em que a vitéria foi do bilionario Donald Trump,

ocasionando inumeras preocupacfes em todo o mundo. Trump demonstra
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pensamentos ultrapassados como: “o conceito do aquecimento global foi criado por
e pelos chineses para deixar a fabricagdo dos Estados Unidos ndo competitiva”,
ignorando todo o consenso cientifico de que o mundo esta, sim, ficando mais quente
e 0S humanos séo responsaveis por essas mudancas. Sua visao retrocede toda as
caminhadas ambiental, social e humanitdria conquistadas até entdo. Torna-se
preocupante essa decisdo presidencial, pois estamos falando da maior poténcia
mundial da atualidade, a qual dissemina sua ideologia, seu sistema econdémico, seu
poder e sua politica por todo o planeta. Além de ignorar importantes discussfes
ambientais em voga, Trump, em seus discursos, sugeriu descartar os planos de
expansédo de energia limpa dos Estados Unidos; sinalizou que acabaria com o
Departamento de Protecdo Ambiental; e considerou cortar os gastos federais em
energias renovaveis.

Em reportagens publicadas nas redes socias'®, foi afirmado que o
republicano se diz “muito a favor” da energia nuclear e diz que ira trazer de volta a
industria do carvao “100%”. Ele afirma ainda que politicas de energia limpa e para
reduzir as emissGes de carbono iriam colocar em perigo empregos e as classes
média e baixa. Em seu livro mais recente, “Crippled America”, ele escreveu que
fontes de energia verde sédo “na verdade uma forma cara de fazer os abragadores de
arvores se sentirem bem com eles mesmos”. Também afirmou que as alteracdes
climaticas ndo sdo um dos maiores problemas mundiais.

A vitéria de Trump trouxe grandes preocupacdes em Marrakesh, onde
aconteceu, em 18 de novembro, a COP 22, evento da ONU para paises darem
prosseguimento ao Acordo de Paris que tem o ambicioso objetivo de frear o
aguecimento global, como a reducdo em 70% as emissdes de gases poluentes.

Durante sua campanha, o novo presidente dos Estados Unidos alegou em
entrevistas que cancelaria a participacdo do pais no acordo. “Qualquer regulagao
que seja atrasada, desnecessaria, ruim para os trabalhadores ou contraria aos
interesses nacionais sera descartada completamente”, comentou em discurso
referindo-se ao Acordo de Paris.

Os Estados Unidos s@o o segundo emissor mundial de gases de efeito

estufa e sua participacdo no acordo é crucial para que surtam efeitos positivos e

4 Disponivel em: http://gl.globo.com/mundo/eleicoes-nos-eua/2016/noticia/2016/11/ donald-trump-

conheca-sua-trajetoria-e-suas-propostas.html, acesso em 10/11/2016.



42

assim consigam atingir os objetivos para minimizar os impactos da elevacédo da
temperatura no planeta.

O cenario mundial fica agora embaracado: ndo sabemos o0 que vem por ai,
mas as estimativas ndo seréo boas se ndo mudarmos nossas atitudes, se n&do nos
comprometermos com a mudanga social. A resisténcia ao consumismo, ao lucro, ao
poder, deve ser maximizada também. A humanidade n&o pode continuar cometendo
0S mesmos erros; a desigualdade, a injustica, a ignorancia devem ser arrefecidas na
sociedade. Seria esse um caminho para a reversdo da crise ambiental, politica,
social, ética e econbmica que vivenciamos.

Diante desse cenario podemos perceber que as conquistas sdo evidentes, o
cenario atual é preocupante, e, para atingir a sustentabilidade ainda se torna
necessaria a efetivacdo de politicas publicas e o esfor¢co para o seu cumprimento,
integracdo de maiores numeros de setores e mudanca radical nos comportamentos
e estilos de vida. Para isso, é preciso investir mais em educagdo. Atualmente
acompanhamos uma mudanca de paradigma e a educacdo é um meio viavel para
gue a transformacdo aconteca e uma nova concepcao de vida se concretize no

planeta.

2.2 REFERENCIAS NACIONAIS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Em meados da década de 1970, inspirada por manifestaces ambientalistas
espalhadas por todo o mundo, é que a EA surge no Brasil. Revela-se,
primeiramente, em atividades educativas relacionadas a conservagdo do meio
ambiente por meio de acdes isoladas de peguenos grupos — como na escola, entre
professores e alunos e na sociedade civil, por parte de prefeituras municipais e
governos estaduais.

Na esfera Federal brasileira, iniciou, em 1973, com a criacdo da Secretaria
Especial do Meio Ambiente (SEMA), vinculada ao Ministério do Interior. A Sema
estabeleceu, como parte de suas atribui¢cdes, “0 esclarecimento e a educacédo do
povo brasileiro para o uso adequado dos recursos naturais, tendo em vista a
conservacdao do meio ambiente”. Ela foi responsavel por algumas iniciativas de
capacitacdo de recursos humanos e de sensibilizacdo de setores da sociedade para
as questdes ambientais (BRASIL, 2014).
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Em 1981, tivemos a criacdo da Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA),
Lei 6.938, que determinou a necessidade de inclusdo da educacédo ambiental em
todos os niveis de ensino, incluindo a educacdo da comunidade, com o objetivo de
capacita-la para a participacéo ativa na defesa do ambiente.

Em 1988, a Constituicdo Federal Brasileira insere em seu texto o tema “meio
ambiente”, dedicando um capitulo inteiro a sua protecdo, o qual é considerado o
mais complexo da legislacdo mundial da atualidade. A Constituicdo proclama que
“todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, considerado bem
de uso comum do povo e essencial a boa qualidade de vida”, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo. A Constituicdo Federal
de 1988 estabeleceu também, no inciso VI do artigo 225, a necessidade de
“promover a educacao ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagao
publica para a preservagéo do meio ambiente” (BRASIL, 1988).

Conforme analise feita por Andrade (2012), o governo federal, influenciado
pelo ritmo ascendente da EA, em 1991, da um salto qualitativo: O MEC e a
Secretaria de Meio Ambiente da Presidéncia da Republica, com apoio da Unesco e
Embaixada do Canada, promovem O “Encontro Nacional de Politicas e Metodologias
para a Educacdo Ambiental”’. A Portaria n® 2421, de 20 de novembro de 1991, institui
0 Grupo de Trabalho para a EA, que em 1993 se transformou na Coordenacéo Geral
de Educacdo Ambiental (COEA/MEC), e a Divisdo de Educacdo Ambiental do
Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA),
cujas competéncias institucionais foram definidas no sentido de representar um
marco para a consolidacéo da politica de EA no ambito do Sistema Nacional de Meio
Ambiente (SISNAMA).

A Portaria de n° 2421, de 20 de novembro de 1991, institui o Grupo
de Trabalho para a Educacdo Ambiental com o objetivo de junto as
Secretarias de Educacdo, definir as metas e estratégias para
implementar a Educacdo Ambiental no Brasil, além de elaborar a
proposta de atuacdo do MEC nesta &rea para a educagéo formal e
informal (BRASIL, 1998, s/p).

Vinte anos apés Estocolmo, quinze anos depois de Thilisi e cinco depois de
Moscou, € chegada a vez da Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento, a Rio-92, que se transformou em um marco

importante para a evolucédo da EA. Desse encontro surgiram decisfes e documentos
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que hoje estdo entre as principais referéncias para a EA no Brasil. Dentre esses
documentos estd a Agenda 21, que destaca a capacitacao individual nas areas de
programas que acompanham os capitulos tematicos, ressaltando a necessidade de
ampliar o horizonte cultural e o leque de oportunidades para os jovens, com apelo
aos governos e organizagfes sociais para que promovam programas comuns a toda
humanidade, a partir do incentivo ao engajamento de acdes concretas no meio.

Em 1992, durante o Il Forum Brasileiro de Educacdo Ambiental, foi lancada
a ideia de uma Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA), com a adoc¢éo do
Tratado de Educagcdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global, como carta de principios aprovada por entidades e educadores de todo o
mundo durante o Férum Global 92, paralelo a Conferéncia da ONU, no ambito da |
Jornada Internacional de Educacdo Ambiental, aberta pelo educador Paulo Freire.
(BRASIL, 2014).

No mesmo ano, o Ibama instituiu os Nucleos de Educacdo Ambiental em
todas as suas superintendéncias estaduais, com a finalidade de operacionalizar as
acOes educativas na gestdo ambiental estadual, sendo, mais tarde, criado o
Ministério do Meio Ambiente (MMA) (BRASIL, 2014).

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, estabelecido em 1992 no Férum Global, constituiu-se
como outro marco mundial relevante para a educacdo ambiental por ter sido
elaborado no ambito da sociedade civil internacional e por reconhecer a educacao
ambiental como um processo dinamico em permanente constru¢do, orientado por
valores baseados na mobilizagdo e na transformacao social (BRASIL, 2014).

Em 1993, na esfera legislativa, deu-se inicio a discussdo de uma Politica
Nacional de Educagdo Ambiental que interligasse os sistemas nacionais de meio
ambiente e de educacdo em um sistema unico, por meio do Projeto de Lei n°
3.792/93, apresentado a Comissado de Defesa do Consumidor, Meio Ambiente e
Minorias da Camara dos Deputados (BRASIL, 2014).

Verificamos entdo que, na busca de alternativas e solugbes para os
problemas e de possibilidades para a melhoria da qualidade de vida, surgem
diversos sinais de lutas e engajamento pelas transformacfes socioambientais no
Brasil. Varios setores comecam perceber que as nac¢des sdo construidas pelas lutas

constantes de seus cidadaos.
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A exemplo disso, o pais cria, em 1994, o Programa Nacional de Educagéo
Ambiental - PRONEA como resposta ao avanco da consciéncia ambiental da
sociedade brasileira, fortalecido mais tarde pela Lei n°® 9.795/99, que estabelece a
Politica Nacional da Educacdo Ambiental.

O PRONEA destaca duas perspectivas de acdo: aprofundamento e
sistematizacdo da EA para as atuais e novas geracoes, tendo o sistema escolar
como instrumento, visando a formacédo da consciéncia publica ou a producédo da
informacéo adequada no mais diversos segmentos da sociedade.

Assim,

[...] o PRONEA com a incumbéncia de estimular e acompanhar a EA
passou a atuar na formulacdo de politicas para o setor. O programa
previu trés componentes: Capacitacdo de Gestores e Educadores,
Desenvolvimento de Agdes Educativas e Desenvolvimento de
Instrumento e Metodologias. Desta forma, foram estabelecidos sete
linhas de acdo: EA, através do ensino formal, educag¢éo no processo
de gestdo ambiental, realizagdo de campanhas especificas e EA
para usudrios de recursos naturais, cooperacdo com 0s que atuam
nos meios de comunicagdo e com 0S comunicadores sociais,
articulagdo e integracdo das comunidades em favor da EA,
articulagéo intra e interinstitucional, criacdo de uma rede de centros
especializados em EA, integrando universidades, escolas
profissionais e centros de documentagdo em todos os estados
(BRASIL, 2003, p14).

Entre 1999 e 2002, foram incorporados a esses principios basicos outros
principios orientadores do Programa: enfoques humanista, holistico e participativo;
descentralizacdo, integracdo e estabelecimento de parcerias, local, nacional e
internacional; respeito a pluralidade e a diversidade cultural do pais; multi, inter e
transdiciplinaridade; enfoque sistémico e construcdo social de novos valores éticos.

Para o exercicio entre 2003 e 2007 sédo propostas acfes educacionais
fundadas e voltadas ao ideério ambientalista que permitem a formacédo de agentes,
editores e educadores ambientais em acdes locais voltadas a construcdo de

sociedades sustentaveis a partir dos seguintes principios:

enfoque humanista, holistico, democrético, participativo e
emancipatorio, concepcao de ambiente em sua totalidade, pluralismo
de ideias e concepc¢des pedagogicas, vinculagdo entre ética, estética,
educacdo, trabalho e préticas sociais, garantia de continuidade e
permanéncia do processo educativo, permanente avaliacdo critica e
construtiva do processo educativo, abordagem articulada das
questbes ambientais locais, regionais, nacionais, globais e
fronteiricas, reconhecimento e respeito a pluralidade e a diversidade
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genética, de espécie, de ecossistemas, individual e cultural, busca de
exceléncia nas acfes internas e externas, coeréncia entre o pensar,
sentir e fazer, transversalidade construida a partir de uma
perspectiva inter e trandiciplinar (BRASIL, 2005, p. 12).

Na esfera do Ministério de Educacéo, as acdes se ampliaram principalmente
com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°
9394/96, que mudou a concepcédo curricular no ensino formal. Os artigos 1° e 2°

afirmam que,

a educacao abrande os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestagfes culturais. A Educacéo, dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios da liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996, p. 3)

De acordo com o artigo 27 da nova LDB, “os conteudos curriculares da
educacdo basica devem observar a difusdo de valores fundamentais ao interesse
social, aos direitos e deveres do cidaddo, o respeito ao bem comum e a ordem
democratica" (BRASIL, 1996). Dessa forma, o curriculo, primado pela flexibilidade e
levando em consideracdo a realidade global e local, admite a discusséo de
informacdo e de conhecimento, utilizando temas de urgéncia social de forma
transversal, perpassando simultaneamente pelas areas de conhecimento humano.
Portanto, a atividade educativa passa a ter sentido a partir dos anseios e
necessidades que dizem respeito a sociedade, visando a formar e transformar para
gue esses anseios sejam correspondidos e as necessidades, supridas. A escola,
entdo, deve ser um significativo canal para a formacao de cidadaos conscientes e
criticos com relacdo ao seu papel enquanto sujeitos de direitos e deveres, assim
como na permanente afirmacédo de seu compromisso humano como agentes de
transformacao social.

A nova LDB trouxe inovagdes para o processo educativo, garantindo ndo so
0 conhecimento, mas todo o processo de formacao do cidaddo, com espaco para a
participagéo individual e coletiva, levando em consideragao as relagbes que ocorrem

Nos processos sociais e culturais. O processo de discussdo ao longo do ano
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seguinte a aprovagcao da Lei n° 9394/96 culminou com a Primeira Conferéncia
Nacional de Educacdo Ambiental em Brasilia-1997.

Dessa conferéncia, que teve como finalidade criar espaco para a reflexao
das praticas de Educacdo Ambiental no pais, avaliacdo de tendéncias e identificacao
de perspectivas e estratégias futuras, resultou o documento Declaracdo de Brasilia
para a Educacdo Ambiental, consolidando as sugestdes de diretrizes politicas para a
Educacdo Ambiental no Brasil.

Segundo Brasil (1997), o documento reldne cinco areas tematicas: educacao
e as vertentes do desenvolvimento sustentavel; Educacdo Ambiental formal: papel e
desafios; Educacdo Ambiental no processo de gestdo ambiental; Educacéo
Ambiental e as politicas publicas; Educacdo Ambiental, ética e formacdo da
cidadania; educacdo, comunicacdo e informacdo da sociedade. Esse conjunto
tematico de problemas levantados e as recomendacgfes feitas sdo pontos
orientadores e determinantes de diretrizes politicas publicas e eixos norteadores
importantes para o trabalho com Educacdo Ambiental.

Também no ano de 1996, incluiu-se no Plano Plurianual (PPA) do Governo
Federal (1996-1999) “a promog¢édo da educacéo ambiental, através da divulgacao e
uso de conhecimentos sobre tecnologias de gestdo sustentaveis de recursos
naturais”, embora ndo se tenha determinado seu correspondente vinculo
institucional (BRASIL, 2014).

A partir de 1996, o Ministério da Educacdo, com base na nova LDB n°
9394/96, elaborou os Parametos Curriculares Nacionais (PCNs) para praticas e
acOes politicas no ambito da educacdo, visando a estabelecer diretrizes para o
curriculo do ensino fundamental. O documento foi aprovado pelo Conselho Nacional
de Educacéo, em 1997, com o objetivo de constituir-se referéncia curricular para o
pais, com possibilidades em que a escola esteja inserida, levando-se em
consideracao as estruturas do sistema educacional nacional.

Os PCNs constituem-se como um subsidio para apoiar a escola na
elaboracao do seu projeto educativo, inserindo procedimentos, atitudes e valores no
convivio escolar, bem como a necessidade de tratar de alguns temas sociais
urgentes, de abrangéncia nacional, denominados como temas transversais: meio

ambiente, ética, pluralidade cultural, orientacdo sexual, trabalho e consumo, com
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possibilidade de as escolas e/ou comunidades elegerem outros de importancia
relevante para sua realidade (BRASIL, 2014).

Para SANTOS (2008), os PCNs configuram-se numa proposta aberta e
flexivel a ser concretizada nas decisfes regionais sobre curriculos sem, entretanto,
constituir competéncias politico-executivas de estados e municipios. A autonomia de
professores e equipe pedagdgica, também preservadas no documento, estabelecem
as diretrizes gerais orientadoras para as areas de conhecimento, os objetivos e sua
adequacao as caracteristicas do mundo contemporaneo. Pretende ainda atualizar a
educacédo brasileira no tocante a revolucdo cientifico-tecnolégica, levando em conta
0s avancgos da area da informacéo e as competéncias que devem ser desenvolvidas
nos alunos, tendo como base a nova LDB.

Nessa perspectiva, 0 processo de ensino e aprendizagem ndo tem como
finalidade a transmissdo de conteddos prontos, mas, sim, a formacdo de sujeitos
capazes de construir, de forma autbnoma, seus sistemas de valores e, a partir deles,
atuarem criticamente na realidade que os cerca.

No contexto atual, os problemas e possibilidades sociais estdo a cada dia
mais complexos e globais, e a escola precisa se capacitar para atender as novas
demandas da sociedade. Portanto, a insercdo de questdes de urgéncia social no
curriculo, além de possibilitar o ensino e a aprendizagem para garantir a pessoa
condicGes de ser, de favorecer a compreensdo da realidade e participacdo social,
também possibilita o relacionamento com a realidade contemporanea e, por
conseguinte, a interagdo com o meio.

A educacao para a formacéo do cidadao requer, portanto, que as questdes
sociais sejam apresentadas aos alunos para reflexdo e se constitua objeto de
aprendizagem. Os temas transversais colaboram para o ensino e aprendizagem

porque,

sdo temas de abrangéncia nacional, orientam para que cada
escola/docente possa adaptar-se a realidade local; além de serem
adequados a faixa etdria da crianga; sdo temas emergentes e
urgentes cujas abordagens ultrapassam a mera transmissédo de
conhecimentos, inspirando os alunos a se mobilizarem e se
posicionarem diante das questdes que interferem na vida coletiva
(Brasil, 1999, p. 47).
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O Parametro Curricular Nacional de Meio Ambiente, um dos temas
transversais a serem trabalhados na educacédo formal, afirma a EA como elemento
indispensavel para a transformacdo da consciéncia ambiental. O documento

apresenta trés nocdes centrais para a EA:

0 conceito de meio ambiente, de sustentabilidade e de diversidade
(biol6gica e cultural) objetiva, entre outros, conhecer e compreender,
de modo integrado e sistémico, o ambiente natural e social, e suas
inter-relacdes; observar e analisar fatos e situagdes; e agir em defesa
da manutencdo do ambiente saudavel com melhorias na qualidade
de vida (BRASIL, 1999, p.187).

Somado a isso, propde ainda que as questdes ambientais permeiem 0s
objetivos, conteudos e orientacdes didaticas em todas as disciplinas, no periodo de
escolaridade obrigatoria.

Nessa forma proposta, os contetdos ajudam o aluno a:

construir uma consciéncia global das questfes relativas ao meio,
para que possam assumir posicbes afinadas com os valores
referentes a sua protecdo e melhoria; aprender a reconhecer fatores
que produzem o seu bem-estar; desenvolver o espirito critico em
relagdo ao consumismo e senso de responsabilidade e de
solidariedade no uso dos bens comuns e recursos naturais, de modo
a respeitar o0 ambiente e as pessoas da comunidade (BRASIL, 1999,
p.193).

Os PCNs séo apresentados ndo como curriculo, mas como subsidio para
gque a escola elabore seu programa curricular. Orientam para 0 ensino das
disciplinas que formam a base nacional e temas transversais que perpassam todas
as disciplinas com o fim de ajudar a escola a cumprir seu papel constitucional de
construcdo da cidadania, uma vez que 0s temas transversais sdo de extrema
necessidade e urgéncia social e merecem ser trabalhados na escola, vez que sao
guestdes inerentes a realidade diaria dos atores escolares.

Em 1997, com advento da Lei n.° 9.433/97, é instituida a Politica Nacional
de Recursos Hidricos e criado o Sistema Nacional de Gerenciamento de Recursos
Hidricos, que regulamenta o inciso XIX do artigo 21 da Constituicdo Federal e altera
o artigo 1° da Lei n.° 8.001, de 13 de marc¢o de 1990, que modificou a Lei n.° 7.990,
de 28 de dezembro de 1989.
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Em 1999, foi aprovada a Lei n° 9.795, que dispde sobre a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental. Além disso, foi criada a Diretoria do Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (PRONEA), vinculada a Secretaria Executiva do Ministério do
Meio Ambiente.

Em 2000, a EA integra novamente o Plano Plurianual (2000-2003), agora na
dimensdo de um Programa, identificado como 0052 — Educagdo Ambiental e
institucionalmente vinculado ao Ministério do Meio Ambiente. Esse Programa foi
formado por um conjunto de sete acdes, sob responsabilidade do MMA, Ibama,
Banco do Brasil e Jardim Botanico do Rio de Janeiro (BRASIL, 2014).

Também em 2000, surgiu a Lei n.° 9.985/00 que regulamenta o art. 225, §
1°, incisos |, Il, lll e VII da Constituicdo Federal a instituicdo do Sistema Nacional de
Unidades de Conservacao da Natureza e da outras providéncias.

Em 2001, por iniciativa dos educadores ambientais, é realizada uma reuniao
com o MMA para se buscar apoio as redes de educagcdo ambiental (BRASIL, 2014).

Em 2002, a Lei n° 9.795/99 foi regulamentada pelo Decreto n° 4.281, que
define, entre outras coisas, a composicdo e as competéncias do Orgédo Gestor da
PNEA, lancando, assim, as bases para a sua execucao (BRASIL, 2014).

Em 2003, é instaurada no Ministério do Meio Ambiente a Comissao
Intersetorial de Educacdo Ambiental (CISEA), com representacdo de todas as
secretarias e orgaos vinculados ao MMA, criando uma instancia para um processo
coordenado de consultas e deliberacdes de a¢cBes educativas internamente a esse
Ministério (BRASIL, 2012). Um passo indispenséavel a favor da transversalidade e
acOes educativas desenvolvidas por secretarias e 6rgaos.

Em 2003, foi realizada a | Conferéncia Nacional do Meio Ambiente (CNMA),
em suas versfes adulto e infanto-juvenil. O documento resultante desse encontro
contemplou, em um capitulo especifico, deliberacdes para a Educacdo Ambiental.
As demais edicbes da Conferéncia Nacional foram realizadas em 2005, 2008 e
2013, e em sua versao Infanto-juvenil ocorreram em 2006, 2009 e 2013 (BRASIL,
2014).

Em 2004, a mudanca ministerial e a consequente criacdo da SECAD -
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, permitiu a CGEA
maior enraizamento no MEC e junto as redes estaduais e municipais de ensino,

passando a atuar de forma integrada a areas de Diversidade, Educagcdo Escolar
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Indigena e Educacgdo no Campo (BRASIL, 2014). Tal alteragéo possibilitou maior
visibilidade a EA, solidificando a sua aptidao transversal.

Nesse panorama, portanto, a EA no MEC atuava em todos os niveis de
ensino formal, mantendo acBes de formacdo continuada, buscando maior
capilaridade e mobilizacdo social com a Conferéncia Nacional Infanto-juvenil pelo
Meio Ambiente, constituindo-se com uma visdo sistémica da EA.

Ja o fortalecimento da EA no ensino publico superior ocorreu por meio de:

pesquisas em parceria com a Rede Universitaria de Programas de
Educacdo Ambiental (Rupea), na proposta de criagdo de uma
Politica de Educa¢do Ambiental no Ensino Superior, e também com a
Associagdo Nacional de Pds-graduagdo e Pesquisa em Educacgéo
(ANPEd) e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), no mapeamento de “O que fazem as escolas
que dizem que fazem Educacdo Ambiental?” e “Conhecendo os
caminhos da educagdo ambiental nas escolas do Ensino
Fundamental a partir do Censo Escolar”. A EA passa a fazer parte
das OrientagBes Curriculares do Ensino Médio e dos mddulos de
Educacdo a Distancia na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
(BRASIL, 2014. p. 38).

Em 2004, teve inicio um novo Plano Plurianual, o PPA 2004-2007. Em
funcdo das novas diretrizes apresentadas pelo ProNEA, o Programa 0052 é
reformulado, sendo intitulado Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis
(BRASIL, 2014).

Ainda em 2004, foi lancado um novo Programa Nacional de Educacao
Ambiental (ProNEA), resultado de Consulta Publica iniciada em 2003, que passa a
ser a principal referéncia programética para a constru¢cdo das politicas publicas
federais, estaduais e municipais de educacao ambiental.

Em 2005, o Orgdo Gestor da PNEA promove o V Congresso Ibero-
americano de Educacdo Ambiental que, no &mbito da Rede de Formacdo Ambiental
do Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA/ORPALC) discute
“a contribuicdo da educacido ambiental para a sustentabilidade planetaria” na busca
por uma integracédo dos educadores ambientais ibero-americanos (BRASIL, 2014).

Em 2007, ocorre a divisdo do Ibama, sendo constituido o Instituto Chico
Mendes de Conservacao da Biodiversidade (ICMBio). Com essa divisdo, é extinta a
Coordenacéo Geral de Educacdo Ambiental (CGEAM), responsavel no Ibama pela

Educacdo Ambiental. Aos poucos, o ICMBIo estrutura a area de educacao ambiental
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no 6rgéo, ligada a gestdo da biodiversidade e das Unidades de Conservagéo, sob
administracao do instituto (BRASIL, 2014).

Nesse contexto, a EA no pais € fortalecida e ampliada com:

a criacdo e consolidacdo das ComissBes Interinstitucionais de
Educacédo Ambiental (CIEAS) nos estados da federacédo; a criacdo de
Coletivos Educadores, Coletivos Jovens de Meio Ambiente, foruns
locais da Agenda 21, inclusive no ambito das escolas, com a
constituicdo das Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida -
COMVIDA,; a criacdo de redes de educacédo ambiental nos estados,
regibes e municipios do pais; a realizagdo dos Foruns Brasileiros de
Educacdo Ambiental; as Conferéncias Nacionais de Meio Ambiente
em suas versdes “adulta” e “infantojuvenil”’; a instituicido de Salas
Verdes em espacos ndo formais de educacdo; a expansdo da
educacdo ambiental nas instituicbes de ensino e o fomento de
pesquisa e extensdo em diferentes niveis do ensino formal; e, a
insercdo de praticas educativas relacionadas a temética ambiental
em organizacdes da sociedade civil e movimentos sociais (BRASIL,
2014, p. 40).

Em 2010, foi instituida a Lei n.° 12.305/10 - Politica Nacional de Residuos
Solidos, que altera a Lei no 9.605, de 12 de fevereiro de 1998 e da outras
providéncias.

De acordo com Brasil (2014), outras acbes importantes foram aquelas
ligadas a transversalizacdo e a estruturacdo da EA em outras politicas publicas e
tematicas, a exemplo da Estratégia Nacional de Educacdo Ambiental e
Comunicacdo em Unidades de Conservacdo (ENCEA); o Programa de Educacao
Ambiental e Mobilizacdo Social em Saneamento — PEAMSS; o Programa de
Educacdo Ambiental e Agricultura Familiar — PEAAF; a Estratégia de Educacao
Ambiental e Comunicacdo Social na Gestdo de Residuos Solidos — EducaRes; o
fortalecimento do componente de educacdo ambiental no ambito do Sistema
Nacional de Gerenciamento de Recursos Hidricos - SINGREH; e o Programa
Juventude e Meio Ambiente, demanda da sociedade civil durante as conferéncias
nacionais Infanto-juvenis pelo Meio Ambiente e resultado de consulta publica,
realizada em 2013.

Em 2012, na Rio+20, a educacao nao foi um dos pontos centrais no evento
oficial, porém esteve presente nas discussdes em diversas atividades paralelas,

como na Cuapula dos Povos, em que foi realizada a Il Jornada Internacional de
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Educacdo Ambiental. Nessa jornada, foi discutida e lancada a Rede Planetéria de
Educacdo Ambiental, como parte da implantagcdo do Tratado de EA (BRASIL, 2014).
No contexto da instrumentacéao legal, este também foi um ano significativo para a EA
ao serem aprovadas as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental”’, no contexto da educacgao formal, pelo Conselho Nacional de Educacao
(BRASIL, 2014).

O governo federal iniciou 2012 com novo PPA, cujo principio € a integracéo
entre as diversas politicas setoriais e tematicas. Nesse contexto, a Educacao
Ambiental insere-se no programa intitulado Licenciamento e Qualidade Ambiental,
por meio do objetivo de: “Promover a educacdo ambiental integrada as politicas e
aos programas socioambientais, contribuindo para a construcdo de sociedades
sustentaveis”, bem como com iniciativas transversais a outros programas (BRASIL,
2014).

Também em 2012, tivemos a ocorréncia da Lei n.° 17.279/12, que institui o
Cadastro Técnico Estadual de Atividades Potencialmente Poluidoras ou Utilizadoras
de Recursos Naturais, integrante do SISNAMA, bem como a Taxa de Controle de
Fiscalizagdo Ambiental.

Em 2013, a Deliberag&o n.° 04/13 foi aprovada, estabelecendo as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos e normas estaduais para a
Educacdo Ambiental no Sistema Estadual de Ensino do Parana, com fundamento na
Lei Federal n°® 9.795/1999, Lei Estadual n® 17.505/2013 e Resolu¢cdo CNE/CP n°
02/2012.

Em 2014, o Orgdo Gestor da PNEA realizou um planejamento de suas
acoes, prevendo um diagnéstico da EA no Brasil e uma avaliagcdo das conferéncias
de meio ambiente (adulto e infanto-juvenil), buscando formular uma nova proposta
da sua quinta edicéo, valorizando ainda mais o aspecto educativo e de mobilizacao
social, avancando de forma sinérgica rumo a um Brasil mais justo e sustentavel e...
“aprendendo e ensinando uma nova licdo” (BRASIL, 2014).

Em 2015, foi lancado pelo MMA o sétimo volume do livro “Formacao de
agentes populares de educacdo ambiental na agricultura familiar: Acbes para a
sustentabilidade no campo” do Programa de Educacdo Ambiental e Agricultura
Familiar (PEAAF), elaborado especialmente para o publico envolvido com a

agricultura familiar, com objetivo de buscar a construcao coletiva de estratégias para
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o enfrentamento da problemética socioambiental rural por meio de a¢bes educativas.
Sua implementagcdo da-se por meio do conjunto de instituicdes governamentais e
nao-governamentais ligadas a essa tematica, com vistas a adocao de praticas
sustentaveis na agricultura familiar e no manejo dos territérios rurais.

Também no ano de 2015, ocorreu no municipio de Mariana, em Minas
Gerais, 0 pior acidente da mineracdo brasileira. A tragédia ocorreu apos o
rompimento da barragem “Funddo” da mineradora Samarco, controlada pelas
empresas VALE S.A. e BHP Billiton. O rompimento da barragem provocou uma
enxurrada de rejeitos de mineracdo, formados principalmente por éxido de ferro,
agua e lama, devastando o distrito de Bento Rodrigues, deixando um rastro de
destruicdo a medida que avanca pelo Rio Doce, varias pessoas desabrigadas,
pouca agua disponivel e mortes. Além disso, 0s impactos ambientais sao
incalculaveis e, provavelmente, irreversiveis.

Impacientes e incomodados com a falta de transparéncia e a gravidade da
situacdo, pesquisadores de diversas universidades desenvolveram o Grupo
Independente de Avaliacdo do Impacto Ambiental (GIAIA), que se auto define como
um “coletivo cidadao-cientifico”. Segundo o GRENPEACE (2015), um relatério
preliminar com a analise da qualidade da agua e de sedimentos na area afetada
pela lama registra indices de manganés, arsénio e chumbo muito acima do
permitido. Isso ira afetar toda a populacdo e o ecossistema da regido por um longo
periodo — como dito acima —, trazendo impactos incalculaveis e possivelmente
irreversiveis.

De acordo com muitos especialistas, se houvesse uma conscientizacéo
ambiental maior pelo grupo corporativo que explora minério nessa regido, essa
tragédia poderia ter sido evitada. Porém, percebemos que sua ganéancia pelos lucros
foi maior, ndo se importando com a populacéo local e muito menos com toda fauna,
flora, recursos hidricos e solo ali existentes. Isso nos faz refletir sobre a legislacéo
ambiental no Brasil e, mais uma vez, sobre nossas a¢des inconscientes.

Diante desse panorama, como podemos verificar, importantes
acontecimentos internacionais e marcos referenciais influenciaram o curso das
politicas ambientais no mundo e, consequentemente, no Brasil. As politicas
ambientais tomaram novos rumos a partir de decisdes que articularam educacao e

meio ambiente. Os avangos foram significativos. No entanto, constata-se que a
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distancia entre a intencdo e a pratica ainda é grande. Na educacdo escolar, a
introducao da EA continua rudimentar.

Ha evidentes sinais de que a EA ndo tem sido efetuada com a relevancia
qgue lhe é devida, seja pela falta de seriedade no cumprimento das politicas publicas
ou pela inexisténcia de acdes governamentais voltadas para o setor. Existem
contradi¢cbes e um vazio no uso de conceitos e métodos utilizados na sala de aula,
insuficiéncia na formacéao e escassa producéo e distribuicdo de materiais didaticos.

Conforme Andrade (2012), € grande a diversidade de concepcdes e formas
de tratamento que a EA apresenta. A pratica docente é limitada pela reduzida
pesquisa na area, pela falta de formacao dos docentes e pela desarticulacao entre
orgaos governamentais e escola. Assim, a incorporacdo da EA na escola s6 sera
possivel se o sistema for capaz de adaptar-se as suas necessidades e se a escola,
por sua vez, obrigad-lo a uma profunda mudanca que restabeleca os fins e a préaxis
educativa.

Um exemplo € o evidente distanciamento entre Universidade e escola,
aumentando as dificuldades na efetivacéo das politicas publicas para a educacéo. E
um fator que tem contribuido para a descontinuidade do processo de formacéo dos
professores de ensino fundamental, o que resulta, consequentemente, em
defasagem de suas praticas em sala de aula e dificuldades em buscar alternativas
para o tratamento dos contetdos em EA.

Como afirma Santos (2008), a EA permitirh uma nova interacdo criadora em
funcdo do desenvolvimento de uma racionalidade ambiental, pois, como vemos, a
EA é um campo de conhecimento em formagdo. Quando a proposta é introduzir
inovacdes educativas nas escolas, conforme sugerido nos Parametros Curriculares,
a capacitacdo dos responséaveis pela execucdo dessas inovagdes € absolutamente
imprescindivel.

Logo, para que a EA surta efeitos positivos nas instituicbes de ensino e seja
praticada de acordo com o0 seus objetivos legalmente assegurados, precisamos ter
maior conhecimento sobre o seu sentido e a sua importancia. Para isso, a introducao
da dimensao ambiental no sistema educativo exige um novo modelo de professor; a
formacédo € a chave da mudanca que se propde, tanto pelos novos papéis que 0s
docentes terdo de desempenhar no seu trabalho quanto pela necessidade de que

eles sejam os agentes transformadores de sua propria pratica.
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3. FUNDAMENTOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Em meados da década de 1970, os fundamentos da EA foram definidos e
aceitos internacionalmente. Entretanto, muitos desses conceitos e categorias
teodrico-metodologicas, vastamente utilizados por educadores ambientais, passaram
a ser tdo corriqueiros na fundamentacdo de projetos, programas e acdes que
perderam o sentido, resultando na perda da compreensao do que caracteriza a EA e
sua capacidade de refletir e de se posicionar diante das tendéncias existentes e que
a legitimam, enquanto politica publica no pais, especialmente ap0s a aprovacao da
Lei n°® 9.795/99, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

E insuficiente falar de uma EA genérica, conjugada no singular. No quadro
da ampla variedade de vertentes, tanto do pensamento ambientalista, como das
proprias correntes pedagogicas da educacgédo, existem propostas educativas voltadas
a questdo ambiental que, de acordo com Loureiro (2012, p.13), ensejam a mudanca
ambiental conquistada por intermédio de trés possibilidades: “a mudancga cultural,
associada a estabilidade social; a mudanca social associada a estabilidade cultural;
e, finalmente, a mudanca cultural concomitantemente a mudanca social’.

Dessa maneira, percebemos que muitos modos de pensar e fazer EA
ressaltam a dimensdo ecoldgica da crise ambiental, como se os problemas
ambientais fossem originados independentemente das praticas sociais. Tendo
conhecimento do risco que a EA revela e representando uma nova tendéncia que
busca efetuar um olhar sensato entre as mudltiplas dimensées da complexidade
ambiental, determinados autores brasileiros desenvolveram uma nova denominagao
para renomear a educagao que ja é adjetivada de “ambiental” para que a EA seja
entendida ndo apenas como um instrumento de mudanga cultural ou
comportamental, mas também como um instrumento de transformacédo social para
alcancar de fato a mudanca ambiental.

Loureiro (2012) destaca que a reflexdo a respeito do problema ambiental,
sem estar articulada com a contextualizacdo social, cultural, historica, politica,
ideologica e econdmica, resulta na reproducéo de uma visao de mundo dualista, que
dissocia as dimensdes social e natural. Desse modo, a luta pela protecdo da
natureza sobressai como algo hierarquicamente prioritario sobre a luta por justica e

igualdade social, em vez de serem percebidas como intrinsecamente vinculadas.



57

Diante de tal situacéo, as reflexdes e argumentos desenvolvidos aqui tentam
conceder a compreensao critica de categorias-chave em EA, principalmente do que
significa transformar, conscientizar, emancipar e exercer cidadania em educacao e
para o ambientalismo, enquanto movimento historico de ruptura com a modernidade
capitalista. A intencdo aqui ndo é esgotar os fundamentos da EA, mas destacar
conceitos que sdo estruturantes dos discursos construidos e que sé&o
superficialmente trabalhados por ambientalistas quando se referem as dimensdes

sociologicas, historicas e politicas e suas implicacfes para a educacao.

3.1 REFLEXOES SOBRE OS FUNDAMENTOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Uma teoria pode ser entendida como um conjunto articulado de proposicoes
que explicam, delimitam e significam um “campo problematico da realidade”, “aquele
espaco de articulacdo e demilitacdo de niveis de realidade, onde a construcdo dos
objetos de estudo propde dar conta do movimento de interacdo e contradicdo dos
elementos basicos que o constituem” (ZEMELMAN, 1988, p. 32 apud SANTOS,
2008, p. 24).

Com ess afirmacdo, percebemos porque certas teorias pedagogicas
dispensam validade de determinados fatos do processo educativo e 0 negam em
outros. Na educacdo em geral, ou na EA especificamente, isso tem uma relevancia
muito grande, jA que, a partir da posicdo teorica assumida ou defendida, os
problemas ou possibilidades analisadas podem existir ou n&o.

Atividades de carater pratico-educativo envolvendo diversas instituicdes e
setores da sociedade, desenvolvidos em razdo da preservacdo ambiental, ajudam a
colocar a questao ambiental como um problema de fundamental importancia. Mas é
importante perceber que muitas dessas atividades ndo contam com a reflexdo
teorica.

Para Dentz (2006), isso pode estar relacionado a situagcdes em que, em
nome de uma EA, se executam projetos que exploram o sonho e o imaginario das
pessoas que se sensibilizam com a catastrofe ambiental mas que, em seu interior,
mantém um pratica tecnicista, imediatista, que ndo possibilita trabalhar a questéo de
forma ampla. S&o projetos que acabam por se tornar comprometidos

ideologicamente com o0s interesses e poderes conservadores de uma pratica
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destrutiva do meio ambiente. Logo, para pensar a EA é preciso ter clareza e
consciéncia das diferentes ideias, posturas e estruturas ideologicas que

fundamentaram o pensamento moderno e permeiam a sociedade contemporanea.

Faz-se necessario refletir sobre os balizamentos epistemoldgicos que
permeiam nossas concepgOes tedrico-praticas de Educacédo
Ambiental, de pesquisa educacional, de desenvolvimento
sustentavel, de pratica pedagdgica, de gestdo empresarial, etc. O
processo de planejamento e desenvolvimento da educacdo
ambiental precisa estar ancorado na reflexdo filosofica critica, uma
vez que a auséncia dela ja faz parte da trajetéria da ciéncia moderna,
alias apontada como causa da crise sécio-ambiental atual (DENTZ,
2006, p.2).

Sendo assim, no horizonte da problematica ambiental vigente, surge a
reflexdo sobre as correntes filosoficas que embasaram o pensamento moderno (a
racionalidade cientifica) e sua relacdo com a crise planetaria e 0os questionamentos
sobre as politicas educacionais ambientais na sociedade contemporanea.

Para fazer uma abordagem da EA e seus fundamentos, percebemos como e
em que situacdes se constroem e estabelecem relagées com as diversas areas do
saber. De acordo com Andrade (2012), faz-se necessario (re)definir finalidades e
concepcbes de educacdo (ensino e aprendizagem) que sustentam o sistema
educacional. Ainda mais, refletir sobre as necessidades e os desafios que permeiam
a EA e refletir sobre a sua importancia.

Desse modo, a educagcdo vem sendo concebida como um processo historico
de criacdo e elaboracdo do homem para a sociedade e da consequente modificacéo
dessa sociedade pelo homem para seu prérpio beneficio. Assim, acompanhamos um
processo educativo que gira em torno do préprio ser humano, ou seja, uma Visdo
antropocéntrica de educacao e de sociedade.

Partindo do pressuposto de que a educagao se constitui em um instrumento
imprescindivel pelo qual o ser humano pode potencializar suas capacidades,
aprender valores e rever principios e por meio deles interagir no mundo, que deve ir
além de uma educacédo conteudista e significar o desenvolvimento do ser humano
histérico além de criativo e produtivo no meio social em que vive. Logo, essa
concepgao de educacdo enfoca a EA como instrumento de transformacao

socioambiental.
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A tecnologia, por exemplo, aplicada a todos os campos da vida cotidiana,
industrial e cientifica € fundamentada nas descobertas mecanicistas e positivistas.
No entanto, tomar essa visdo como explicacdo completa da realidade das coisas
provocou, segundo Andrade (2012), a unilateralidade do pensamento, desensibilizou
a humanidade, levando-nos a uma competicdo sem medida, a crenga no progresso
ilimitado, ao determinismo, as certezas absolutas, desencadeando uma relacédo de
superioridade do homem sobre a natureza, além de exclusédo, alienacdo, guerras,
conflitos e injusticas sociais. Essa forma de ver o mundo esta intrinsecamente ligada
a crise ambiental, pois pouca ou quase nenhuma referéncia se da as questdes
ambientais ou a EA.

Segundo a observacado de Santos (2008),

0 ambiente tem sido um importantissimo objeto do conhecimento
universal. O saber ambiental é o produto e o conteido de um
processo de revisdo critica e de continua reconstrucdo criativa de
conhecimento, a partir do questionamento que oferece a
problematica ambiental, as limitacdes explicativas, e a ineficacia
aplicativa do saber existente. Um pensamento compartimentalizado
ou reducionista incapaz de ver o contexto e a globalidade ou
pensamento globalizado, porém vazio, ndo cabem na
contemporaneirade (SANTOS, 2008, p. 18-19).

Sendo assim, percebemos que ha necessidade de um pensamento que
considere as partes em sua relagdo com o todo e o todo em suas relacbes com as
partes. Santos (2008) alega ainda que a reforma do pensamento é, portanto,
necessaria para contextualizar, situar, globalizar e tentar estabelecer um ponto de
vista que, sem escapar da condicdo local-temporal-cultural, permita considerar,
como de um mirante, o lugar antropoplanetario. Dessa forma, o saber ambiental
desponta como um questionamento atrelado a uma filosofia critica ao pensamento
positivista (norteador da racionalidade intrumental e da ciéncia moderna), de ruptura
epistemoldgica, de revolugdo do pensamento.

E nesse contexto que a EA surge como eixo norteador para a revisdo de
certezas, a reflexdo sobre a praxis pedagogica e a tomada de decisédo. A EA implica
uma tranformacédo do conhecimento de praticas educativas para se construir um
conhecimento novo baseado em abordagens que integre os potenciais da natureza,
os valores humanos e as identidades culturais em praticas produtivas sustentaveis
(LEFF, 2002 apud DENTZ, 2006). Entdo, a EA implica alteracdes profundas nas
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estruturas dos sistemas de aplicacdo dos valores, isto €, nas formas de organizar o
ensino e os métodos que imperam no sistema educativo formal, pois trata-se de uma
critica ao sistema educativo em seu conjunto, evidenciando que ele ndo serve para a
vida, nem para a vida real dos sujeitos, nem para a conservacao da vida no sentido
amplo.

Pela sua propria natureza, a EA exige um modelo educativo novo, cujos
pressupostos tedricos se disseminem em todas as disciplinas do ambito cientifico,
pela necessidade de responder as exigéncias da problematica do meio ambiente
originado pela atividade humana. Nesse contexto, a interdisciplinaridade torna-se um
requisito imprescindivel para a conceitualizacdo da EA, que implica um giro
revolucionario para a propria concepcao global de ensino, pois ela incorpora critica
ao sistema educativo vigente, fragmentario e superficial, com acento na formalidade
academicista e carente de profundidade em conteddo humano, transcendente e
vital. Portanto, compreender a EA significa supor mudancas de comportamento dos
individuos e da comunidade.

O conhecimento das bases epistemoldgicas da Educacdo Ambiental pode
oferecer uma visdo global e fundamental que norteie todo o processo. Esse
procedimento serd capaz de examinar, explicar e identificar a integracdo dos
saberes, sustentar a tomada de decisdo, nortear a utilizacdo dos recursos,
compreender o carater histérico-cultural do desenvolvimento humano para possiveis
reestruturacoes, revisdo de certezas, redimensionamento de técnicas de analises e
metodologias, reoganizacdo do curriculo, reestruturacdo do saber, reinvencdo da
escola.

Segundo Dentz (2006), a Epistemologia surge ante a necessidade de refletir
sobre as ciéncias e seus varios aspectos, modalidades e manifestacdes.

O termo epistemologia, que etimologicamente significa “teoria da ciéncia”, foi
criado com uma definicdo ja comprometida com a tradicdo positivista na medida em
que conota a reducdo da Teoria do Conhecimento a Teoria do Conhecimento
Cientifico.

De acordo com Andrande, 2012,

O conhecimento cientifico € tdo importante e cada vez mais vasto
gue requer uma disciplina prépria para estuda-lo em seu conjunto ou,
separadamente, dentro de cada ciéncia, naqueles elementos que
dizem respeito as concepgdes, critérios metodoldgicos, validacdo do
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conhecimento, difusdo e, mais recentemente, as questés éticas dos
usos e achadas cientificos (ANDRADE, 2012, p.38).

Assim, como disciplina que estuda as ciéncias, a Epistemologia preocupa-se
com o estudo critico e reflexivo dos principios, dos pressupostos e da estrutura das
ciéncias.

Desse modo, os acontecimentos e conflitos desencadeados no decorrer da
historia pelo embate entre as ideias e interesses que permeiam as questdes do
conhecimento cientitico, segundo Dentz (2006), exerceram e exercem fortes
influéncias na educacdo, nas préaticas pedagodgicas, na sociedade e no meio
ambiente. Na EA, cabe perceber as diferentes maneiras de considerar a relagao
homem-natureza, sociedade ambiente etc. e como elas sdo atravessadas pelos
conflitos politico-pedagodgicos e pelas revolugdes que acontecem no campo
cientifico, o que significa reconstruir a historia desses fenbmenos, percebendo como
acontecem as superacdes dos obstaculos, as rupturas epistemoldgicas ou as
revolucdes cientificas em favor do acontecimento.

Na EA, torna-se imprescindivel pensar sobre os fundamentos
epistemologicos que norteiam os diferentes paradigmas, conceitos e posicdes
tedricas que permeiam a questdo ambiental. Conforme Andrade (2012), a
perspectiva ambiental traz novas contribuicbes ao debate epistemoldgico e a EA,
propondo ndo s6 novos elementos tedrico-metodolégicos para a leitura real, mas
uma articulacdo afetiva entre os saberes, sejam formais ou ndo, em favor de uma
racionalidade histérico-critica sustentavel e emancipadora. Portanto, cabe a
Epistemologia Ambiental conhecer e refletir criticamente sobre as acdes e praticas
da EA, uma vez que nelas estdo ancoradas as diferentes matrizes teéricas que
informam a intencdo de efetivar distintos projetos politico-ideologicos. Dessa forma,
podemos considerar a epistemologia como o estudo metddico e reflexivo do saber,
de sua organizacgao, formacao, desenvolvimento, funcionamento e de seus produtos
intelectuais.

Diante dessa perspectiva, alguns aspectos elementares sao perseguidos,
prioritariamente, pelos epistemoélogos da EA: as diferentes concepc¢des de ambiente,
de educacao, de ser humano, de conhecimento, de sociedade, bem como as varias
formas de considerar a relacdo homem-natureza, teoria-pratica, educacéo-
sociedade-ambiente (DENTZ, 2006).
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A partir da necessidade de discutir sobre os fundamentos da EA em termos
epistemologicos, indicando os paradigmas do conhecimento implicito e as condi¢des
desses paradigmas na abordagem da mudanca global, que compreende as
guestdes socioambiental e educacional atuais, algumas tendéncias sdo de extrema
importancia. Dentre as novas percepcoes existentes, destacamos a Epistemologia
da Complexidade e a Epistemologia da Racionalidade Ambiental, que se identificam

como as mais relevantes da atualidade.

3.2 BASES EPISTEMOLOGICAS DA EDUCACAO AMBIENTAL

As relacdes do ser humano com o meio ambiente, ao longo do tempo,
caminharam para uma visdo de superioridade e dominio. Sua caracterizacéo
maxima expressou-se com a evolugdo da ciéncia e da tecnologia nos Ultimos anos,
demonstrando uma propriedade excepcional de intervengéo sobre o ambiente. Essa
concepcao antropocéntrica (0 homem no centro do mundo, reinando sobre o0 mundo,
dominando o mundo) resultou na crise ambiental planetaria do século XX. Essa
probleméatica ambiental contemporanea surge nos Ultimos tempos como uma crise
de civilizacdo. A busca insaciavel das sociedades pelo progresso trouxe sérias

complicagbes para a humanidade, como alega Santos (2008):

[...] @ marcha desenfreada das sociedades e civilizagdes em busca
de progresso e desenvolvimento da ciéncia, da razéo e da técnica,
culminou nessa grande crise considerada como planetaria. Podemos
notar efeitos positivos que o desenvolvimento trouxe ao mundo
moderno, entretanto, € preciso que se questionem também seus
efeitos colaterais que fizeram com que o ser humano se tornasse, de
certa forma, uma espécie automatizada, seres individualistas,
egocéntricos e que, gradativamente, perdem a nocdo de
solidariedade (SANTOS, 2008, p. 18).

Por conseguinte, no contexto da contemporaneidade, contrapondo-se a
concepgao antropocéntrica, surge a concepcao biocéntrica, palavra de origem grega
(bios, "vida"; e kévrpov, kentron, "centro") que, de acordo com Lanza e Berman
(2012), é a designacdo geral que se da a afirmacédo de que todos os seres vivos
concretos, seja qual for a sua espécie, sdo, e devem ser, o centro das consideracdes
ética e moral. Ou seja, € uma concep¢ao que surgiu para designar uma teoria moral

que afirma que todo ser vivo merece respeito. Conforme Lanza e Berman (2012), o
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Biocentrismo afirma que, ao agir e ao decidir efetivar qualquer acdo, devemos
considerar moralmente quais os efeitos e consequéncias diretas que essa acao e
essa decisdo poderdo ter, ndo s6 sobre os demais humanos, mas sobre todos os
demais seres vivos concretos e individuais que por elas poderao ser afetados. Isto €,
0 Homem cessa de ser o0 Unico ser a quem € reconhecido valor intrinseco, um valor
que ndo depende de utilidades instrumental, cultural, econdmica e ecossistémica,
exteriores a sua mera existéncia ontolégica (autenticidade existencial).

Associada em suas origens com a ecologia profunda e radical, a visdo
biocéntrica pretende reivindicar o valor primordial da vida, ou melhor, o ser humano
percebe-se ndo como o centro do mundo, mas indissociavel dele, compartilhando
com 0s demais seres vivos interesses comuns, entre 0s quais a prépria vida.

Lanza e Berman (2012) classificam o Biocentrismo como a “Teoria de Tudo”.
O conceito esta baseado na concepc¢do de que a vida e a biologia sdo centrais a
realidade e é a vida que cria o universo, ndo o contrario. Nesse novo paradigma, a
vida ndo é apenas um subproduto acidental das leis da fisica, levando-nos a refletir
sobre as barreiras que a ciéncia ocidental tem involuntariamente conseguido limitar.
Portanto, considera-se no biocentrismo o fato de que os seres vivos compartilham o
bem-estar no planeta diferentemente da concepc¢do antropocentrista: tudo que
ocorre ao ambiente ocorre também a humanidade.

Logo, se considerarmos o0 pensamento biocéntrico, podemos perceber que a
concepcao antropocéntrica, que atribui ao ser humano uma posicao de centralidade
em relacdo a todo o universo, trouxe consequéncias desastrosas para o mundo a
medida que ndo atribuiu o respeito merecido as outras formas de vida.

A crise vivida pela humanidade, atribuida a diferentes fatores, obriga-nos a
refletir sobre paradigma e mudanca de paradigma. “A complexidade dos problemas
nos desarma. Assim, devemos rearmar-nos intelectualmente procurando pensar a
complexidade” (MORIN, 1996, p. 15). Isto é, o ser humano encontra-se desarmado
perante a complexidade, pois foi educado para separar e isolar as coisas; como a
realidade é feita de lacos e interacfes, seu conhecimento é incapaz de perceber o
complexo.

Portanto, € dificil tentar resolver ou compreender a gravidade da
problematica ambiental, vinculada a complexidade de suas causas e resultados, por

procedimentos analiticos fragmentados, pelas partes do todo, explicando com leis e
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teorias 0 que é a crise de um paradigma. Entender a crise ambiental como um
fendbmeno global significa ter que se aproximar dela, a partir de um novo paradigma
conceitual e metodolégico que permita explicar essa complexidade e trabalhar sobre

ela.

3.2.1 EPISTEMOLOGIA DA COMPLEXIDADE

Com o objetivo de contrapor-se a légica mecanica, Edgar Morin traz novas
abordagens para explicar o pensamento e as coisas: a epistemologia da
complexidade. Em 1977, Morin apresenta em O Método, o paradigma sistémico’® e
a ideia de circularidade®®, contrapondo-se & histéria do mundo e do pensamento
ocidental, comandados por um paradigma linear, disjunto, separado.

O desenvolvimento da Teoria Geral dos Sistemas estabeleceu-se a partir da
observacéo da inadequacao do postulado reducionista da fisica te6rica para tratar os
novos problemas especificos das demais ciéncias. A inclusdo das ciéncias
biologicas, sociais e do comportamento junto a moderna tecnologia exige
generalizagbes de conceitos basicos da ciéncia. Isso implica novas categorias do
pensamento cientifico, em comparacdo com as exigéncias da fisica tradicional, e a
introducéo de modelos de natureza interdisciplinar.

A analise sistémica € uma proposta de compreenséo da realidade objetiva e
de transcendéncia das fronteiras disciplinares e conceituais da teoria cartesiana e
reducionista. Um estado de inter-relacao e interdependéncia é essencial em todos 0s

fendbmenos. Dessa maneira,

a andlise sistémica se apresenta como um novo paradigma. O
Universo ndo é fundado em uma unidade indivisivel, mas em um
sistema complexo. O mundo organizado é um arquipélago de
sistemas e o ser humano faz parte de um sistema social, que esta no
seio de um sistema solar que, por sua vez, esta inserido no sistema
galactico e todos estéo inter-relacionados (MORIN, 2005, p. 21).

Um sistema compfe-se por partes ou elementos inter-relacionados; um

conjunto de partes interdisciplinares em constantes interagbes e com uma

!> Conjunto de partes diferentes, unidas e organizadas (MORIN, 2003).

1% A ideia de circularidade diz respeito ao carater retroativo do sistema, isto €, ao contrario da ideia
linear de que toda causa tem efeito, sugere uma causalidade circular onde o préprio efeito volta a
causa (MORIN, 2003).
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permanente relagdo com o ambiente externo. A Teoria Geral de Sistemas, para
Bertalanffy (1973), € uma visao transdisciplinar tanto dos processos naturais quanto
humanos, pelo que se considera que todos os elementos da realidade fisica sédo
sistemas, compostos por subsistemas menores e integrados de uma forma
hierarquica e interdependente, em sistemas mais amplos, de tal sorte que o “todo” é
algo mais que a mera soma das “partes”: as propriedades de um sistema ndo podem
se reduzir as propriedades dos subsistemas que o compdem.

Sendo assim, percebemos que se trata de uma teoria que se opde
radicalmente a visdo cartesiana da realidade ao prestar atencdo a totalidade. A
interacdo entre ambiente interno e externo representa uma das principais
caracteristicas dos sistemas. Eles podem ser fechados, quando ndo ha troca com o
meio externo e abertos, quando ha fluxo continuo de energia, matéria e informacao
com o ambiente externo. Os sistemas abertos dependem do ambiente externo.
Recebem e transformam elementos mediante processos internos e os devolvem
COMO NOVOS ao meio externo.

Alguns elementos da postura sistémica sdo apresentados por Novo (1996):

a) as relacbes entre o0 todo e as partes (partes s6 adquirem seu
verdadeiro sentido quando integrados ao todo do sistema,
estabelecido juntamente pela interdependéncia entre as partes e o
todo); b) emergéncia e restricdes do sistema (pressupde que o todo
pode ser maior e menor que as partes que o constituem) (NOVO,
1996, p.49).

Nesse caso, “maior que as partes” significa que os resultados das interacdes
das partes permitem o estabelecimento de um produto novo e “menor que as partes”

significa, de acordo com Funiber (2002):

1) o sistema impde limites ou restricbes as partes, que passam a nao
poder realizar plenamente suas potencialidades; 2) relacdes entre
sistema e entorno (sistemas abertos que estdo em constante
processo de intercdmbio com o entorno e necessitam dele para se
manterem em funcionamento); 3) equilibrio dos sistemas (o conceito
de equilibrio dindmico incorpora a ideia de mudanca. Uma mudancga
temporal que tem a ver com ideia de estrutura); 4) retroalimentacao
(os mecanismos de retroalimentacdo permitem ao sistema ser
realimentado pela informacdo gerada por ele mesmo); 5) adaptacéo
e inovagdo (um dos objetivos dos sistemas vivos é se manter em
estado de estabilidade. Os sistemas desenvolvem, para atingir tal
objetivo, processos de adaptacdo que buscam conduzi-lo a
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estabilidade inicial. Quando as alteracbes s&o muito intensas,
provocam mudancas que podem alterar o proprio sistema
provocando uma inovacéo) (FUNIBER, 2002, p. 23e 24).

O pensamento sistémico, portanto, € uma forma de abordagem da realidade
em contraposicdo ao pensamento reducionista-mecanicista herdado da revolucdo
cientifica do século XVII. A abordagem sistémica ou pensamento sistémico das
interagbes humanas e das inter-relagbes dos fendmenos é um instrumento
metodoldgico adequado para o entendimento do pensamento complexo, procurando
dar conta das relacdes do todo em vez de partes isoladas. O paradigma sistémico
concebe e enfatiza que todos os aspectos dos diferentes saberes devem ter o
mesmo valor, possibilitando um equilibrio dindmico entre partes articuladas.

Para Gadotti (2005), € importante reconhecer o0 meio ambiente como um
sistema ou conjunto de sistemas inter-relacionados e ter uma percepcdo da
realidade a partir de uma aproximacdo baseada em relacdes e inter-relagcbes que
definem e dao sentido aos ecossistemas. Esses sistemas vao além das relacdes e
inter-relagbes que definem e d&o sentido aos ecossistemas. Eles vao além das
relacbes entre 0s organismos Vvivos e seus meios abioticos, pois transcendem o
campo da ecologia e permeiam as relacdes socioculturais.

Percebemos que o0s problemas ambientais ultrapassam as questdes
biologicas, ecologicas e invadem as socioambientais. A concepcdo de ambiente,
portanto, estd além da biologia dos ecossistemas, integrando as concepc¢des de
meio ambiente como meio de vida, como biosfera onde o ser humano se encontra
inserido em um projeto comunitario. Enfim, deixa para tras a singularidade bioldgica
para encontrar aspectos legais, morais, politicos, socioecondmicos, afirmando a
multiplicidade de relagbes que ocorrem em todos os ecossistemas.

Dessa forma, a percepgao deve ser ampliada, uma vez que a interpretagao
dos problemas ambientais pode passar da simplificacdo a complexidade. Tais fatos
sugerem um novo posicionamento e, conforme teoriza Gadotti (2005), ndo somente
econdbmico, mas também moral, que provogque uma revisdo profunda do significado
de cultura, educacgao, desenvolvimento, colaboragéo, solidariedade etc., permitindo
a construcdo de uma nova consciéncia de carater planetario, capaz de superar as

situacdes claramente antagbnicas padecidas pelo mundo.
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Essas bases conceituais estdo apoiadas sobre modelos tedricos que vém se
desenvolvendo ao longo de 50 anos. Nesse sentido, as teorias sobre a
complexidade, presentes em diversos campos da ciéncia, tém enriquecido o enfoque
sistémico para muito além do que Bertalanffy formulou inicialmente (FUNIBER,
2002). Os sistemas complexos ampliaram e agregaram novos conhecimentos sobre
processos irreversiveis, incertezas, caos, ordem e desordens. Entdo, o debate da
complexidade nasce na ciéncia e na epistemologia da ciéncia de forma totalmente

separada do nascimento do movimento ecologista e das novas percepcdes

Y

psicopedagdgicas que se referem a construcdo do conhecimento e a uma forma
diferente de afrontar os processos educativos. Esses elementos tendem a percorrer
caminhos que se cruzam e parecem avancar na mesma direcdo (SANTOS, 2008).

E preciso, portanto, ultrapassar o discurso ambientalista e do “ecologismo
sem limites”. Leff (2001) adverte que apreender a complexidade ambiental implica

um processo de desconstrucdo e reconstrucédo do pensamento, o que

remete-se as suas origens, a compreensao de suas causas, implica
considerar os “erros” da histéria que se enraizam e certezas sobre o
mundo com falsos fundamentos, descobrir e reavivar o ser da
complexidade de que foi “esquecido” com o surgimento da cisédo
entre o ser e o ente (Platdo), do sujeito e do objeto (Descartes), para
apreender o mundo coisificando-o0, objetivando-o, homogeneizando-
0. Esta racionalidade dominante descobre a complexidade a partir de
seus limites, a partir de sua negatividade, a partir da alienacdo e da
incerteza do mundo economizado, arrastado por um processo
incontrolavel e insustentavel de producdo. A hermenéutica ambiental,
entendida como expressao da crise civilizatéria, constitui um olhar
gque assume a perspectiva da complexidade ambiental. Com base
nesta critica radical das causas da crise ambiental nas formas de
conhecimento do mundo, projeta-se um futuro aberto a partir da
diferenciagdo dos sentidos do discurso ambientalista. Essa
reconstrucdo social se funda num novo saber, a partir da pergunta
sobre as origens desta racionalidade em crise, sobre o conhecimento
do mundo que tem sustentado a construgdo de um mundo
insustentavel (LEFF, 2001, p.191-192).

Assim, percebemos que a reforma do pensamento sera necessaria a partir
do contexto (politico, social, econdmico, demografico, ecoldgico, cultural, procurando
sempre a relacdo de inseparabilidade entre todo o fendbmeno e seu contexto e de
todo contexto com o contexto planetario) e do complexo (pensamento que reune o
que esta separado, compartimentado, respeitando o diverso sem deixar de

reconhecer o uno, discernindo as interdependéncias).
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Ao abordar o Paradigma da Complexidade, Morin (1996) refere-se a razéo, a
racionalidade e a racionalizacdo como instrumentos de natureza racional que vao
permitir conhecer o Universo complexo. A razao “corresponde a vontade de ter uma
visdo coerente dos fendbmenos, das coisas e do Universo”; a racionalidade “é o
dialogo incessante entre 0 nosso espirito, a qual cria estruturas logicas, que as
aplica sobre o mundo e dialoga com o mundo real”; e a racionalizagéo “consiste em
querer encerrar a realidade num sistema coerente, e tudo que contradiz esse
sistema coerente é desviado, esquecido, posto do outro lado, visto como ilusdo ou
aparéncia” (MORIN 1996, p.101-110).

Segundo Andrade (2012), o pensamento complexo esta animado por tenséo
permanente entre a aspiracdo por um saber ndo parcelado, ndo reducionista, e o
reconhecimento do inacabado e incompleto do conhecimento e nasce da tomada da
consciéncia da cegueira do conhecimento na cultura ocidental provocada pelo que
Edgar Morin chamou de “Paradigma da Simplicidade”, herdeiro do racionalismo
cartesiano, que se desenvolveu sob o principio de disjuncdo, suposta dualidade
cComo a mente e 0 corpo, O sujeito e o0 objeto, a filosofia e a ciéncia, a biologia e a
fisica etc.

Dessa maneira, o Paradigma da Simplicidade separou ordem e desordem,
certeza e incerteza, homem e natureza, observador e observado, uno e diverso, as
partes do todo, dando uma visdo simplificada de mundo. Ja o paradigma da
complexidade seria o0 agregador da distincdo, necessaria para compreender objetos
ou fendbmenos, com a conjuncdo, necessaria para estabelecer ligacdes e inter-
relacdes.

Um principio de didlogo seria ndo reduzir o complexo ao simples, mas

integrar o simples ao complexo. Conforme Morin (2000),

Complexidade é cosmoviséo, é um todo dinamico indivisivel no qual
partes sdo eventos interconectados que sO6 podem ser
compreendidos como um todo. Ser inteiro € estar além da
racionalidade critica, da légica, da memorizacdo. E necesséria
também a intuicdo, a imaginacdo, a criatividade, a sensibilidade.
Portanto, é urgente uma reforma de pensamento, pois o Universo
ndo esta submetido a soberania da ordem. Além da certeza, é
preciso saber conviver com a incerteza porque o todo é incerto,

conflituoso insimplificavel (MORIN, 2000, p. 112).
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A teoria da complexidade, portanto, integra os diversos modos de pensar,
opondo-se ao pensamento linear, reducionista e disjuntivo. Propée um pensamento
gue une e ndo separa todos os aspectos presentes no Universo. Considera a
incerteza e as contradicdes como parte da vida e da condicdo humana e, a0 mesmo
tempo, sugere a solidariedade e a ética como caminho para a religido dos seres e 0s
saberes. Entende o ser humano como um ser complexo, capaz de auto-organizar e
estabelecer relagcbes com o outro. Segundo Morin (1999), € nessa relacdo de
alteridade que o sujeito encontra a autotranscedéncia, separando-se, interferindo e
modificando 0 seu meio num processo de auto-eco-organizagdo a partir de sua
dimenséo ética que reflete seus valores, escolhas e percepc¢des do mundo.

Podemos entender a complexidade como partes que se relacionam entre si
€ com seus contextos e contextos que se relacionam com as partes. Isso imp6e uma
postura critica a ordem vigente e uma visdo globalizante e inter-relacional das
coisas. Assim, a epistemologia da complexidade sugere o didlogo entre os
conhecimentos.

Nesse contexto, a educagcdo passa a ter um novo significado para os seres
humanos e para o planeta, emergindo como um caminho viavel para orientar um
novo olhar sobre o mundo, rever velhos conceitos e, partindo de compreensao
ampla da realidade terrena, reorientar a forma de estar no mundo.

Sendo assim,

0 pensamento complexo € antagbnico e complementar, €
contraditério e ambivalente, mas estd constantemente em
transmutacdo. Assim também é a educacdo e a aprendizagem.
Aprendizagem é a mudanca consciente de atitude e de
comportamento. S6 o humano é capaz de se educar e aprender. O
ser humano traz em si um conjunto de caracteristicas antagonicas e
bipolares (PETRAGLIA, 2001, p.68).

Ou seja, 0 pensamento complexo vive de muitas formas e muitos jeitos e se
apresenta de varias maneiras. E unidade, diversidade, multiplicidade, pluralidade, é
corpo, ideias, é afetividade. Conforme Petraglia (2001), o pensamento complexo é
um homo complexus, responsavel pelo processo de auto-eco-organizacdo que se
constrdi na partilha e solidariedade de um tipo de pensamento que liberta porque é
criativo, artistico, politico, educacional e ético. O papel da educacdo deve pretender

a complexidade, a ética e a solidariedade.
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Consequentemente, a educacdo, no seio da complexidade, frente a
necessidade de mudanca de paradigmas, investe na busca que poderiamos
denominar de “paradigma ambientalista”, porque somente com a unido da vida, do
pensamento, do sentimento e da acdo é possivel a promocdo de instrumentos
conceituais e metodolégicos que possam permitir aventurar hipoteses de trabalho
capazes de suscitar, a0 menos, a reflexdo e o debate. Segundo Santos (2008), um
novo paradigma ambientalista que venha substituir o existente devera revisar ndo so
a natureza das concepc¢des humanas em relacdo com o meio, mas também a
ciéncia que foi influenciada e que influi sobre elas. Isso supde mudancas conceituais
e metodologicas.

Recorrendo aos aportes filoséficos e cientificos, de modo a promover as
mudancas de concepc¢des, as técnicas e os valores com que a humanidade atua no
planeta, é possivel esbocar um novo modelo para o pensamento e a acdo. De
acordo com Medina (1996), a EA pode fornecer algumas respostas para 0S
processos de adequacado e transformacédo das educacfes formal e ndo formal nos
préximos anos, sempre que se proponha a atingir a superagcao dos posicionamentos
ingénuos, que em grande parte tem sido caracteristica no que se refere a analise
dos problemas socioambientais, especificamente os problemas pedagdégicos.

Assim sendo, o sistema educacional precisa ser reorientado para refletir seu
papel no contexto local e global no que diz respeito ao tratamento do conhecimento,
producdo e cultura e encontrar uma nova ordem de sentido para que 0 processo
educativo seja coerente com necessidade social. O tratamento dos contetdos
precisa alcancar a dimensdo contextualizada, global, interdisciplinar, humana e a
relacdo professor-aluno deve caminhar em um patamar de cumplicidade. Para isso,
sdo imprescindiveis a mudanca de paradigmas, a revisdo de certezas e a construcao
de novas posturas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, a escola, ao
propiciar o desenvolvimento das competéncias cognitivas de forma integral e global
e fornecer aprendizagens significativas, atua tanto na dimensao pessoal quanto na
social. Na escola, concentram-se muitas oportunidades de vivéncia da cidadania
plena, da construcdo e das transformacdes sociais e o professor é o sujeito de uma

epistemologia consciente, com alta probabilidade de participar do norteamento de
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novos horizontes para onde deva caminhar a humanidade e para a formacéo de

sociedades mais justas, humanas e solidarias.

3.2.2 A EPISTEMOLOGIA DA RACIONALIDADE AMBIENTAL

De acordo com Andrade (2012), a racionalidade econf6mica cartesiana
constituiu e legitimou o paradigma que estruturou a dindmica da sociedade ocidental
moderna. Tal paradigma esta fundamentado na ideia do dominio da mente sobre o
corpo e dos seres humanos sobre o resto da natureza. Essa ideia entdo, além de
introduzir o homem para o centro do mundo como dominador dos demais seres,
trouxe a nocdo de desenvolvimento, de progresso universal da razao, sem levar em
conta a diversidade socioambiental existente no mundo, o que resultou em
consequéncias absurdas para a formacdo humana e seu meio. Diante desse
cenario, o modelo de desenvolvimento e progresso criado por essa visdo de mundo
— a construcdo do saber e de civilizacdo tecnoindustrial que acelerou as acfes
antropicas nocivas no planeta — constitui-se um grande desafio a interpretacdo do
mundo.

Rocha (2002) afirma que o processo de desenvolvimento capitalista fundado
na racionalidade econ6mica e no direito privado gerou uma corrida desenfreada das
forcas produtivas na busca pela lucratividade. Ignoraram-se, com isso, as condicdes
ecologicas de sustentabilidade da vida no planeta. Em outras palavras, a
racionalidade capitalista construiu-se em torno de uma doutrina econémica que
aspira a uma cientificidade fundada em uma racionalidade formal e uma eficacia
técnica cada vez mais afastada da subjetividade e dos valores dos bens naturais,
levando a superexploragéo de recursos e ao desequilibrio dos ecossistemas.

Na atualidade, convivemos com uma condicdo socioecondmica e ambiental
planetaria insustentavel. Os problemas ambientais sdo acrescidos dia a dia em um
mundo que se dividiu em duas esferas: dominados e dominadores, pobres e ricos,
patroes e empregados, oprimidos e opressores. A esse respeito, Leff (2002) afirma
gue 0s paises ricos sado 0s responsaveis pela triste condicdo em que hoje se
encontram os paises subdesenvolvidos e propde novas alternativas de relacdes e

desenvolvimento para a humanidade na esfera planetaria.
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Rocha (2002), analisando a proposta de Leff e suas afirmacgdes sobre essa

questéo, diz que:

Sem meias palavras, Henrique Leff acusa os paises desenvolvidos
pela opressdo aos paises pobres. Acusa a divida financeira de ser
parte de um jogo em que os perdedores, 0s paises pobres, foram
colocados como devedores permanentes de dividas impagaveis e
gue funciona como um mecanismo de consolidacdo a dependéncia
moral dos “pobres” perante os “ricos”. Uma teia emaranhada nas
entranhas da sociedade terceira mundista que ndo a deixa livrar-se
dos ditames de um longo e perverso colonialismo. Acusa também a
pilhagem ecolégica sofrida pelo meio ambiente dos paises pobres.
Esta pilhagem se dé& pela divida invisivel do hiper-consumo do Norte,
pela super exploracéo ecoldgica dos recursos naturais dos paises do
Sul, que alimentou, em grande parte, o desenvolvimento industrial
dos paises ricos nos ultimos 200 anos e por ultimo se manifesta
diretamente pela apropriacdo da biodiversidade das florestas dos
paises de terceiro mundo, através das politicas subversivas de
controle biolégico e econdmico da dUltima riqueza das florestas
tropicais do sul, a sua “sagrada” diversidade de plantas e animais.
Acusa a divida da razdo como sendo um movimento que legou o
conhecimento cientifico, o pensamento critico, a liberdade e a
democracia cegando o mundo em prol de uma modernidade
homogeneizante, unipolar que dita as normas do comércio, do
intercambio, da justica e da equidade (ROCHA, 2008, p. 2-3).

Sendo assim, Leff (2002) vé a crise do nosso tempo caracterizada pela
complexidade e urgéncia de uma nova postura diante da vida. Dessa forma, sugere,
na obra Epistemologia Ambiental, a desconstru¢cdo da racionalidade instrumental
dominante em favor de uma racionalidade ambiental que reoriente as tendéncias
nos ambitos social, politico, econdmico e ambiental, que rompa com as estruturas
institucionais e com o0s obstaculos epistemolédgicos e que produza novos conceitos e
conhecimentos a bem do homem e do planeta.

A construcao da racionalidade ambiental elabora um conjunto de principios
morais e conceituais que sustentam uma teoria alternativa de desenvolvimento. De
acordo com Leff (2002), essa teoria legitima um conjunto de valores e direitos que
normatizam o comportamento social, mobilizando processos materiais e acobes
sociais para gerar padroes alternativos de producdo, bem como novos estilos de
consumo e de vida.

Leff (2002) ainda destaca que, para a elaboracdo de sua teoria, ha
contribui¢cdes conceituais de trés teorias que surgem propicias para a compreensao

dos processos sociais que constituem a racionalidade ambiental: o conceito de
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formacéao socioecondmica em Marx; o conceito de racionalidade em Max Weber; e o
conceito de saber em Michel Foucault. A partir desses conceitos, Leff (2002)
desenvolve as categorias de formacédo socioambiental, racionalidade ambiental e
saber ambiental. Tais categorias correspondem a trés esferas que articulam as
relacbes entre a organizagdo produtiva de uma formagdo socioecondémica, as
formulagbes tedricas e ideoldgicas, a producdo de conhecimentos e as praticas
sociais induzidas pelos principios de racionalidade ambiental.

O pensamento marxista (o materialismo historico e dialético), a partir de uma
tendéncia positivista, abriu caminho para Leff (2002) estudar os processos histéricos
e econOdmicos e analisar as estruturas e 0s processos que integram o todo social,
com uma visdo abrangente de suas diferentes instancias e processos. Leff (2002)
traz as perspectivas das formas de racionalidade definidas nos tipos: formal e tedrica
(permite o controle consciente da realidade); instrumental (consecucao metédica de
determinado fim préatico. Na esfera econ6mica, traduz-se na producdo e no uso de
técnicas eficientes de producdo e em formas eficazes de controle e racionalizacao
do comportamento social para alcancar certos fins econdmicos, politicos etc.); e
substantiva (ordena a a¢ao social em padrdes baseados em postulados de valor).

O conceito de racionalidade para Leff (2002) abre importantes perspectivas
para a analise da problematica ambiental porque permite pensar de maneira
integrada os diferentes processos sociais que dao coeréncia e eficacia aos principios
materiais e aos valores culturais que organizam uma formacdo socioambiental
sustentavel.

Finalmente, do conceito do saber, Leff (2002) traz a contribuicdo da
perspectiva foucaultiana de que o saber e o conhecimento permitem ver o
surgimento do saber ambiental como efeito do processo de mudancga social, da
emergéncia de uma nova consciéncia de valores. Tal saber inscreve-se nas
formacbes ideolégicas do ambientalismo e nas praticas discursivas do
desenvolvimento sustentavel, incorporando os principios da diversidade cultural,
sustentabilidade ecolégica, equidade social e solidariedade transgeracional. Nesse
contexto, Leff (2002) constroi a categoria de racionalidade ambiental e de saber
ambiental vinculada a solucédo pratica de problemas e a elaboracdo de novas

politicas e estratégias de desenvolvimento.
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Assim, constatamos que a racionalidade ambiental € o efeito de um conjunto
de préticas sociais e culturais diversas e heterogéneas, que déo sentido e organizam
0S processos sociais por intermédio de regras, meios e fins socialmente construidos,
gue ultrapassam as leis derivadas da estrutura de um modo de producédo. Segundo
Andrade (2012), a racionalidade ambiental ndo € a expressdo de uma ldgica (do
mercado, da natureza) ou uma lei (do valor, do equilibrio ecolégico); € resultante de
um conjunto de normas, interesses, valores, significacdo e acbes que nao existem
fora das leis da natureza e da sociedade. Trata-se, portanto de uma racionalidade
conformada por processos sociais que ultrapassam as atuais estruturas. E, na
perspectiva de Leff (2001), afirma-se como um saber ambiental que emerge como
uma consciéncia critica e avanca com um propaosito estratégico, transformando os
conceitos e métodos de uma constelacdo de disciplinas e construindo novos
instrumentos para implementar projetos e programas de gestao ambiental.

Leff (2001) propbe, portanto, a racionalidade ambiental mediante a
articulacéo de quatro niveis de racionalidade: uma racionalidade substantiva (valores
gue normatizam as acdes e orientam 0S processos sociais para a construcao de
uma racionalidade ambiental fundada nos principios de um desenvolvimento
ecologicamente sustentavel, socialmente equitativo, culturalmente diverso e
politicamente democratico); uma racionalidade tedrica (constr6i os conceitos que
articulam a racionalidade substantiva e a racionalidade ecotecnologicamente
produtiva); uma racionalidade técnica instrumental (produz os vinculos funcionais,
operacionais entre 0s objetivos sociais e as bases materiais do desenvolvimento
sustentavel); e uma racionalidade cultural (sistemas de significacdes que produzem
a identidade, a integridade interna de diversas formacfes culturais e dao coeréncia
as praticas produtivas).

Essa nova perspectiva, sintetizada por Leff (2001) na obra Saber Ambiental:
Sustentabilidade, Racionalidade, Complexidade, Poder, propde, segundo Rocha
(2002), a construcdo de uma nova racionalidade econémica (produtiva), fundada néo
s6é no potencial ecologico, mas em novos sentidos de civilizagdo a partir da
diversidade cultural do género humano. Portanto, propdée uma reapropriacdo da
natureza e uma reinvencdo do mundo, baseadas em estratégias endogenas e em
autoadministragcdo do patriménio dos recursos naturais e culturais de cada

comunidade. Nesse contexto,
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A questdo ambiental deixa apenas de ser uma procura para dar
bases ecoldgicas aos processos produtivos, ou uma busca de
inovagBes para reciclar os rejeitos contaminantes, nem mesmo s6 a
incorporacdo de normas ecoldgicas aos agentes econémicos ou da
valorizacdo do patriménio natural e cultural local. Nao se trata de
apenas manter o equilibrio ecolégico do planeta. A questdo
ambiental passa também, pela valorizacdo da diversidade étnica e
cultural da espécie humana, pela fomentacdo da valorizacdo de
diferentes formas de manejo produtivo da biodiversidade. O
desenvolvimento sustentavel, neste sentido, deve ser um projeto
social e politico e aponta para o ordenamento ecoldgico e a
descentralizacao territorial da producdo (LEFF, 2001 apud ROCHA,
2002, p.3).

A afirmacdo de Rocha (2002) € que Leff sugere a introducdo de reformas
democraticas do Estado, a fim de que se possa incorporar normas ecoldgicas ao
processo econbmico e, com isso, criar novas técnicas para controlar os efeitos
dominantes, dissolvendo assim as externalidades socioambientais geradas pela
l6gica do capital. Logo, a ordem econbmica dominante, deve ser, segundo Leff
(2001), refuncionalizada mediante a incorporacdo de normas ecologicas e a
aplicacao de novos instrumentos econémicos.

Essa racionalidade ambiental integra os principios éticos, as bases
materiais, 0s instrumentos técnicos e juridicos e as a¢bes orientadas para a gestdo
democrética e sustentavel do desenvolvimento. A ética ambiental reivindica os
valores do humanismo, como a integridade humana, o sentido da vida, a
solidariedade social, o reencantamento da vida. E esta s6 podera estar vinculada a
conservacao da diversidade biologica do planeta e ao respeito a heterogeneidade
étnica e cultural da espécie humana. Tais principios conjugam-se no objetivo de
preservar 0S recursos naturais e envolver as comunidades na gestdo de seu
ambiente (LEFF, 2001 apud ROCHA, 2002).

A racionalidade ambiental, portanto, surge como uma nova estratégia de
desenvolvimento, reorientacdo de tendéncias sociais, politicas e culturais que
promovam a desconstrucdo da ideologia capitalista, da racionalidade econémica, do
progresso universal da razdo e a superacdo da compartimentacdo do saber, para
que seja possivel a compreensdo da complexidade ambiental e humana, a fim de
construir uma nova concepcéo de vida orientada para a justica, pela equidade social

e para a légica humana.
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Leff (2001) afirma que a crise ambiental é a crise de nosso tempo. O risco
ecoldgico que atravessa o planeta questiona o conhecimento do mundo. Essa crise
se apresenta como um limite no real que ressignifica e reorienta o curso da historia
(limite do crescimento econémico e populacional; limite dos desequilibrios ecolégicos
e das capacidades de sustentacdo da vida; limite da pobreza e da desigualdade
social) e também crise do pensamento ocidental (da “determinagdo metafisica” que
abriu caminho para a racionalidade cientifica e instrumental e produziu a
modernidade como uma ordem coisificada e fragmentada, como forma de dominio e
controle sobre o mundo). Por isso, a crise ambiental €, acima de tudo, um problema
de conhecimento, o que implica repensar o0 mundo complexo, entender suas vias de
complexificacdo (a diferenca e o enlacamento entre a complexificacdo do ser e o
pensamento) para, a partir dai, abrir novas pistas para o saber no sentido da
reconstrucao e da reapropriagdo do mundo.

Leff (2001), afirma ainda que,

a crise ambiental problematiza o pensamento metafisico e a
racionalidade cientifica, abrindo novas vias de transformacdo do
conhecimento por meio do didlogo e da hibridizagdo dos saberes. No
saber ambiental flui a seiva epistémica que reconstitui as formas do
ser e do pensar para aprender a complexidade ambiental. [...] Mais
do que uma crise ecoldgica, a problematica ambiental diz respeito a
um questionamento do pensamento e do entendimento, da ontologia
e da epistemologia pelas quais a civilizacdo ocidental tem
compreendido o ser, os entes e as coisas; da ciéncia e da razao
tecnoldgica pelas quais temos dominado a natureza e economicizado
0 mundo moderno (LEFF, 2001, p.192 e 194).

Assim, a complexidade, essencial a probleméatica ambiental, questiona a
fragmentacdo do saber, a compartimentalizacdo do conhecimento em disciplinas
estanques, o que resulta na incapacidade de explicagdo da realidade humana,
cultural e ambiental e, consequentemente, em uma frustrada resolugcdo de
problemas. Os saberes, portanto, que devem estar a servico da condicdo humana e
de tudo que a cerca, requerem novos olhares em relacdo a natureza, a cultura e ao
ser humano. Em sua proposta, Leff (2001) reorienta as politicas educativas, as
metodologias pedagdgicas, enfim, a producdo de conhecimento cientifico-
tecnoldgico para novos modelos econdmicos, novas relagcdes, novos processos de
apropriacdo da natureza e de praticas sustentaveis como condicdo de sobrevivéncia

e qualidade de vida para todos.



7

E preciso, portanto, reorientar as ciéncias para a resolucdo de problemas
concretos, transformar os paradigmas do conhecimento e direcionar os temas de
estudos para a problematica ambiental. Logo, a problematica ambiental propde a
necessidade de internalizar um saber ambiental emergente num conjunto de
disciplinas, tanto das ciéncias naturais quanto sociais, para poder construir um
conhecimento que seja capaz de captar a multicausalidade e as relagbes de
interdependéncia dos processos de ordens natural e social que determinam as
mudancas socioambientalistas, como também para a construcdo do saber e da
racionalidade social orientados para objetivos de um desenvolvimento sustentavel,
equitativo e duradouro.

Segundo Leff, (2001), surge entdo, o pensamento da complexidade e a
metodologia de pesquisa interdisciplinar, aliados a uma epistemologia capaz de
fundamentar as transformagdes do conhecimento induzidas pela questédo ambiental.
Essa estratégia epistemoldgica parte de um enfoque prospectivo orientado para a
construcdo de uma racionalidade social aberta a diversidade, as interdependéncias
e a complexidade e oposto a racionalidade dominante, com tendéncia a unidade da
ciéncia e homogeneidade da realidade. A construgédo dessa racionalidade ambiental
aparece como um processo de producédo tedrica, de desenvolvimento tecnolégico,
de mudancas institucionais e de transformacao social. Dessa forma, a problematica
ambiental propde a constituicdo de um saber ambiental no contexto das disciplinas
gue produzam um conhecimento capaz de perceber as varias causalidades e a
interdependéncia dos processos determinantes das transformacgfes sociais e
ambientais.

O saber ambiental, conforme Leff (2001), vé a articulacdo das varias
ciéncias, a interdependéncia dos saberes, o conhecimento como um todo. Entéo,
faz-se necessaria a pratica da interdisciplinaridade que implica a imbricacdo dos
conhecimentos provenientes das diferentes ciéncias. A problematica ambiental abriu
um processo de transformacdo do conhecimento, expondo a necessidade de gerar
um método para pensar de forma integrada e multivalente os problemas globais e
complexos, assim como a articulagdo de processos de diferente ordem de
materialidade.

Segundo Funiber (2002), o enfoque interdisciplinar deve ser entendido como

bY

uma necessidade a abordagem do problema complexo, impossivel de ser
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compreendido sob a isolada perspectiva disciplinar; como a construgao de um objeto
de investigagcao; como a capacidade de saber examinar conjuntamente as situacoes,
de suscitar problemas, de maneira que seja possivel identificar os limites do préprio
sistema conceitual, para que assim possa dialogar com outras disciplinas; e,
também, como possibilidade de criacdo de espacos que permitam a construcdo
coletiva isenta de protagonismo.

A abordagem interdisciplinar para a construcdo do conhecimento abre
grandes possibilidades: promove a relacdo dos saberes; age em prol da revisdo de
certezas, da humildade, das rela¢cées humanas, além de orientar o didlogo entre os
saberes cujas contribuicbes convergem para a transformacdo dos individuos e das
sociedades.

A interdisciplinaridade, para Fazenda (2009), define-se como meio de
autorrenovagdo, como forma de cooperacdo e coordenagdo crescentes entre as
disciplinas. Também permite mudancas no campo do conhecimento, da metodologia
e da pratica, possibilitando novos questionamentos, novas necessidades e novas
descobertas para uma vida mais humana. Nesse contexto, a EA desponta como o
grande desafio de constituir-se em uma perspectiva holistica (relacionando homem-
natureza-Universo) e de orientar-se para a forma¢ao de uma nova postura humana e
cientifica diante do mundo. Constitui-se, assim, em um ato politico voltado para a
transformacdo do pensamento, para a formacdo de novas posturas sociais e
ambientais.

A EA permitir4, segundo Medina e Santos (2008), pelos seus pressupostos
basicos, uma nova interacao criadora que redefina o tipo de pessoa que queremos
formar e os cenarios futuros que desejamos construir para a humanidade, em funcéo
do desenvolvimento de uma nova racionalidade ambiental. Torna-se necessaria,
portanto, a formacao de individuos que possam responder aos desafios colocados
pelo estilo de desenvolvimento dominante, a partir da constru¢cdo de um novo estilo
harménico entre sociedade e a natureza e que, a0 mesmo tempo, sejam capazes de
superar a racionalidade meramente instrumental e economicista que deu origem as
crises ambiental e social que hoje nos preocupam. Ainda segundo Medina e Santos
(2008), a EA é incorporacao de critérios socioambientais, ecoldgicos, éticos e

estéticos, nos objetivos didaticos da educacgéo.
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Desse modo, a Educacdo pretende construir novas formas de pensar,
incluindo a compreensdo da complexidade, das emergéncias e inter-relagdes entre
diversos subsistemas que compdem a realidade. E um processo que afeta a
totalidade da pessoa e possui uma forte inclinacdo para a formacéo de atitudes e
competéncias definidas no Seminario de Belgrado no ano de 1975: consciéncia,
conhecimento, aptiddes, capacidade de avaliacao e de acao critica do mundo.
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4. EDUCACAO AMBIENTAL TRANSFORMADORA

Em virtude do contexto individualista e alienante vivenciado e da necessaria
motivacdo e estimulacdo dos educadores ambientais perante os desafios, levando-
nos a pesquisar e estudar cada vez mais, com rigor e capacidade critica, este
capitulo tem por finalidade argumentar sobre uma opcdo teorica critica e
emancipatoria, levar o educador ambiental, em sua concordancia ou negacédo com o
posicionamento adotado, a estabelecer um dialogo com o diverso, a refletir sobre
sua propria pratica e o que a fundamenta, ampliando a capacidade de agir com
consciéncia do que quer, aonde deseja ir e 0 que pensa sobre a EA, sua importancia

e significado para a sociedade contemporanea.

4.1 COMPREENDENDO A EDUCACAO AMBIENTAL TRANSFORMADORA

De acordo com Loureiro (2012), entende-se que a EA transformadora €&
aguela que é catalizadora de novas posturas tanto individuais quanto coletivas da
intervencdo humana, em termos econémicos e culturais, cuja dimenséao politica seja
“a arte do compromisso e da intransigéncia” (MORIN, 2002, p. 43), compromisso
com as transformacdes necessarias as sociedades e intransigéncia na defesa dos
valores que devem orientar as a¢des transformadoras.

Compreende-se assim que uma EA transformadora € dialética e acontece
prioritariamente no ambito da conscientizacdo, da ética, concretizando-se por meio
de ac¢Oes individuais e coletivas que envolvam as esferas sociais em todas as suas
organizacdes, mobilizando forcas capazes de promover as mudancas com a devida
urgéncia.

Loureiro (2012) remete-nos aos postulados de Morin afirmando que essa EA
se trata de uma transformacdo integral do ser e das condicbes objetivas de
existéncia, “trata-se ao mesmo tempo de mudar de vida e transformar o mundo, de
revolucionar o individuo e de unir a humanidade” (MORIN, 1999, p.188 apud
LOUREIRO, 2012).

Marx afirma, em sua terceira tese sobre Feuerbach, que

[...] a doutrina materialista de que os homens sédo produtos das
circunstancias e da educacao, que homens diferentes sdo, portanto,
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produto de outras circunstancias e de uma educacgdo diferente,
esquece que as circunstancias sao, na verdade, modificadas pelos
homens e que o proprio educador deve ser educado. A coincidéncia
da modalidade das circunstancias com a atividade humana ou
alteracdo de si proprio s6 pode ser apreendida e compreendida
racionalmente como préaxis revolucionaria [...] (MARX, 1989, p.12).

Dessa forma, quando falamos em Educacdo Ambiental transformadora
devemos entendé-la como uma educacdo que promove a construcdo de uma
sociedade alicercada em conceitos de civilizagao distintos dos vigentes, sociedade
essa que estaria centrada na sustentabilidade da vida, na atuacdo politica
consciente e na construcdo de uma ética ecologicamente firmada.

Com tais finalidades assumidas, o fazer educativo ambiental, que se realiza
de modo coerente com a tradicdo telrica critica e emancipatéria, implica a
compreensdao de que, em seu processo de concretizagdo, alguns principios se
tornam indispensaveis (QUINTAS, 2000):

1) O entendimento da educagdo como instrumento mediador de
interesses e conflitos, entre atores sociais que agem no ambiente,
usam e se apropriam dos recursos naturais de modo diferenciado,
em condigcdbes materiais desiguais e em contextos culturais,
simbdlicos e ideoldgicos especificos. Assim, o dialogo, que é a base
do processo educativo, 0s consensos € 0 senso de solidariedade
cruciais para a democratiza¢édo da sociedade se constroem néo entre
sujeitos abstratos, mas sim entre sujeitos concretos, situados
socialmente, com nomes, histérias, vontades, paix6es, sonhos,
desejos, interesses e necessidades préprios. Entdo é por isso que
dialogar sem explicitar diferencas e conflitos estruturais significa
escamotear o autoritarismo inerente as concepgfes que querem se
afirmar como verdades absolutas ou atemporais ou que procuram
afirmar a verdade cientifica e técnica como superiores, ignorando
outros saberes. Em termos educacionais e politicos, uma verdade
construida pelo questionamento, pelo enfrentamento democratico de
ideias e conhecimentos, € muito mais legitima e representativa dos
anseios existentes e coerentes com o entendimento do ambiente em
sua complexidade. 2) A percepcdo de que o0s problemas
compreendidos como ambientais sdo mediados pelas dimensdes
“naturais” (no sentido das relagdes com os fatores abioticos, seres
vivos e o planeta como um todo), econémicas, politicas, simbdlicas e
ideolégicas que ocorrem em dado contexto histérico e que
determinam a apreensédo cognitiva de tais problemas. A realidade se
define na dindmica entre aspectos objetivos e subjetivos. Logo, ndo é
algo passivel de ser apreendido igualmente pelos individuos, mas se
constitui pelos sujeitos, pelos grupos em relacdes na natureza, e é
compreendida dentro de certos “prismas” e lugares a partir dos quais
olhamos e agimos. 3) O entendimento de que a perspectiva critica e
histérica implica perceber as relacdes existentes entre educacéo,
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sociedade, trabalho e natureza, em um processo global de
aprendizagem permanente em todas as esferas da vida, com
implicacbes societarias. 4) A compreensdo de que O
desenvolvimento da capacidade tedrica se da no sentido da
indissociabilidade entre esta e o agir em situacdes concretas do
cotidiano de vida. Como ja foi dito, teoria sem pratica € exercicio
racional abstrato sem efeito concreto, pratica sem teoria é ativismo
gque ndo resulta em processos objetivos de mudanca. 5) O
pressuposto de que a preparacdo dos sujeitos da acdo educativa €
feita prioritariamente para estes se organizarem e intervirem em
processos decisérios nos diferentes espacos de participacdo
existentes. Educacao é emancipacao, portanto, deve instrumentalizar
e preparar o individuo para escolher livremente os melhores
caminhos para a vida que se quer levar em sociedade e em
comunhao com a/na natureza (QUINTAS, 2000, p.121-123).

Esses principios efetivam-se pela adocdo de varias metodologias
participativas e dialégicas, perceptivas, sensoriais e ludicas, com destaque
apropriado a cada momento pedagdgico, de modo a permitir que 0 processo
educativo leve o educador-educando a:

[...] conhecer a realidade, num processo de sistematizacao, reflexdo
e acdo; Fortalecer a acdo coletiva e organizada; articular diferentes
saberes na busca por solugcbes de problemas; compreender o
ambiente em toda a sua complexidade e a vida em sua totalidade
(QUINTAS, 2000, p. 125).

Assim percebemos que a EA tem uma dimensdo essencial do processo
pedagogico, situada no centro do projeto educativo de desenvolvimento do ser
humano, enquanto ser da natureza, e definida a partir dos paradigmas ambientais e
no entendimento do ambiente como uma realidade vital e complexa.

Em uma EA emancipatéria busca-se a transformacdo plena em que se
juntam as diversas esferas da vida planetaria e social, "inclusive a individual, ou o
processo educativo ndo pode ser entendido como transformador” (LOUREIRO,
2012, p.103). A educacao que ignora o entendimento do sentido transformador, a
problematizacéo critica da realidade e a possibilidade de atuag&do consciente nesta,
se configura como “politicamente compatibilista, socialmente reprodutora e
metodologicamente n&do dialégica, onde o0s sujeitos sdo submetidos a modelos
idealizados de natureza, dogmas e relacdes opressoras de poder” (LOUREIRO,
2012, p.103). Assim, a educacdo hegemobnica cerca-se dessa conotacdo

pseudotransformadora que expressava mudancas pelo movimento progressivo e
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linear de conhecimento da realidade em uma dindmica isenta de condicionamento
social.

Sendo assim, o “principio da incerteza racional” (MORIN, 2002a, p.24) é
utilizado na EA transformadora, isto €, estabelece-se o dialogo entre pratica, critica a
realidade e ao seu proprio movimento que € parte dessa mesma realidade. Segundo
Loureiro (2012), hd uma racionalidade aberta negando a racionalizagcédo fechada do
mundo por desconsiderar tudo que ndo cabe em seu modelo hermético e obijetivo.
Ha uma racionalidade ambiental produzindo um conhecimento dinamico,
metodologicamente construido por meio de questionamento permanente sobre o
mundo, a sociedade, a espécie e 0 proprio conhecimento.

Conforme Morin (2002), na EA, critica ao conhecimento sé € pertinente se
derivada da apreensdo da realidade a partir de algumas categorias conceituais

indissociaveis dos procedimentos pedagogicos:

1) O contexto — entendendo que informacdo e dados isolados n&o
significam conhecimento. A palavra para ter sentido precisa de texto
e este do contexto no qual se enuncia. Assim, por exemplo, quando
falamos em “fronteira”, tal palavra s6 ganha significado quando lida
em um texto que vai definir se ela é fronteira fisica, politica ou
econbmica; e pensada em um determinado contexto que coloca e
relaciona a palavra e o texto a uma situagéo histérica especifica —
ilustrando: o interesse imediato para um empresario de uma
multinacional no fim das fronteiras geopoliticas é o comércio
internacional e o mercado planetario, para um ambientalista € a acédo
politica global no tratamento de problemas ambientais que ndo se
esgotam nos limites entre Estados. S&o, portanto, perspectivas
diferenciadas que marcam o discurso e a pratica em torno do fim das
fronteiras geopoliticas. 2) O global — partindo do pressuposto de que
o global significa o conjunto das rela¢des, o todo organizador no qual
nos inserimos e que € indissociado das partes. 3) O multidimensional
— percebendo o ser humano como unidade diversa que € a0 mesmo
tempo bioldgica, psicolégica, social, cultural, racional, emotiva, etc.; e
a sociedade como uma unidade histérica, econémica, sociologica,
ecossistémica, etc. O complexo — enquanto unido de elementos
distintos inseparavelmente constitutivos do todo. “Complexus
significa o que foi tecido junto [..] e (que) ha um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre conhecimento e
seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre
si” (MORIN, 2002, p. 38).

Portanto, para que a Educacdo seja emancipatoria e transformadora, ela
deve partir do entendimento de que a crise que vivenciamos ndo requer solugbes

conciliadoras entre ambientalismo e capitalismo ou alternativas moralistas que
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afastem o comportamental do histérico cultural e do modo como a sociedade se
estrutura.

Numa sociedade que nao produz bens com o objetivo de atender as
necessidades humanas de sobrevivéncia, mas sim para utiliza-los como valor de
troca (MESZAROS, 1989 apud LOUREIRO, 2004, p.94), coisificando tudo e todos,
banalizando a vida e separando o humano da natureza, € absolutamente contraria
ao ambientalismo e a educacdo em suas vertentes libertarias, e, contradiz os
projetos ambientalistas que visam a indissociabilidade entre humanidade-natureza, a
justica social, e ao equilibrio ecossistémico.

Mészaros (2002) enfatiza que a dominacdo do capital global sobre as
sociedades, em suas diferentes esferas, e que o conhecimento cientifico e
tecnoldgico operando a servico da acumulacéo do capital, resulta no controle ou na
insensibilidade aos ritmos naturais que restringem as formas de satisfacdo humana,
alienando o ser humano de si e da natureza que passa a ser apenas algo de fora, e
fonte inesgotavel de recursos.

Max (1999) formulou o conceito de alienacdo tomando como base, a
principio, as implicagbes advindas do fato de que, no capitalismo, o produto do
trabalho se torna um poder independente e estranho ao trabalhador, ou seja,
significa que o progresso obtido nos ultimos séculos ndo favorece a emancipacéo e
sim a ampliacdo do poder objetivo do capital sobre o trabalho, do ter sobre o ser.

Sendo assim, quanto mais se produz, mais as classes populares se privam
dos objetos necessérios a sua sobrevivéncia, pois criamos “necessidades” que vao
ampliar a dimensdo econémica na légica do livre mercado. Por conseguinte, a
miséria e a falta de acesso aos bens materiais suficientes a uma vida digna
relacionam-se ao aumento do desenvolvimento cientifico e tecnolégico. De acordo
com Naves (2000) o trabalho alienado traz insatisfagdo ao trabalhador, pois € uma
atividade que nao lhe pertence, mas sim a outro que detém os meios de producéo
privadamente, definindo o capital como uma relagéo social injusta de acumulagéo,
opressao e dominacao.

A consciéncia critica, na perspectiva de uma EA transformadora, segundo
Loureiro (2012), é uma atividade permanente que pressupde a capacidade de refletir

sobre a condigcdo existencial, a capacidade de se projetar para além dela em uma
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dindmica intermitente de conhecimento da realidade, atuacdo e superacao das
relacbes de dominacéo e opresséo entre humanos e humanidade-natureza.

Isso nos remete ao pensamento de que a realidade caodtica que se observa
em relacdo a degradacéo e ao desequilibrio ambiental atual — nessa dinamica de um
avanco civilizatério sem precedente, porém insensato - é produto do
desconhecimento, da isen¢do, da submissdo, gerando a incapacidade para o
enfrentamento e a superacéo das relacdes de poder. Contudo, devemos notar que
existem limites para a acao transformadora da educacéo, pois ndo é o bastante a
realizacdo de uma praxis transformadora educativa cidada e participativa se ela ndo
acontece em uma relacdo direta com outros espacos da vida (familia, trabalho,
instituicbes politicas, modo de producao, interacdes, ecossistemas etc.). Assim,
rompendo os limites do ensino formal e se ampliando a todas as esferas da vida em
sociedade, contrariamente a sua dimens&o revolucionaria deixaria de existir.

Seria grande ingenuidade crer que a “salvagdo do planeta” esta na
educacao. Loureiro (2012) afirma que a educacéo é processo de aprendizagem com
outro e pelo outro, € intrinseca a natureza humana, € essencial, mas s6 se
concretiza se a entendermos em sua definicdo e objetivacdo na histéria. Também
ndo ha como subestimar, subdimensionar a acdo humana nas estruturas sociais e 0
poder transformador da educagéo, como se féssemos seres passivos e totalmente
sobredeterminados por essas estruturas, configurando assim a negacado do sujeito
histérico e de sua acdao, isto €, do proprio sentido assumido pela educac¢do na
constituicdo da cidadania e da democracia.

O potencial critico e transformador da educagao esta “no desvelamento da
realidade, na acdo politica coletiva e na garantia da autonomia individual, na
formulagdo de valores e pensamentos” (LOUREIRO, 2012, p. 145). A educacéo,
portanto, busca construir alternativas de modificar como nos organizamos e vivemos
em sociedade atribuindo aos sujeitos o sentido de poder atuar na histéria.

Diante disso, é preciso entender o que fundamenta a EA em seu significado
transformador e emancipatério fornecendo aportes conceituais necessarios a sua
acao e, assim, construir uma base coerente ao saber ambiental.

Ter determinada orientacéo tedrico-metodoldgica nao significa acreditar que
esta dé conta de todos os desdobramentos da realidade. Um método deve ser visto

como um caminho que permite a aprendizagem pela transformacdo permanente do
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saber, a organizacao e a articulagéo de pensamentos e agcdes em um processo ativo
— aquilo que “ensina a aprender” (MORIN, 2003, p.35), ndo como um caminho
monolitico e dogmatico. Algo que vai além das receitas técnicas definidas em
metodologias de projetos e pesquisas, constituindo-se, portanto, em uma opcao
sistematizada, em um paradigma no caso, o da complexidade ambiental, em
contraponto ao modelo cartesiano que busca a organizacéo eliminando a desordem,
as relagcbes mudltiplas, reduzindo a ciéncia as simplificacbes logicas abstratas
(MORIN, 2003, p. 36).

Dessa forma, a dialética formada no pensamento marxista que fornece
elementos para o pensamento da complexidade ambiental, € um método, uma
producao tedrica e uma atuagao politica que “permite explicar os efeitos do modo de
producdo capitalista sobre suas formas ideoldgicas e culturais e sobre suas bases
epistemoldgicas de sustentabilidade” (LEFF, 2001, p. 44). Ou seja, um método que
afirma que somos natureza singular e que nos diferem das demais espécies, sem
gue isso signifique pensar o humano fora da natureza, um método que pondera o
processo de transformacdo da realidade social enquanto principio de realizacéo
humana, pelo qual modificamos a natureza dita exterior, sendo dialeticamente
modificado em um movimento de concretizagcdo da nossa natureza especifica,
“sendo essa dinamica o que estabelece a unidade sociedade/natureza;
natureza/cultura; ser social/ser biolégico; matéria/espirito; corpo/mente”
(LOUREIRO, 2012, p. 112). Para tanto, utiliza-se como um dos conceitos centrais de
andlise o conceito do trabalho, visto como atividade humana socializadora,
envolvendo cultura e linguagem, mediadora das relacdes que estabelecemos com o
outro e o mundo, propiciando a intervencéo e a modificacéo objetiva da realidade.

Em vista disso, conforme Schimidt (1983) ndo h& relacbes entre seres
humanos abstratos e natureza, mas relacdes entre sujeitos concretos, ou seja,
individuos que existem em sociedade e meio natural, formando uma totalidade que é
a prépria natureza. Isso sugere entender a natureza como uma categoria social e a
sociedade como uma categoria natural. Portanto, na dialética marxista, o intercambio
mutuamente constituinte entre partes e todo ndo é exclusivamente organico, mas
também socialmente ativo.

O método estabelecido a partir de Marx serviu como alicerce de inspiracao e

didlogo para iniumeros autores que hoje sdo utilizados como referéncias centrais em
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EA, dentre eles, os mais recorrentes entre os educadores: Paulo Freire, Edgar
Morin, Enrique Leff e Moacir Gadotti.

Esse destaque deve ser feito, uma vez que ndo € raro encontrarmos
educadores ambientais utilizando-os para reforcar posi¢cdes de linhas tedricas que
sdo contraditorias e até contrarias em relagéo as visées de mundo consolidadas nas
perspectivas criticas e emancipatorias.

Loureiro (2012) alega que esses sao posicionamentos tedricos respeitaveis,
mas que possuem aspectos problematicos merecedores de questionamentos no
momento de se fazerem aproximagdes conceituais importantes e decisivas para a
consolidacdo dos novos paradigmas ambientais. Visto que ndo é incomum a
utilizacado desses mesmos autores citados para negar Marx, num movimento de total
desconhecimento de suas raizes conceituais, numa nitida fragmentacdo do pensar,
ajustando-se em frases e pensamentos soltos sem considerar o corpo tedrico em
que tais reflexdes e formulag6es foram definidas.

Diante desse cenario, Loureiro (2012) pondera:

[...] Uma coisa € se apropriar do método dialético e da teoria marxista
e dialeticamente ir além, levando em consideragdo o0 contexto em
gue viveram e seus objetivos especificos de interesse — movimento
feito com maestria por Paulo Freire e Edgar Morin, por exemplo —;
outra muito distinta € a negacdo simples e direta por motivagdes
ideoldgicas e para se afirmar como “atual” (na moda) e inserida em
“novos paradigmas” que nao se sabe bem quais sdo. Uma coisa é
criticar para superar limites, ampliar o escopo tedérico ou fundamentar
discordancias conceituais, utilizando principios filoséficos e
metodolégicos similares [...]; outra, passivel de sérios
guestionamentos, é utilizar nomes de intelectuais reconhecidos
publicamente, para se apresentar como estando “atualizado”, e negar
uma das bases de sustentacdo dos argumentos e proposicdes
desses mesmos nomes (LOUREIRO, 2012, p. 111, 112)

Percebemos que quando Loureiro afirma “ir além”, implica acrescentar
conceitos, analises e argumentos diferenciados dos anteriores, com 0s quais
podemos concordar ou nao; ou seja, nao significa classificar autores em melhores ou
piores. O destaque a Paulo Freire relaciona-se, por exemplo, a sua obra Pedagogia
da Esperanca, em que afirma textualmente que Marx, a dialética e as demais
categorias estruturantes do meétodo continuam absolutamente centrais, para se
evitar modismos académicos que facilitam a proliferacdo do pragmatismo cientifico e

filoséfico, da dominacéo cultural e da ideologia neoliberal. Assim, constatamos que €
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preciso ter coeréncia, logica, concordancia pois, se ndo ha consentimento com as
proposi¢des de Marx, entdo é dificil sustentar a defesa de Paulo Freire, devendo-se
buscar outros caminhos que ndo o da Educacdo Ambiental critica, transformadora e
popular.

Diante disso, Loureiro (2012) nos assegura que existem tendéncias
filoséficas extremamente vélidas que podem ser aproximadas e requalificadas em
funcdo do atual momento histérico em que vivemos, mas isso deve ser feito tendo
por base a capacidade de discernimento e distingdo entre elas em busca de novas
sinteses. Do contrério, estaremos esvaziando de contetdo e fragilizando posi¢coes
de todo e qualquer projeto educativo e ambientalista que procure consolidar novos
padrdes civilizacionais e societarios.

A filosofia oriental, por exemplo, €é parte constitutiva da prépria
caracterizacao e construcdo do ambientalismo ao pressupor a interligacédo entre os
seres como algo inerente a dindAmica natural e ao ter influenciado diretamente muitas

organizacdes coletivas.

Seu significado para repensar as nossas conexfes ha hatureza,
entender o conhecimento com um processo global e continuo,
vivenciar experiéncias nao cognitivas na compreensao “supra-
racional” do todo e estabelecer valores antagbnicos ao egoismo, a
vaidade, despertando a humildade, a compaixdo, a solidariedade
com o outro, é incontestavel. Porém, é preciso pensar essas
contribuigdes, problematizando alguns limites ai verificados a luz da
perspectiva critica dialética (LOUREIRO, 2012, p.112,113).

7

Ou seja, é preciso, primeiramente, distinguir as mudultiplas correntes
(hinduismo, budismo, confucionismo, taoismo, zoroastrismo etc.), quando falamos
em filosofia oriental. Por exemplo, mesmo com forte conotacdo coletivista, 0
confucionismo recai mais para uma visdo que poderia ser definida como
antropocéntrica; ja o taoismo aproxima-se mais dos paradigmas ambientais,
aproximando-se da EA emancipatéria, ao ver os planos material, espiritual e natural
como um unico movimento (o todo), enquanto “a forga material e dindmica que
infunde os mundos natural e humano, unindo matéria e espirito” (GARDNER, 2003,
p. 177), em que ordem natural é equilibrio dinAmico, o fluxo entre opostos e
contraditorios que formam a totalidade. Lembrando que o principio do contraditério,
na explicacdo do movimento e da transformacao das coisas no tacismo e que funda

essa doutrina, € um principio tipicamente dialético (GADOTTI, 2001).
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Em segundo lugar, é necessario pensar nessas vertentes como religides
que, de praxe, geralmente tendem a colocar o mundo material como algo impuro e o
plano espiritual como algo puro, esvaziando a pratica politica e colocando na
transformacao individual um grau de centralidade que foge ao sentido de pensar a
indissociabilidade entre individuo-sociedade-espécie. Como percebemos na

afirmacao a sequir:

As intengdes entre individuos produzem a sociedade, que
testemunha o surgimento da cultura, e que retroage sobre os
individuos pela cultura. Nao se pode tornar o individuo absoluto e
fazer dele o fim supremo desse circuito; tampouco se pode fazé-lo
com a sociedade ou a espécie. [...] a sociedade vive para o individuo,
o qual vive para a sociedade; a sociedade e o individuo vivem para a
espécie, que vive para o individuo e para a sociedade. [...] é a cultura
e a sociedade que garantem a realizacdo dos individuos, e séo as
interacdes entre individuos que permitem a perpetuagéo da cultura e
auto-organizacéo da sociedade (MORIN, 2002, p. 54).

Entende-se, portanto, que quando atingirmos a harmonia com a nhatureza
divina nos libertamos das necessidades mundanas, numa certeza que recai no
campo da fé, isto é, estabelecemos valores bons e maus como sendo absolutos e
ignoramos contexto e historia. Entdo, € preciso entender que, em funcédo de suas
respeitaveis crencas, nem sempre promovem acfes compativeis com a pratica
politica ambientalista. Um bom exemplo seria que ao mesmo tempo onde vemos
hindus se organizando para defenderem ecossistemas e espécies, liderados pela
ecofeminista Vandana Shiva, verificamos casos de passividade e alienacdo de
outros grupos religiosos diante da poluicdo do rio Ganges, pautados no argumento
de que a poluicdo é algo menor diante da magnanima esséncia dessa deusa
(GARDNER, 2003). Comumente, ndo vemos isso acontecer somente no Oriente,
mas também no Ocidente, onde instituicdes religiosas incorrem no problema de
propiciar uma passividade diante do que é histérico, esvaziando a realizagdo do
sujeito em sociedade.

Outro grupo que marca o ambientalismo é o holismo, desde suas vertentes
mais espirituais e esotéricas as mais revolucionarias que afirmam a necessidade de
mudancas estruturais e institucionais paralelamente as mudancas éticas, de valores
e ideias (PELIZZOLI, 2002).



90

Conforme Loureiro (2012), em uma perspectiva critica, estabelecendo um
contraponto as concepg¢des que sao decorrentes de entendimentos organicistas,
conservadores e idealistas que geralmente marcam a visdo holistica e que ignoram
ou relativizam a dindmica societaria, algumas formulacdes apresentam problemas a
serem consideradas, como por exemplo, tornam sagrada a natureza, retirando dela
a dimensdo humana em seu processo continuo de transformacao.

Para Morin (2003, apud LOUREIRO, 2012), o principio holista € baseado
numa totalidade simplificante, pois seus adeptos tendem a pensar o todo como se
este fosse sinbnimo de tudo, simplificando as relacbes e implicacdes muatuas e
constitutivas entre partes e todo, suas irredutibilidades nas esferas da vida, e entre
niveis diferenciados de totalidade. Numa visdo complexa e dialética de totalidade,
inexiste um todo descolado do movimento continuo entre desordem/ interacdes/
ordem/ organizacdo. Nem € possivel pensar o cosmos no qual existimos sem a
nossa acao ativa. “Nao é somente a humanidade que € um subproduto do devir
césmico, € também o cosmos que € um subproduto de um devir antropossocial”
Morin (2003, apud LOUREIRO, 2012 p. 120).

Outra formulacao a ser repensada no holismo, conforme Loureiro (2012), € a
diminuicdo dos conflitos entre grupos e classes sociais em nome de uma
cooperacao e de um amor abstrato com a natureza, ignorando, assim, o0 modo como
tais valores se definem em sociedade e o movimento objetivo da realidade para além
da ética e das ideias.

Segundo Loureiro (2012), algumas formulacdes apresentam uma
compreensao de que toda civilizacdo € naturalmente superada apés chegar ao seu
apice, numa crenca evolucionista pouco defensavel, criando procedimentos de
(re)ligacdo com a natureza, ampliando nossa condicdao de ser vivo, a partir de
processos individualizados e psicologicos — “é o “eu” em sintonia com o universo
cosmico sem mediacbes sociais” (LOUREIRO, 2012, p.125). Isso acarreta a
compreensao de que somos organismos essencialmente biolégicos e espirituais,
nao dando as devidas relevancias cultural, social e econémica — deixando, portanto,
de nos definir como seres multidimensionais e complexos, como seres sociais,
membros de uma sociedade situada em determinado periodo histérico. Dessa forma

percebemos gue no holismo o mais grave é que, em termos politicos, se promove
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um deslocamento da esfera publica de discussdo e construgcdo de projetos
societarios alternativos para a esfera privada e pessoal, subjetiva e sobrevivencial.

Em termos de EA, algumas formulacbes da visdo holistica enfocam a
“ecologizagao” da pedagogia, priorizando as relacdes ecossistémicas a partir de
conceitos estruturantes da ecologia, num abordagem biologizante que dilui o
entendimento do modo como as sociedades se definem, o individuo e a cultura a
definem e séo definidos por ela, e a capacidade de atuarmos coletivamente.

Por fim, outras formulacbes, de acordo com Loureiro (2012), né&o
apresentam necessariamente como pressuposto pedagdégico a construcao
participativa dos temas geradores’’ e do processo pedagégico e o conhecimento
coletivo problematizador da realidade em que 0S grupos sociais se inserem, em
evidente contraposicdo a um dos principios mais elementares da pedagogia
freireana, uma vez que a mesma considera a problematizacdo e a tomada de
consciéncia coletiva da realidade vivida como parte inerente ao processo educativo.

N&o adianta priorizar a construcdo de curriculos e programas pedagogicos a
partir de categorias que explicitam a dindmica ecolégica, secundarizando a dinamica
societaria e suas implicacdes sobre a propria construcdo das representacdes e
relacbes ecologicas e o0 sentido que a educacdo adquire na sociedade
contemporanea.

Dado o exposto, h4d algumas categorias conceituais que precisam ser
satisfatoriamente compreendidas e revisitadas para que se tenha a real dimensao do
que é educar para a emancipacao, para o exercicio da democracia e da cidadania,
visando a consolidacdo de padrbes de sociedade compativeis com os paradigmas
ecolégicos e complexos e com a sustentabilidade planetaria. Em resumo, categorias
que permitam pensar a educacao indissociavel do processo de transformacéo social

e de realizacdo do sujeito em sociedade e no mundo, do cidadao planetario.

Y para GOUVEA (1996) todo tema gerador € um problema vivido pela comunidade, cuja superagéo
nao é por ela percebida. Ele envolve: apreensao da realidade, analise, organizacdo, e sistematizacéo,
originando programas de ensino a partir do didlogo. Portanto, é fundamental dialogar com os
educandos para conhecer, objetivamente qual o nivel de percepcdo da realidade, bem como a
consciéncia de sua condicdo e visdo de mundo, suas necessidades desejos e aspiracdes.
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5. CONCLUSAO

O ritmo de destruicdo ecoldgica e o abismo da desigualdade entre ricos e
pobres amplia-se cada vez mais. Os obstaculos sdo muitos e estdo arraigados na
psique humana e em nossas estruturas culturais, econémicas e politicas.

Parte da humanidade adotou hébitos que ameacam a vida e danificam sua
teia na tentativa de satisfazer nossa ganancia. Os sistemas culturais, politicos e
econdmicos que criamos sédo baseados na dominacéo e na exploracdo; assim, eles,
destroem a riqueza da vida do nosso planeta porque procuram apenas acumular
uma abstracdo morta chamada dinheiro. Esses mesmos sistemas parecem ter
assumido vida propria porque dirigem sutilmente os desejos humanos visando a sua
prépria continuacdo. Mas mesmo nisso had uma faisca de esperanca. Ninguém
deseja viver num mundo onde as divisdes entre ricos e pobres levam a violéncia e a
inseguranca para todos. Ninguém quer ver as oportunidades das futuras geracoes
solapadas por séculos, ou mesmo milénios.

E nesse cenério que percebemos a importancia do papel da EA, pois a partir
dela é assegurado, por maiores que sejam o estado de miséria material e espiritual e
os limites impostos pela realidade vivida, o sentido de poder conhecer e agir na
histéria modificando e sendo modificado na busca de vivermos em uma sociedade
mais equilibrada e justa.

O termo EA, desde que surgiu, foi erroneamente entendido e relacionado
com a ecologia, pois o adjetivo “ambiental” se perpetuou como sinénimo de
ecolégico, assim generalizando um significado simplista sobre algo muito mais
complexo, ou seja, EA abrange muito mais do que o entendimento sobre a estrutura
e o funcionamento dos sistemas ecoldgicos, ampliando-se ainda para a estrutura e 0
funcionamento dos sistemas sociais, bem como a compreensdo de como esses dois
sistemas se interagem material e simbolicamente. Assim sendo, encontramos o
porqué da dificuldade que se estabeleceu a partir de um entendimento ainda
estreito, para se perceber a relagao entre a questao ambiental e a social.

Habituados ao pensamento cartesiano que nos faz enxergar as coisas
desconectadas, tendemos a separar e a dividir; a nossa visdo do mundo e
compreensao da realidade é simplista, conduzindo-nos a perder a dimensédo do todo

e desconsiderar o contexto em que se insere o0 problema ambiental. Entretanto, os
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desafios do nosso tempo exigem um outro olhar, novas percepgdes, melhor
compreensao da realidade e da dinamica social, articulando a discussao da relagao
entre o ser humano e a natureza inserida no contexto das relacdes sociais.

Dessa forma, faz-se necessario uma apurada revisdo conceitual do que
conhecemos como EA a fim de que, revestida de um novo significado, seja coerente
com as necessidades relacionadas a problematica ambiental. SO assim é possivel
entender, entre outros, a construcdo de sociedades sustentaveis. Com certeza, 0
desafio estara na compreensado de algo ainda muito complexo, ou seja, entender as
mutuas relacbes de causalidade entre os fatores ecoldgico, econdmico, social,
cultural, territorial e politico.

Comprometer-se com uma EA que produza transformacao social significa
nao somente um envolvimento na reelaboracdo de seu significado, mas também
tomar posi¢ao, ante a questdo ambiental, reconhecendo-a como uma questao de
justica distributiva, e garantir que tal postura seja traduzida coerentemente nas
estratégias de acao das praticas pedagogicas da EA.

Nesse sentido, devem ser considerados 0s contextos socioecondmico,
politico e cultural incorporando as estruturas social, cultural e econémica na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico das reflexbes/acdes educativas. Implica
também identificar os atores sociais em situagéo de risco e conflitos socioambientais
para além do mapeamento dos problemas ambientais, salientando aqui que
problema ambiental ndo € a mesma coisa que conflito socioambiental, pois quando o
foco esta no problema ambiental os atores sociais em disputa ndo sdo considerados
no contexto de analise. Entretanto, o conflito socioambiental enfoca principalmente
0s atores sociais envolvidos, na analise da questéao.

Acrescente-se ainda ao comprometimento com uma EA com
responsabilidade social a politizacdo do debate ambiental situando-o no terreno das
doutrinas politico-ideoldgicas, que permitem o dialogo com diferentes formas de
pensamento, desvelando rumos e alternativas para uma melhor compreenséo das
assimetrias no poder, das injusticas existentes, dos mecanismos de concentragao de
renda e exclusdo social, dos esquemas de opressdo social e cultural que
reproduzem a desigualdade, perpetuando um modelo excludente e ultrapassado de

sociedade.
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Por conseguinte, torna-se imprescindivel uma renovada compreenséo sobre
a EA para que se estabeleca a conexao entre justica ambiental, desigualdade e
transformacdo social, sendo que justica e desigualdade se apresentam como
conceitos centrais para a EA com compromisso social.

Paulo Freire escreveu em sua “Terceira carta pedagogica”. “Se a educagao
sozinha, nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.”
(FREIRE, 2000, p. 67). Assim, salientamos que EA é educacdo e portanto, pode
contribuir efetivamente para perpetuar a realidade ou transforma-la. E, se na pratica
essa nova EA acontecer, como deve ser, com compromisso social, trara a
contribuicdo tdo esperada e necessaria para minimizar as desigualdades em nosso

pais e no mundo.
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