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CARTA DO CHEFE SEATTLE

Em 1855, o Presidente dos Estados Unidos da América propds ao chefe
Seattle, comprar a terra dos indios, para acabar de vez por todas com os litigios
entre brancos e indios. Esse texto € a resposta dada pelo chefe indio ao presidente
americano.

L]

Como se pode comprar ou vender o firmamento, ou ainda o calor da terra?
Tal ideia € desconhecida para nds. Se ndo somos dono da frescura do ar nem do
fulgor das aguas, como podereis compra-los? Cada parcela desta terra € sagrada
para o meu povo. Cada brilhante mata de pinheiros, cada grao de areia nas praias,
cada gota de orvalho nos escuros bosques, cada outeiro e até o zumbido de cada
inseto é sagrado para a memoria e para o passado do meu povo [...].

As flores perfumadas s@o nossas irmés, o veado, o cavalo, a grande aguia
S840 nossos irmaos; as rochas escarpadas, os umidos prados, o calor do corpo do
cavalo e do homem, todos pertencemos a mesma familia. [...] Os rios sdo nossos
irmaos e saciam a nossa sede; sdo portadores das nossas canoas e alimentam 0s
nossos filhos. [...] Sabemos que o Homem Branco ndo compreende o nosso modo
de vida. Ele ndo sabe distinguir um pedaco de terra de outro, porque ele é um
estranho que chega de noite e tira da terra o que necessita. A terra ndao € sua irma,
mas sim sua inimiga e, uma vez conquistada, ele segue o seu caminho, deixando
atras de si a sepultura de seus pais, sem se importar com isso! [...] Trata a sua Méae,
a Terra, e 0 seu irmao, o Firmamento, como objetos que se compram, se exploram e
se vendem como ovelhas ou contas coloridas.

O seu apetite devorara a terra deixando atras de si um deserto. [...]

Sou um selvagem e nao compreendo outro modo de vida. Tenho visto
milhares de bisontes apodrecendo nas pradarias, mortos a tiro pelo Homem Branco,
da janela de um comboio em andamento. Sou um selvagem e ndao compreendo
como é que uma maquina fumegante pode ser mais importante que o bisonte que
nds s6 matamos para sobreviver. Que seria dos homens sem o0s animais? Se todos
fossem exterminados, 0 homem também morreria de uma grande soliddo espiritual.
Porque o que suceder aos animais também sucedera ao homem.

Tudo esta ligado. Deveis ensinar aos vossos filhos que o solo que pisam, sdo
as cinzas dos nossos avos. Inculcai nos vossos filhos que a terra esta enriquecida
com as vidas dos nossos semelhantes, para que saibam respeita-la. Ensinai aos
vossos filhos aquilo que nds temos ensinado aos nossos, que a terra € nossa Mae.
Tudo quanto acontecer a terra acontecera aos filhos da terra. [...]

Isto sabemos: a terra ndo pertence ao homem; o homem pertence a terra. [...]
O homem néo teceu a rede da vida, ele é s6 um dos seus fios. Aquilo que ele fizer a
rede da vida ele o faz a si proprio.

Nem mesmo o Homem Branco, cujo Deus passeia e fala com ele de amigo
para amigo, fica isento do destino comum. Por fim, talvez sejamos irméos. Veremos
isso. Sabemos uma coisa que talvez o0 Homem Branco descubra um dia: 0 nosso
Deus € o mesmo Deus [...].

Apud: Poema Ecolégico. Carta do Chefe Seattle, em 1854, ao Grande Chefe Branco de Washington.
Lisboa, Edi¢cbes Itau, 1978 [fragmentos].
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RESUMO

Esta pesquisa visou a contribuir com subsidios para a busca de melhorias no que
tange ao trabalho com a Educacdo Ambiental atualmente desenvolvido,
especialmente, no que diz respeito a formacdo e capacitacdo de professores. Para
este fim, partiu-se da analise de conteudos de artigos referentes ao tema, no sentido
de encontrarmos respostas acerca de algumas indagacoes inicialmente efetuadas.
Realizamos, primeiramente, uma abordagem tedrica sobre o assunto, de modo a
adquirir embasamento para a andlise de conteldo dos artigos, o que nos
oportunizou perceber que a Educacdo Ambiental € uma teméatica ampla, influenciada
por diversos aspectos (social, cultural, histérico, econémico, dentre outros), e que
guando esta é associada a formacéo de professores, torna-se ainda mais complexa,
como ficou evidenciado ao longo da pesquisa. A presente investigacdo ocorreu por
meio da consulta a lista completa de classificacdo de perioddicos, disponibilizada para
consulta online na Plataforma Sucupira, da qual selecionamos como amostra 0s
periodicos brasileiros das areas de avaliacdo Ensino e Educacédo, de estratos Al,
A2, Bl e B2. A referida selecéo se baseou na lista de periédicos Qualis, ano base
2014, pois, até a data de inicio da pesquisa, esta era a mais recente disponibilizada.
Uma vez selecionados os periddicos, analisamos os sumarios de todos os
exemplares publicados entre os anos de 2014 até maio de 2016, para a selecédo dos
artigos, tendo como propasito realizar um estudo analitico das producdes cientificas
apresentadas nas revistas eletrénicas de Educacdo e Ensino, visando tracar um
panorama dos artigos sobre formacdo de professores associada a Educacéo
Ambiental. Os resultados obtidos com a andlise de conteudo evidenciaram que 0s
pesquisadores, com maior interesse pela pesquisa em Educacdo Ambiental, sdo
oriundos dos cursos de Ciéncias da Natureza, com destaque para Ciéncias
Biolégicas. Quanto aos desafios enfrentados para o trabalho com a mesma, 0 ensino
baseado no modelo tradicional, seguido pela falta de capacitacdo docente, séo
citados como o0s principais obstaculos para a realizacdo de um trabalho critico e
reflexivo com a Educacdo Ambiental. Esperamos que o presente estudo abra
possibilidades para a continuidade de pesquisas em torno desta tematica, visando a
contribuir para a consolidacdo da Educacdo Ambiental, no espaco escolar, e
principalmente, como parte essencial da formacéo docente.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Formacdo de Professores; Analise de
Artigos.



ANDRADE, Cintia Cristiane de. ENVIRONMENTAL EDUCATION (EA) IN FOCUS:
ITS PRESENCE IN TEACHER TRAINING. 2017. 250 p. Dissertation (Masters in
Teaching) - Parana State University - Paranavai Campus. Advisor: Marilene Mieko
Yamamoto Pires. Paranavai, 2017.

ABSTRACT

This research aimed to contribute with subsidies for the search for improvements
regarding the work with Environmental Education currently developed, especially,
with regard to the training and qualification of teachers. To this end, we started with
the analysis of contents of articles related to the theme, in the sense of finding
answers about some questions initially made. We first carried out a theoretical
approach on the subject, in order to acquire a basis for the content analysis of the
articles, which enabled us to perceive that Environmental Education is a broad
theme, influenced by several aspects (social, cultural, historical, economic, among
others), and that when this is associated with teacher training, it becomes even more
complex, as evidenced throughout the research. The present investigation was
carried out consulting the complete list of periodicals, available for consultation online
at the Sucupira Platform, from which we selected as sample the Brazilian journals of
the areas of evaluation Teaching and Education, strata Al, A2, B1 and B2. The
selection was based on the list of Qualis journals, base year 2014, because until the
date of the beginning of the research, this was the most recent available. Once the
journals were selected, we analyzed the abstracts of all the published periodicals
published from the year 2014 until the last May 2016, for the selection of the articles,
with the purpose of carrying out an analytical study of the scientific productions
presented in the electronic journals of Education and Teaching, aiming at to outline
the articles on teacher education associated with Environmental Education. The
results obtained with the content analysis evidenced that the researchers, with
greater interest in the research in Environmental Education, come from the courses
of Natural Sciences, with emphasis on Biological Sciences. As for the challenges
faced in working with it, teaching based on the traditional model, followed by lack of
teacher training, are cited as the main obstacles to the critical and reflexive work with
Environmental Education. We hope that the present study will open possibilities for
the continuity of research around this theme, aiming to contribute to the consolidation
of Environmental Education in the school space, and, especially, as an essential part
of teacher training.

Keywords: Environmental Education; Teacher training; Analysis of Articles.
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1 INTRODUCAO

Iniciarei este trabalho discorrendo sobre o que me motivou a realizar esta
pesquisa, apresentando um breve relato sobre as experiéncias que vivenciei, no que
se refere as questdes ambientais, durante a graduacdo em Ciéncias (Licenciatura
Plena).

1.1 EXPERIENCIAS COM AS QUESTOES AMBIENTAIS DURANTE A FORMACAO
ACADEMICA

Ao concluir o Ensino Médio e ingressar, no ano seguinte, no Ensino Superior,
especificamente no curso de Ciéncias (Licenciatura Plena), procurei sempre estar
envolvida com atividades extraclasse. Sendo assim, foi no 2° ano do referido curso,
quando cursei a disciplina de Quimica Il, que trata da area de Fisico-Quimica, na
qual estudamos sobre Eletroquimica, que a probleméatica causada pelo descarte
inadequado de pilhas e baterias tornou-se alvo de debates e reflexdes por minha
turma, despertando em mim um forte interesse por verificar qual era a destinacao
que a populacdo de Paranavai dava aos referidos materiais, uma vez que estes,
quando descartados inadequadamente, acarretam sérios danos ao meio ambiente.

Considerando tal problemética, eu e alguns colegas de turma organizamos
uma pesquisa, da qual fazia parte uma entrevista com os moradores de diversos
bairros de Paranavai, na qual foram feitos questionamentos sobre o destino das
pilhas e baterias, no municipio de Paranavai. Foi a realizacdo deste trabalho que
agucou meu interesse pela pesquisa cientifica e a partir do qual iniciei minha
participacdo em eventos cientificos como apresentadora de trabalhos.

Em 2006, quando eu estava no 3° ano de Ciéncias, com mais leituras
realizadas, consequentemente, com mais fundamentacéo sobre o tema, produzi meu
primeiro artigo, que abordou o descarte inadequado de pilhas e baterias, que foi
apresentado no IX Encontro Paranaense de Educacdo Ambiental (EPEA). No
mesmo evento, apresentei outro trabalho sobre a questdo do desperdicio causado
pela destinacdo de materiais reciclaveis ao Aterro Sanitario de Paranavai. A
producdo deste segundo artigo resultou de minha contribuicdo prética, da analise

gravimétrica dos residuos soélidos do referido aterro, atividade que foi parte
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integrante de uma pesquisa de doutorado em Engenharia Quimica, de autoria de
uma de minhas professoras da graduacao.

Ainda durante o 3° ano, desenvolvi um projeto abordando a analise do residuo
organico destinado ao Aterro Sanitario e, por causa deste trabalho, fui selecionada
para o 1° Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), da
Faculdade Estadual de Educacdo, Ciéncias e Letras de Paranavai (FAFIPA),
atualmente Universidade Estadual do Parana (UNESPAR) — Campus de Paranavai.
O referido projeto foi financiado pela Fundacdo de Apoio a FAFIPA e se estendeu
até o final do 4° ano de minha graduacéo.

O assunto pelo qual demonstrei interesse e desenvolvi pesquisas desde o 2°
ano, como académica do curso de Ciéncias, culminou em um projeto de estagio em
Ciéncias, sob a tematica “Educacdo Ambiental”’, que foi desenvolvido em parceria
com trés colegas, resultando em uma oficina, que visou destacar a importancia da
reciclagem.

Ao final do dltimo ano do curso de Ciéncias, fui aprovada no Concurso
Vestibular para Matematica, também na Fafipa, e foi quando ouvi de varias pessoas
que era loucura emendar duas graduacbes e que eu deveria me especializar
primeiro. No entanto, ingressei no curso de matemética e isto ndo foi um
impedimento para que eu realizasse uma poés-graduacdo em Gestdo Ambiental,
concomitantemente ao desenvolvimento de meus estudos referentes a segunda
graduacéo.

Para o desenvolvimento do trabalho de conclusdo da referida especializacéo,
optei por dar continuidade a pesquisa da tematica abordada na iniciacao cientifica (A
analise do residuo organico destinado ao Aterro Sanitario de Paranavai). Ja no que
se refere ao artigo final da especializacdo, propus-me a investigar as caracteristicas
fisico-quimicas do lixiviado gerado pelo Aterro Sanitario de Paranavai, sendo que,
para atingir meus objetivos, efetuei pesquisas teodricas e analises laboratoriais.

Pelos fatos até aqui relatados, pode ser observado que ja ha algum tempo
tenho realizado estudos na area Ambiental, e é importante destacar que o interesse
pelas questdes que ela abrange, ndo ficou restrito a minha trajetoria académica,
uma vez que esta tematica se ampliou para minha vida pessoal, e minha pratica
docente, além de ter despertado em mim a professora pesquisadora.

No proximo tépico, discorrei brevemente sobre os caminhos que percorri em

busca do exercicio de minha profissédo, como professora de Ciéncias, bem como no
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desenvolvimento de acbes voltadas para a questdo ambiental ainda como
académica do curso de Matematica.

1.2 ATRAJETORIA COMO EGRESSA DO CURSO DE CIENCIAS

Somente dois anos depois de concluir a graduacédo em Ciéncias (Licenciatura
Plena), fui exercer a docéncia, pois nesse intervalo, além de cursar Matematica,
estive a frente, também, do projeto de extenséo “Inser¢cao socioeconémica na cadeia
produtiva de reciclagem, da regido de Paranavai, mediante a ado¢do de inovacgdes
tecnolodgicas”, desenvolvido na Cooperativa de selecdo de materiais reciclaveis e
prestacdo de servicos de Paranavai (COOPERVAI).

Atuei durante dois anos como Gestora Ambiental, desenvolvendo atividades
voltadas a promocédo de melhorias tecnolégicas, quanto a selecdo e comercializacéo
de materiais reciclaveis, de maneira a agregar valor de venda aos produtos
ofertados e, principalmente, na tentativa de aprimorar aspectos de gestdo da
cooperativa ja existente. Tal experiéncia me oportunizou o contato direto com a
problematica ambiental, no municipio de Paranavai, bem como a percepcao do
quanto a consciéncia ambiental ainda é deficitaria entre a populacao.

Apés a finalizacdo do referido projeto, passei a atuar na educacao basica,
como docente da disciplina de Ciéncias, mediante contratacao por Processo Seletivo
Simplificado (PSS). Eu lecionava, entdo, em varias escolas e este fato oportunizou-
me conhecer a realidade dos inUmeros estabelecimentos escolares estaduais de
Paranavai, o que tornou possivel detectar a caréncia de a¢des voltadas a Educacéo
Ambiental.

Durante o curso de Matematica, especificamente no 2° ano, em meus estudos
na disciplina de “Introducdo a Pesquisa Cientifica em Matematica”, novamente, a
preocupacdo e o grande interesse pelas questdes relacionadas ao meio ambiente
foram instigados em mim. Quando solicitado o desenvolvimento de uma pesquisa, o
assunto que escolhi para investigagao foi “Sequestro de Carbono”, associando a
angustia acerca das questdes ambientais com a contribuicdo da matematica para o
desenvolvimento de modelos matematicos, com o intuito de buscar solucbes para
problemas do cotidiano.

Com relacdo ao sequestro de Carbono, podemos apontar que, a partir da

modelagem matematica, torna-se possivel o desenvolvimento de modelos (formulas)
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para quantificar a quantidade de carbono atmosférico que uma arvore pode
neutralizar. E, foi ainda durante o curso de Matematica, na disciplina de Modelagem
Matematica, no 4° ano, que atendendo a uma das exigéncias para a conclusdo da
disciplina, foi solicitado que desenvolvéssemos um projeto onde uma determinada
situacdo deveria ser modelada.

Aproveitando o projeto que eu havia iniciado na disciplina de Introducéo a
Pesquisa Cientifica, no 2° ano de Matematica, sobre o Sequestro de Carbono,
juntamente com duas colegas de turma, aplicamos o modelo matematico sugerido
pela literatura pertinente, sendo que, para isto, tivemos que derrubar dois pés de
eucalipto, na idade exigida (8 anos), a fim de realizar os célculos necessérios. Para
tal intento, obtivemos autorizacdo prévia do Instituto Ambiental do Parana (IAP), com
a intermediacdo de colegas do curso de especializacdo em Gestdo Ambiental, com
0s quais eu estudava. As arvores foram retiradas com motosserras e cordas, de uma
plantacdo particular, de uma fazenda de Rondon (PR), que pertence ao tio de uma
amiga de minha turma de Matematica. Este projeto foi muito significativo para mim!

Ao longo dos estudos que desenvolvi durante as graduacfes de Ciéncias e
Matematica, pude confirmar a importancia de se pesquisar, estudar e desenvolver
acOes sobre a problematica ambiental, sendo que tal tematica, hoje, ndo esta
presente apenas como contetdo de minhas aulas, ele permeia também minha vida
cotidiana.

Ao ingressar definitivamente no exercicio da docéncia enfrentei outro desafio:
as solicitacdes oriundas das equipes pedagdgicas das varias escolas em que
trabalhei para o desenvolvimento de acfes voltadas a questdo ambiental. Ao meu
ver, este era um desafio necessario e instigante, que me traria boas oportunidades
de desenvolver pesquisas e reflexdes com meus alunos. No préximo toépico,
discorreremos brevemente sobre este momento de minha trajetoria como professora

e pesquisadora.

1.3 DESAFIOS ENFRENTADOS COMO PROFESSORA DE CIENCIAS E
MATEMATICA

Ser professora, nos dias atuais, € um constante desafio, ndo apenas pela

necessidade da contextualizacdo dos saberes a realidade do aluno, mas,

especialmente, pelo embate entre as politicas governamentais e 0s assuntos que se
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referem a Educacao. Sendo assim, para adentrar para esse cenario educacional tao
conflituoso, o professor deve ser capaz de adotar uma postura que contribua com a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem, mesmo diante da realidade
conturbada vivenciada na maioria das escolas publicas.

Ao iniciar a lecionar na educacao basica, com contrato temporario, mediante
Processo Seletivo Simplificado (PSS), vivenciei as cobrangas que os professores de
Ciéncias sofrem da equipe pedagdgica para assumirem a responsabilidade para
desenvolver acdes de Educacdo Ambiental, principalmente, em datas
comemorativas, como o “Dia Mundial do Meio Ambiente”, o “Dia da Arvore”, o “Dia
da Agua”, etc. Esta cobranga ocorre, muitas vezes, devido as ordens recebidas do
Nucleo Regional de Educacdo — NRE, exigindo que cada escola envie relatorios
descrevendo quais atividades foram desenvolvidas sobre o meio ambiente, e que
sejam comprovadas por fotos, na medida do possivel.

N&o pretendo julgar a atitude da equipe pedagdgica, quando fazem cobrancas
para que os professores desenvolvam atividades com a referida tematica; pelo
contrario, eu considero extremamente importante que elas sejam realizadas, pois a
discusséo e a reflexdo sobre o tema da Educacdo Ambiental torna-se a cada dia
mais emergente nas escolas, devido aos graves problemas ambientais que surgiram
ao longo do tempo, e continuam surgindo, em consequéncia do modo de vida em
sociedade no mundo contemporaneo. Porém, vale lembrar que, muitas vezes, as
discussfes realizadas neste sentido sdo ainda fragmentadas e superficiais, em
virtude das concepcdes equivocadas que muitos professores apresentam sobre tal
questado, sendo a principal delas aquela que se refere a viséo estritamente ecolbgica
da problemética ambiental.

Na atualidade, é possivel afirmar que um dos obstaculos para a pratica da
Educacdo Ambiental, de forma significativa, relaciona-se a crenca de alguns
professores de que a questdo ecologica se restringe a preservacdo do ambiente e

ao combate a poluicdo. Conforme Guimaraes (2013, p.47):

[...] a maioria dos professores de uma forma geral e dos educadores
ambientais obteve uma formacao conservadora e conteudista, prevalecendo
a visao ecoldgica, ou seja, do trabalho com a Educagdo Ambiental pautado
unicamente na preservacdo da natureza.
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Sendo assim, como consequéncia disto, surge outro engano: a escola atribui
a responsabilidade de trabalhar com esse tema as disciplinas de Ciéncias Naturais,
sendo que as discussdes sobre o meio ambiente sdo muito mais abrangentes,
mostrando-se necessario que todas as areas do conhecimento estabelecam debates
e dialogos de forma interdisciplinar, a fim de abordar outras questfes que s&o
intrinsecas aos problemas ambientais, tais como a politica, a cultura e a economia.
Na visdo de Oliveira, Silva e Silva (2012, p. 07):

E necessario refletir que a Educacdo Ambiental sera efetivamente tratada
com a relevancia que ela merece, quando os professores das diferentes
disciplinas  curriculares  atingirem  compreensdo e  consciéncia
constantemente renovadas das relagdes interdisciplinares dos varios
campos do saber, o que requer o compromisso de refletir sempre sobre
suas concepgles, atitudes e praticas pedagogicas em sala de aula.
Observa-se uma caréncia de professores das demais areas do
conhecimento trabalhando com a referida tematica, ja que ha um
predominio de agdes desenvolvidas no &mbito das Ciéncias da Natureza.

Diante deste cenario, quando observo a cobranca para a pratica de atividades
de Educacdo Ambiental, nas escolas, sendo direcionada quase que exclusivamente
aos professores de Ciéncias, no Ensino Fundamental, e de Biologia, no Ensino
Médio, sinto-me profundamente angustiada. Analisando este fato, considero a
hip6tese de que isso ocorra devido a indiferenca de alguns professores, cuja
formacdo ndo seja em Ciéncias da Natureza, em relacdo a Educacdo Ambiental,
considerando este conteudo sem importancia e sua pratica irrelevante, quando
comparado aqueles que sdo especificos de sua disciplina de atuacdo. Este
pensamento por parte do professor inviabiliza o trabalho interdisciplinar na escola,
envolvendo o referido tema.

Em face desta situagdo, no sentido de se conseguir atender as demandas de
relatérios das atividades desenvolvidas pelas escolas, solicitados pelo Nucleo
Regional de Educacdo (NRE), a equipe pedagdgica se obriga a delegar tais
atribuicbes aos professores com maior aptiddo e interesse para a realizacdo de
atividades envolvendo tais assuntos. Entretanto, € necessario compreender que,
muitas vezes, o fato de o professor de outras areas nao trabalhar questfes voltadas
a Educacado Ambiental, em suas aulas, ndo se deve unicamente a falta de interesse,
mas, sim, a auséncia de conhecimento especifico para promover sua abordagem de

forma satisfatéria.
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Sendo assim, deve-se reconhecer que, atualmente, existe um consenso sobre
a necessidade da inclusdo da tematica ambiental na formacéao de professores, como
estratégia primordial para a estabilizacdo da Educacdo Ambiental no sistema formal
de ensino brasileiro. Assim, é imprescindivel que tal problematica seja alvo de
discussoOes e pesquisas, a fim de que se interprete o panorama atual da formacao de
professores e a sua relagdo com a Educacdo Ambiental.

Perante a inseguranca dos professores para trabalharem a Educacao
Ambiental em suas aulas, é essencial que se faca uma reflexdo acerca do modelo
atual de ensino adotado pelas universidades nos cursos de licenciatura. Observa-se,
pela postura dos professores de outras areas do conhecimento, que somente 0s
cursos da area de Ciéncias da Natureza fornecem os subsidios necessarios para
gue seus egressos possam trabalhar criticamente, e de forma holistica, a questéo
ambiental em sala de aula. Dai a importancia de se defender uma formacao de
qualidade, critica e reflexiva, com duracdo permanente para os professores; em
especial, ao se pensar na formacao de educadores ambientais.

Na concepcao de Guimaraes et al. (2006, p. 11), ao pensarmos ha formacao
docente que englobe o aspecto da educacdo ambiental, devemos optar por uma
fundamentacdo tedrica, que esteja baseada em autores que compreendem a

educacao e a formacao do educador:

[...] como um processo continuo, de elaboracdo e reelaboracdo de
conhecimentos em constantes dialogos epistemoldgicos, politicos e
socioculturais. Essa opcdo tedrica se sustenta em bases pedagdgico-
socioldgicas que aceitam a revisdo de posturas em permanente
reflexividade (dai a pesquisa), sobre o ser-fazer docente que almeja uma
perspectiva identitaria critica acerca da realidade social que circunscreve e
medeia a docéncia de um educador ambiental. Entendemos que a formacéo
para a educagdo ambiental ocupa lugar estratégico como um espago/tempo
fundante de uma formacdo de professores comprometida com a educacdo
escolar, em suas diferentes e complexas dimensdes e modalidades
(GUIMARAES et al., 2006, p. 11).

Em se tratando dos estudos sobre a Educacdo Ambiental, de forma
interdisciplinar, atualmente, esta questdo se configura como um desafio para muitos
professores, apontando-se inameras justificativas para a auséncia das discussoes
sobre esta tematica nas salas de aula, tais como: a falta de tempo, a falta de
dominio de conhecimento especifico sobre 0 assunto e até mesmo a falta de relacao

deste conteudo com as diversas disciplinas.
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Fundamentadas nos estudos de Loureiro (2012a), podemos afirmar que este
€ um problema observado em todos os niveis e modalidades de ensino, justificando-
se este fato, pela necessidade de se atender as exigéncias do mercado de trabalho.
Ao se aceitar este pressuposto, concebe-se, também, que o objetivo principal da
educacdo é preparar o aluno para atender a estas demandas, o que acaba
delegando para o segundo plano a perspectiva da formacao para a cidadania, onde
o trabalho com Educacdo Ambiental seria extremamente valioso. O autor aponta
que:

Ao nos remetermos as finalidades da educac¢éo, cabe uma critica ao sentido
instrumental dado a educacéao, “Educar para...” da a entender que se educa
com fins instrumentais e pragmaticos que podem estar dissociados dos fins
emancipatérios e reflexivos. E como se a educagdo servisse para criar
competéncias, capacidades, habilidades e comportamentos sem que estes
estivessem vinculados a formacédo do ser, ao pensar o mundo, ao refletir
sobre a existéncia, ao atuar na constru¢do da histéria e ao se posicionar
politicamente (LOUREIRO, 2012a, p. 75-76).

Atualmente, no exercicio de minha profissdo, como professora de Ciéncias e
de Matemética, deparo-me, constantemente, com situacdes em que professores das
demais areas do conhecimento se mostram despreparados para trabalhar com
tematicas voltadas a Educacdo Ambiental. Além de alegarem a falta de
conhecimento especifico, estes professores afirmam que, quando param o contetdo
especifico para abordar “outras matérias” o processo de ensino e aprendizagem fica
prejudicado.

Este € o contexto de minha trajetéria como académica, como pesquisadora e
como professora, sendo que, nos caminhos que percorri, as questdes inerentes a
area ambiental estiveram sempre presentes, como objetos de meus estudos,
conforme foi relatado, vindo a tornar-se, também, foco da presente dissertacédo, que
desenvolvo para o curso de Mestrado Académico em Ensino — PPIFOR, voltado
para a Formacao Docente Interdisciplinar, como aluna da Turma 3, do referido
programa, ano 2015.

Dando sequéncia a pesquisa, na proxima subsecdo, faremos um

delineamento da escolha da temética e do desenvolvimento do presente trabalho.

1.4 ESCOLHA DA TEMATICA
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A realizacdo de uma pesquisa relacionando formacgéo de professores com
Educacdo Ambiental, como objeto desta dissertacdo, mostra-se relevante devido a
necessidade eminente da insercdo desta tematica no ambito escolar e a fragilidade
das praticas atuais desenvolvidas, acerca das questdes ambientais. Além disto, o
Mestrado em Ensino (PPIFOR), da Unespar, tem como eixo a Formagao Docente
Interdisciplinar, preconizando a abordagem de ensino interdisciplinar, fato que traz
embasamento para o nosso estudo, uma vez que para o trabalho com a Educacéo
Ambiental € essencial que os professores adotem uma postura dentro desta
perspectiva, bem como uma visdo holistica acerca das diversas vertentes que este
tema abrange.

No que concerne a linha de pesquisa do programa - “Formacdo de
professores e 0s recursos teodrico-didaticos na area de Ciéncias” — é possivel
constatar que a realizacdo de pesquisas com teméaticas voltadas a questao
ambiental é vista como fundamental, uma vez que, no Brasil, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB), documentos norteadores da educacdo, prescrevem a necessidade de se
preparar 0 aluno para que se torne um cidadao critico e participativo. A nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), prestes a entrar em vigéncia (prevista para
2018), também prevé as mesmas orientacoes.

Outra recomendacao que pode ser percebida em tais documentos é a de que
deve ocorrer o trabalho com Educacdo Ambiental de forma interdisciplinar, onde o
meio ambiente aparece como um dos temas transversais a serem incorporados
pelos diferentes componentes curriculares.

Como ja foi explicitado anteriormente, é delegada as disciplinas da area de
Ciéncias da Natureza a responsabilidade pelo trabalho com as questfes ambientais,
uma vez que ainda predomina no espaco escolar a visdo ecoldgica sobre Educacao
Ambiental. Este fato, aliado a falta de preparo dos professores de outras areas,
como também de alguns profissionais da prépria disciplina de Ciéncias, para o
trabalho com tal tematica, comprovam que o estabelecimento de discussfes e
reflexdes sobre esta problematica, é de vital importancia.

Dessa forma, nosso objetivo € efetuar um estudo analitico das producdes

cientificas apresentadas nas revistas eletrénicas de Educacao e Ensino, dos estratos
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Al, A2, B1, e B2 (Qualis - Periédicos CAPES?), do periodo de 2014 a maio de 20186,
visando tragcar um panorama dos artigos sobre formacao de professores associada
ao tema Educacdo Ambiental, tencionando contribuir para a compreensdo da
necessidade de incorporacdo das questdes ambientais na composicao curricular dos
cursos de licenciatura. Afinal, cabe a estes formar os profissionais que deveréo
trabalhar Educacdo Ambiental, de modo interdisciplinar, ao longo do ano letivo,
incorporando-a aos conteudos especificos da disciplina de atuacéo do professor.

A partir da andalise dos dados coletados em nossa pesquisa, buscaremos
responder aos seguintes questionamentos: - E possivel que a Educagio Ambiental
seja incorporada ao cotidiano escolar de forma satisfatéria?; - Que tipos de
pesquisa, acerca do tema, estdo sendo realizadas e publicadas?; - Qual o perfil dos
autores/pesquisadores que apresentam estudos sobre tal questdo?; - Quais as
principais tematicas de EA abordadas nas pesquisas?; - Como inserir a EA na
formacao docente e quais 0s principais desafios para o trabalho com a mesma?; - O
gue relatam as producdes cientificas publicadas em periédicos conceituados sobre a
formacao de professores e sua relacdo com a Educacdao Ambiental?

Dando continuidade ao nosso estudo, no tdpico seguinte, apresentaremos o
delineamento da pesquisa, no sentido de esclarecer como esta foi estruturada.

1.5 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Almejando organizar o nosso trabalho, nés o estruturamos em quatro sec¢oes,

sendo que, na primeira delas, é apresentada a introducdo da pesquisa. Nesta secéo,

o Qualis-Periédicos é um sistema usado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) para classificar a producéo cientifica dos programas de pos-graduacgdo no
gue se refere aos artigos publicados em periédicos cientificos. Tal processo foi concebido para
atender as necessidades especificas do sistema de avaliagdo e é baseado nas informacdes
fornecidas por meio do aplicativo Coleta de Dados. Como resultado, disponibiliza uma lista com a
classificacdo dos veiculos utilizados pelos programas de pés-graduacé@o para a divulgacdo da sua
producéo.

A classificacdo é realizada pelos comités de consultores de cada area de avaliagdo seguindo critérios
previamente definidos pela area e aprovados pelo CT-ES, que procuram refletir a importancia relativa
dos diferentes periédicos para uma determinada &area. Os critérios gerais e os especificos utilizados
em cada area de avaliagdo da CAPES estéo disponibilizados nos respectivos Documentos de Area.

A estratificacdo da qualidade dessa producéo € realizada de forma indireta. Dessa forma, o Qualis
afere a qualidade dos artigos e de outros tipos de producdo, a partir da analise da qualidade dos
veiculos de divulgacéo, ou seja, periddicos cientificos. A classificagcao de periddicos € realizada pelas
areas de avaliagcao e passa por processo anual de atualizagdo. Esses veiculos sdo enquadrados em
estratos indicativos da qualidade - A1, o mais elevado; A2; B1; B2; B3; B4; B5; C - com peso zero.
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a pesquisadora relata sobre suas experiéncias com as questbes ambientais, durante
sua formagdo académica, descrevendo sua trajetdria como egressa do curso de
Ciéncias e Matematica, indicando os principais desafios enfrentados como
professora destas disciplinas. E apresentada, ainda, a justificativa para a escolha do
tema e é tracado um delineamento da pesquisa.

Na segunda secdo da pesquisa, discorremos sobre a historia da
transformacdo da natureza e o debate sobre Educacdo Ambiental, que ocorreu nas
ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI. Foram descritos dois breves
historicos: um sobre o uso do meio ambiente e o inicio da tomada de consciéncia; e
outro sobre a consolidacdo da Educacdo Ambiental. Foram tecidas, ainda, algumas
consideracdes sobre a Educacdo Ambiental para o Século XXI.

Na sequéncia, na terceira secdo, discorremos sobre a importancia da
Educacdo Ambiental na formacédo docente, apresentando alguns conceitos sobre a
expresséo - Educacdo Ambiental - fundamentadas pela viséo de diferentes autores.
Ainda nessa secdo, abordamos a Educacdo Ambiental e a formacédo docente,
discorrendo sobre a formacao inicial de professores, em um topico; e, na sequéncia,
sobre a insercdo da Educacao Ambiental na pratica docente, em item separado.

Antes de descrever a quarta secdo, é preciso destacar a necessidade e a
importancia do conteudo teorico apresentado na segunda e terceira secdo do
trabalho, uma vez que ele servira como referencial, que fundamentara a quarta
secdo, na qual foi realizada uma analise de conteudo dos artigos selecionados sobre
a formacéao de professores e Educacdo Ambiental.

Na quarta secdo, apresentamos o0s procedimentos metodolégicos da
pesquisa, uma caracterizacdo da producao cientifica sobre Educacdo Ambiental, na
atualidade, discorrendo sobre o que apontam essas produg¢des. Foi realizada, ainda,
uma analise da Educacdo Ambiental sob a perspectiva de como ela esta sendo
retratada nas producdes cientificas; qual a tematica de EA mais abordada; qual o
perfil dos pesquisadores/autores; qual a forma de insercdo da EA na formacéo
docente; e quais os principais desafios enfrentados para o trabalho com tal teméatica.

Na ultima sec¢do encontram-se as Consideracdes Finais da pesquisa, onde
foram apresentadas algumas reflexdes sobre os obstaculos enfrentados para o
desenvolvimento do presente estudo, e apontamentos acerca dos resultados da

pesquisa.
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2 HISTORIA DA TRANSFORMACAO DA NATUREZA E O DEBATE SOBRE
EDUCACAO AMBIENTAL NAS ULTIMAS DECADAS DO SECULO XX E INIiCIO
DO SECULO XXI

Discorrer sobre Educacédo Ambiental sem vincula-la as transformagdes sociais
inerentes a cada periodo histérico é algo inevitavel. Mészaros (2008), em seu livro A
Educacédo para além do Capital, enfatiza fortemente que os processos educacionais
€ 0S processos sociais mais abrangentes de reproducédo estédo intimamente ligados.
Ou seja, segundo o autor em questao, sem rupturas nas relagdes sociais que estao
sob o controle do sistema capitalista ndo poderd ocorrer mudancgas profundas no
sistema educacional.

As mudancas a que o autor supracitado se refere estdo relacionadas a
necessidade de se abordar as tematicas voltadas a formacdo cidada de cada
individuo, com grande parte dessa responsabilidade sendo delegada a educacéo.
Nesta preparacdo para a cidadania, como uma das principais tematicas a serem
discutidas estd o meio ambiente, elemento crucial para a manutencédo da vida em
equilibrio no planeta.

Nos anos 70, a poluicédo e o alerta contra a extenuacdo dos recursos naturais
comecaram a levar preocupacdo aos governantes. Ja na década de 1980, o termo
Educacdo Ambiental popularizou-se, definitivamente, mundialmente. Atualmente,
mais do que uma realidade, a Educacdo Ambiental tornou-se uma grande
necessidade (GUIMARAES, 2013).

Na concepcédo de Loureiro (2012b), uma certeza precisa ficar muito clara: ja
nao é mais suficiente falar de uma Educacdo Ambiental conjugada no singular, pois
tal tematica abarca uma ampla variedade de vertentes. Ainda segundo o autor, tanto
sob o enfoque ambientalista, como no das proprias correntes pedagogicas
educacionais, existem propostas educativas voltadas a questdo ambiental que se
enquadram num potencial que oportuniza a mudanga ambiental conquistada por
intermédio de trés possibilidades, sendo que, a primeira delas, de acordo com o
referido autor, € a mudanga cultural associada a estabilidade social. A segunda
possiblidade € aquela relacionada a mudanca social vinculada a estabilidade
cultural; e a terceira, diz respeito & mudanca cultural concomitante & mudanca social.

E importante destacar que, apesar da complexidade ambiental abranger

multiplas dimensdes, observa-se, nos dias atuais, que muitos modos de fazer e
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pensar a Educacdo Ambiental enfatizam ou absolutizam a dimensdo ecoldgica,
como se 0s problemas ambientais fossem originados independentemente das
praticas sociais. Entretanto, a Educacdo Ambiental deve ser compreendida nao
apenas como um instrumento de mudanca cultural ou comportamental, mas tambéem
como um instrumento de transformacdo social para se alcancar a mudanca
ambiental.

Como resultado de diagnosticos provenientes dos seus estudos, Loureiro
(2012b) aponta para uma preocupante, e ainda embrionaria, problematizacao
teorico-préatica na Educacdo Ambiental, o que torna a intervencao pedagogica volatil,
ingénua, inécua. Tal fragilidade ocorre devido a displicéncia com o rigor tedrico,
muitas vezes, em nome do pragmatismo que, de alguma maneira, ja havia
contaminado o ambientalismo, manifestado pela corrente do “ambientalismo
pragmatico”.

Diante do diagndstico nada promissor apresentado por Loureiro, percebemos
o quéo fragil e ineficiente sdo nossas praticas de intervencao pedagdgica acerca das
guestdes ambientais. Torna-se explicito, também, que os postulados conservadores,
ainda hoje predominantes, correspondem a uma valorizacdo de acdes pedagdgicas
que pouco incorporam do carater interdisciplinar preconizado no evento de Thilisi
(1977)? e assumido pelos segmentos mais criticos do campo ambiental.

Em consonancia com Crespo (1998), o “ambientalismo pragmatico” ou

“ecologia de resultados” é uma das principais tendéncias da atualidade, que tem

cComo preocupacao:

[...] frear o processo de deplecdo dos recursos e criar dentro dos sistemas
socioecondmicos vigentes, em que predomina o capitalismo, mecanismos
gue compatibilizem desenvolvimento econdmico e manejo sustentavel de
recursos (CRESPO, 1998, p. 215).

Desse modo, para que desenvolvimento econdmico e sustentabilidade
ocorram de maneira harmbnica é imprescindivel o investimento em tecnologias

limpas e cada vez mais ocorra a regulacao e fiscaliza¢do do uso e dos direitos sobre

2 A Conferéncia Intergovernamental de Thilisi, realizada na Geérgia (antiga Unido Soviética), em
1977, é considerada um dos principais eventos sobre Educacdo Ambiental do Planeta. Nesta
Conferéncia estabeleceu-se que 0 processo educativo deveria ser orientado para a resolucdo dos
problemas concretos do meio ambiente, através de enfoques interdisciplinares e de participacdo ativa
e responsavel de cada individuo e da coletividade (REIGOTA, 2014, p. 28).
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0S recursos naturais. Porém, deve-se frisar que para que tal possibilidade se
concretize € primordial que ocorra uma ruptura com os paradigmas tradicionais e se
promova a insercao real da pratica da Educacdo Ambiental nas escolas, atendendo
ao que esta previsto nos documentos oficiais pertinentes a esta area. Contudo, é
necessario que se compreenda que tal medida, consequentemente, sofrera forte
interferéncia do modelo capitalista vigente.

Pela analise da Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 225, Quintas
(2009) indica que € possivel se constatar que, no Brasil, o meio ambiente
ecologicamente equilibrado esta previsto como um direito da populacéo. Esta € uma
legislacé@o infraconstitucional considerada bastante satisfatoria; porém, deve ser
ressaltado que, como a gestdo publica acontece numa sociedade estruturalmente
insustentavel, as acfes praticadas com base na legislacdo sédo essenciais, porém,
ndo sao suficientes para reverter o quadro da crise que se desenvolve nesta area.

O Capitulo VI da Constituicdo de 1988, referente ao Meio Ambiente, afirma
que, para assegurar a efetividade do direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, o poder publico tem alguns deveres. Um deles € promover a Educacéo
Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a
preservacgao do meio ambiente (BRASIL, 2002).

Assim como recomenda a Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96, constam algumas mencodes
as questdes associadas a cidadania e ao ambiente; contudo, ndo se observa
registro de referéncias a sustentabilidade, ao meio ambiente ou a ecologia. Brandao
(2005) menciona que o Art. 2° da LDB estabelece a educacdo como dever da familia
e do Estado, tendo esta por finalidade contribuir para o pleno desenvolvimento do
educando, em seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Evidencia-se, desse modo, que a preocupagcdo com a preparacdo do
educando para o pleno exercicio da cidadania € algo primordial e recorrente entre os
artigos da referida legislacdo educacional. Entretanto, a temética meio ambiente ndo
é tratada diretamente, em nenhum momento, nos artigos constituintes da LDB, o que
demonstra como a insercao de tal tematica ainda € fragilizada, no que concerne ao
seu respaldo pela lei.

Ao nos remetermos a educacao basica pods-LDB, observamos a criacdo dos

Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997, que, de acordo com Rocha
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(1998), surgem como uma construcao hipotética para o alcance da qualidade do
ensino brasileiro, confrontando as adversidades do ensino e atendendo as
necessidades da populacdo. Uma destas caréncias a ser suprida se relaciona com o
estimulo que os cidaddos devem receber para que se tornem criticos e participativos
diante dos conflitos ambientais, sociais ou econdmicos, que constituem a sociedade
na qual ele esté inserido.

Contudo, Quintas (2009) aponta que € preciso levar em consideracao que as
pessoas ndo nascem participativas como nascem respirando; que ser participativo
ndo € uma conduta social automética dos individuos, é algo que se aprende
somente na pratica e sob determinadas condigdes.

Sendo assim, ao contemplarmos o0s objetivos do ensino fundamental,
indicados nos PCN, constatamos que em um deles é previsto que, por meio do
ensino, o aluno deve ser conduzido a percepcdo de que ele é parte integrante,
dependente e agente transformador do ambiente. Dessa forma, ele deve ser capaz
de reconhecer seus elementos e as interacfes existentes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente (BRASIL, 1997). No documento,
também sdo previstas algumas orientacdes ao professor sobre como trabalhar as

guestbes ambientais:

A intencdo deste documento € tratar das questdes relativas ao meio
ambiente em que vivemos, considerando seus elementos fisicos e
biologicos e os modos de interacdo do homem e da natureza, por meio do
trabalho, da ciéncia, da arte e da tecnologia. Na sele¢cdo de conteldos
presentes no documento, os educadores deverdo considerar sua natureza
interligada as outras areas do curriculo e a necessidade de serem tratados
de modo integrado, ndo s6 entre si, mas entre eles e o contexto historico e
social em que as escolas estdo inseridas (BRASIL, 1997, p. 15).

Diante das consideragdes, fica evidenciada, desde a implantacdao dos PCN,
especificamente dos Temas Transversais, onde esta inserido o Meio Ambiente, a
preocupacdo em se abordar as questdes ambientais de modo interdisciplinar e
mediante uma visdo global, integrando tal assunto as diversas areas do
conhecimento. Entretanto, devemos ressaltar que tal pratica ainda ocorre de modo
insatisfatorio no cotidiano escolar, ficando bem aquém daquilo que esta estabelecido
na legislagéo pertinente.

Diante da reorganizacéo curricular proposta pelos PCN, o Estado do Parana

elaborou seus préprios documentos norteadores do sistema educacional estadual,
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regulamentando uma nova proposta curricular, intitulada “Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica” - (DCE). Conforme estas diretrizes, Parana (2008), com a
implantacdo dos PCN, os conteudos escolares das Ciéncias Naturais foram
reorganizados em eixos tematicos - Terra e Universo; Vida e Ambiente; Ser humano
e Saude; e, Tecnologia e Sociedade - ocorrendo um esvaziamento dos conteddos

cientificos e uma supervalorizacdo dos temas transversais.

[...] tal proposta considerava que tudo que fosse passivel de aprendizagem
na escola poderia ser considerado contelddo curricular. O conceito de
conteldo curricular passou a ser entendido, entdo, em trés dimensdes:
conceitual, procedimental e atitudinal. Neste momento histérico houve a
supervalorizacdo do trabalho com temas, como por exemplo, a questdo do
lixo e da reciclagem, das drogas, dos valores, da sexualidade, do meio
ambiente, entre outros. Entretanto, 0os conceitos cientificos escolares que
fundamentam o trabalho com esses temas ndo eram enfatizados. A énfase
no desenvolvimento de atitudes e valores, bem como no trabalho
pedagdgico com os temas transversais, esvaziaram o ensino dos conteidos
cientificos na disciplina de Ciéncias (PARANA, 2008, p. 56).

No que concerne a visdo das DCEs do Parana sobre este assunto,
compreendemos que estas criticam a valorizacdo demasiada dos conteddos
considerados “nao cientificos”, especialmente, na disciplina de Ciéncias, ndo dando
muita importancia para o trabalho com teméticas.

Como ja foi apontado anteriormente, uma das justificativas apresentadas para
0 posicionamento critico € o de que ocorreu um esvaziamento dos conteudos
cientificos nas disciplinas, nesse caso, especificamente em Ciéncias. Contudo, em
nossa visao, um dos principios educacionais € relegado a segundo plano, quando se
olha com desdém para tematicas que remetem a cidadania, uma vez que, em se
tratando da educacdo, esta deve oportunizar aos alunos mecanismos que 0S
capacitem para se tornarem cidadaos criticos, participativos e agentes
tranformadores da sociedade em que vivem.

Infelizmente, embora recomendada por todas as conferéncias internacionais,
exigida pela Constituicdo de 1988 e estabelecida como prioritaria por todas as
instédncias de poder, a Educagdo Ambiental estd distante de ser uma atividade
naturalmente aceita e desenvolvida nas escolas, porque ela acarreta mudancas
profundas e nada neutras. Ao contrario, quando a Educacdo Ambiental € bem
compreendida e implementada, esta pode provocar mudancas de comportamento
pessoal significativa, motivar atitudes e valores de cidadania, que trazem fortes e

positivas consequéncias sociais.
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No que se refere a Educacdo Ambiental, podemos afirmar que esta tem o
importante papel de embasar a percepcao da necesséria integracdo do ser humano
com o meio ambiente. Relacdo esta que, segundo Guimaraes (2013), deve ser uma
relacdo harmoniosa, consciente do equilibrio dinAmico na natureza, que oportunize,
por meio de novos conhecimentos, valores e atitudes, a introdugéo do aluno e do
professor como cidaddos no processo de transformacgéao do atual quadro ambiental
do nosso planeta.

Quando tratamos desta tematica, devemos considerar que ela apresenta uma
nova dimenséao a ser inserida no processo educacional, trazendo toda uma recente
discusséo sobre as questdes ambientais e a consequente quebra de paradigmas,
no que se refere ao conhecimento, aos valores e as atitudes diante de uma nova
realidade a ser construida. Sendo assim, devemos compreender que o mundo que
almejamos, mais justo e equilibrado, necessita do comprometimento individual e
coletivo de professores e alunos no processo de sua transformacdo social
(GUIMARAES, 2013).

Na proxima secao, buscaremos contextualizar o periodo em que a Educacao
Ambiental se tornou tema para um debate mais intenso, indicando os pricipais

pontos de discussdo nesta area.

2.1 BREVE HISTORICO SOBRE O USO DO MEIO AMBIENTE E O INIiCIO DA
TOMADA DE CONSCIENCIA

A preocupacdo com o meio ambiente acompanha os seres humanos desde
as eras mais primitivas, pois, como se sabe, o tema ecolégico e os problemas
ambientais ndo fazem parte apenas da modernidade. Lipietz (2002) revela que, no
periodo paleolitico, que teve duracdo de aproximadamente 500 anos, 0s seres
humanos buscavam na natureza 0s meios para sua sobrevivéncia, usando 0s
recursos da caca e da coleta de frutos. Observa-se que, mesmo nédo sendo uma
guestdo daguela época, a ideia de sustentabilidade ja se fazia presente.

E possivel indicar, entdo, que a tematica ambiental, mesmo de modo informal,
ja estava presente nos primérdios da civilizacdo, pois, era por meio de recursos da
natureza que 0s seres humanos conseguiam garantir a sua sobrevivéncia, seja pela

coleta de alimentos, por meio da caga ou da pesca. Diante deste registro historico
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tdo antigo, percebemos o quanto a abordagem de tal questdo é crucial para a
manutencdo saudavel da vida humana em equilibrio no planeta.

Ja no periodo neolitico, Ferreira (2010) destaca que o homem aprende a
plantar a semente, a domesticar os animais, a praticar o cultivo da terra e a
conservar os alimentos. E, em um tempo mais recente, no ano de 400 a. C., de
acordo com Lipietz (2002), Platdo lamentou a perda das florestas, descritas por
Homero, alguns séculos antes, em suas obras poéticas. Observamos, portanto, que
ao longo da histéria da humanidade, o homem fez uso da natureza como fonte de
recursos para sua sobrevivéncia, utilizando-a de modo a praticar uma primitiva
agricultura de sobrevivéncia.

Outro fato a ser destacado é o desmatamento em ascensdo desde o0s
primordios da humanidade. Platdo, por exemplo, na antiguidade, jA& denunciava
problemas de erosdo dos solos e desmatamento nas colinas da Atica.
Posteriormente, no primeiro século da Era Cristd, em Roma, Columela e Plinio, o
Velho, indicavam em seus escritos que a inadequacdo da acdo humana ameacava
produzir quebras de safra e erosédo do solo (PELICIONI, 2004).

Constatamos, entédo, que os problemas ambientais ndo sdo recentes, datando
desde a antiguidade, onde ha registros em algumas obras do inicio da Era Crista. E
tais problemas, ao longo dos séculos, tornaram-se cada dia mais complexos em
conformidade com a evolucdo humana.

Divergindo desta visdo, na concepcdo de Herculano (1992), os primeiros
guestionamentos do homem sobre 0 meio ambiente ocorreram com as grandes
navegacdes e a ampliacdo das fronteiras mundiais para 0s novos continentes,
contrapondo a cultura e a civilizacdo europeia aos costumes e as relacdes dos
habitantes do novo mundo com o ambiente. O referido autor exemplifica o
estabelecimento desta dicotomia ambiental, citando a carta de Pero Vaz de Caminha
ao rei de Portugal.

Atualmente, alguns autores tém apontado em seus estudos o estabelecimento
de uma crise ecoldgica, percebendo-se que sao muitas e variadas as abordagens
sobre este fendbmeno. De acordo com Queiroz (2013, p. 15), a crise ecoldgica pode
ser definida “[...] como um sintoma da crise da cultura ocidental, que tem
engendrado uma ampla investigagao a respeito dos valores que sustentam nossa

cultura”.
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Ao abordarmos os antecedentes historicos da Educacdo Ambiental, que se
desenvolveram concomitantemente a crise ecoldgica, Bijos (1994 apud Grin, 2012)
alega que podemos notar que, basicamente, eles foram estruturados por quatro
caracteristicas: crescimento populacional alarmante; depredacdo macica dos
recursos naturais; sistemas produtivos que fazem uso de tecnologias poluentes e de
baixa eficiéncia energética; e sistemas de valores que propiciam a expansao
ilimitada do consumo material.

Ainda mencionando o autor supracitado, pode ser apontado como algo novo e
que chama a atencdo como uma das principais causas para a crise ecoldgica, a
insercado dos sistemas de valores humanos, que propiciaram 0 CONSUMO excessivo
dos bens materiais, contribuindo assim para a degradacdo ambiental existente

atualmente.

Diversos autores, nos anos 80, contribuiram para a formulacdo deste
enfoque: Milbrath 1984; Touraine 1987; Hays 1987; McCormick 1989;
Paehlke 1989; Nash 1989; Caldwell 1990; Brown et al. 1990, 1991 e Young
1990. Embora com diferentes abordagens, todos esses autores concordam
Ou convergem em ao menos um ponto: nossa civilizagéo é insustentavel se
mantido(s) o(s) nosso(s) atual(is) sistema(s) de valores. Assim, vejo na
Educacdo Ambiental basicamente uma discussdo, tematizacdo e
reapropriagdo de certos valores; valores estes que muitas vezes ndo estéao
no nivel mais imediato da consciéncia, mas se encontram profundamente
reprimidos ou recalcados através de um longo processo histérico. E por esta
razdo que muitos autores tém relacionado a crise ecoldgica a uma crise da
cultura ocidental (GRUN, 2012, p. 22).

Diante do exposto, verifica-se que a crise ecoldgica que vivenciamos, na
contemporaneidade, tem uma caracteristica especial: ela tem os seres humanos
como sua causa principal. O apontamento dessa faléncia dos valores humanos, que
se tornou causadora da crise, requer uma mudanca de pensamento acerca do papel
do homem diante de tais questdes.

Nesse sentido, podemos indicar que € parte da tarefa da Educacdo Ambiental
proceder a uma tematizacéo a respeito dos valores que norteiam o comportamento
humano em sua relagdo com a natureza, bem como efetuar o estudo do processo
de afirmacéo e legitimacao de tais valores. Tal estudo seria extremamente oportuno,
ja que € no processo de afirmacao destes valores que vamos encontrar a supressao
de um outro conjunto de crencas, que tiveram que ser negadas, servindo assim,
como referéncia sobre qual delas iria se legitimar: aquela que se tornaria o conjunto

de ideias predominantes até os dias atuais — o racionalismo moderno (GRUN, 2012).
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Em suas obras, quando discorre sobre a teoria do pensamento complexo,
Morin (2011) destaca que o enfraquecimento da percepcao do global conduz ao
enfraguecimento da responsabilidade; ou seja, cada qual tende a ser responsavel
apenas por sua tarefa especializada. O autor afirma que o pensamento
individualizante conduz ao enfraquecimento da solidariedade, pois o individuo deixa
de sentir os vinculos com seus compatriotas. Morin (2011) ainda complementa que,
diante de tais condi¢des, as mentes dos educandos, formadas pelas disciplinas
fragmentadas, perdem suas aptidfes naturais para contextualizar os saberes, assim
como para integra-los em seus conjuntos naturais.

Diante de tal situacdo, a educacdo do futuro deverd ser centrada no
ensinamento da condicdo humana, com os seres humanos devendo se reconhecer
em sua humanidade comum, ou seja, em sua concidadania. Mediante tal
reconhecimento, certamente seus pensamentos e suas atitudes serdo outras. De
acordo com Morin (2013, p. 16), “Sera preciso indicar o complexo de crise planetaria
gue marca o século XX, mostrando que todos os seres humanos, confrontados de
agora em diante aos mesmos problemas de vida e de morte, partilham um destino
comum”.

Em sua obra Etica e Educacdo Ambiental, Griin (2012) estabelece uma
significativa discussdo a respeito das causas da degradacdo ambiental e da
formacdo da ética antropocéntrica, questionando o suposto lugar do ser humano no

mundo.

Uma das principais causas da degradagdo ambiental tem sido identificada
no fato de vivermos sob a égide de uma ética antropocéntrica. No sistema
de valores formado em consonéncia com essa ética, 0 Homem é o centro
de todas as coisas. Tudo o mais no mundo existe unicamente em funcao
dele. O Homem é o centro do mundo. Na verdade, a ética antropocéntrica
ndo é algo tdo novo como se pensa e nem é ela uma criacdo exclusiva de
Descartes. As raizes da ética antropocéntrica jA se encontram no velho
testamento. Segundo Lynn White (1967) “a vitéria do cristianismo sobre o
paganismo foi a maior revolugao psiquica da histéria da nossa cultura”. Esta
transformacéo, segundo White, teve e continua tendo profunda influéncia
nas fundagbes antropocéntricas do pensamento ocidental. Ha& uma
passagem no Génesis especialmente esclarecedora das raizes culturais do
antropocentrismo: “Deus disse: Fagamos o Homem a nossa imagem e
semelhancga, e que ele domine sobre os peixes do mar, as aves do céu, 0s
animais domésticos, todas as feras e todos os répteis que rastejam sobre a
terra” (Génesis 26:28). No entanto, esta ética realmente tomara proporg¢des
outras a partir da filosofia de Descartes (GRUN, 2012, p. 24).
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Constatamos, entdo, que a visdo de predominancia do ser humano sobre
todas as coisas e criaturas do mundo tem seu marco filos6fico moderno
fundamentado no pensamento de Descartes, sendo que as transformacdes radicais
da ideia de natureza, ocorridas nos séculos XVI e XVII, com a mudanca do
paradigma organismico® para o mecanicista®, vao redefinir o lugar ocupado pelos

seres humanos no mundo.

Através do Cogito Ergo Sun — ou seja, Penso, logo existo! — Descartes
comparou sua identidade a somente seu pensamento e, com esta filosofia,
passou a considerar todos 0s seres vivos como objeto para a sua agéo.
Assim, segundo este autor, 0 sujeito investido por esta razdo, que pode ser
considerada funcional ou utilitarista, € o individuo calculista que age sempre
em funcdo de seus interesses materiais, de sua satisfacdo pessoal.
Conforme este autor pode-se dizer que este individuo é aquele que busca a
maior produtividade obtida as expensas da exploracédo e expropriacdo do
homem e da natureza. Ndo é capaz de pensar em Si mesmo como ser
vivente, muito menos em seus iguais — enfim, na totalidade da qual faz
parte. Imerso neste sistema se utiliza de todas as formas para atingir seus
objetivos, mesmo que estes afetem diretamente e provoquem a destruicdo
dos sistemas ecoldgicos e, consequentemente, a sua prépria destruicdo
(HINKELAMMERT, 2000 apud CHADDAD; GHILARDI, 2012, p. 1779-1780).

A fragilidade na interpretacdo dos textos, promoveu uma visdo equivocada do
legado de Descartes. De acordo com Chaddad e Ghilardi (2012), o cogito cartesiano
nao possui nada de separacdo entre corpo e mente; e era por meio do exercicio da
davida que ele provava a sua existéncia. Os autores complementam que esta era a
alma de sua filosofia, do sistema cartesiano; ou seja, a separa¢ao entre res cogitans
da res extensa, uma separacdo entre o inteligivel e o sensivel. Muitos autores
atribuem ser esta afirmacdo uma das supostas causas da dissociacdo entre homem
e natureza e, consequentemente, da submisséo da natureza aos homens.

No que diz respeito a Reforma e a Contrarreforma, estes eventos fizeram com
que o mundo perdesse seu centro, com o filésofo se langcando na ousada tarefa de
conferir uma nova unidade ao mundo, agora esfacelado em mil pedagos. Em
consonancia com Grun (2012), Descartes, considerado o pai do racionalismo
moderno, em busca de seus objetivos, vai debater-se com sérios problemas de
ordem légico-metodoldgica, pois, para conferir a tdo pretendida unidade a razao, ele

vai precisar de algo, um outro elemento, ao qual esta razdo possa se impor,

? |deia Aristotélica de natureza como algo animado e vivo, no qual as espécies procuram realizar seus
fins naturais.
* |deia de natureza como algo sem vida e mecénica.
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tornando-se assim, autbnoma, pois necessita preencher o vacuo deixado pela

teologia medieval.

O problema metodol6gico enfrentado por Descartes é 0 seguinte: se existe
uma unidade da razéo, deve haver algo que necessariamente ndo seja uno
e, portanto, seja divisivel. Este algo € o mundo, a natureza, tornada objeto
da razdo. A consequéncia disso é que a razdo s6 pode legitimar sua
autonomia como divisora do mundo fisico. A razéo cartesiana pressupde a
divisibilidade infinita do objeto. E impossivel opor duas autonomias
(Flickinger, 1994). Se a razdo é autbnoma, a natureza ndo pode sé-lo.
Entdo, a natureza precisa ser dominada. A questédo é simples: Como posso
dominar alguma coisa da qual faco parte? A resposta € que nao posso;
consequentemente, ndo posso fazer parte da natureza. Se pretendo
domina-la, preciso me situar fora dela. Assim, Descartes consegue legitimar
a unidade da razdo as custas da objetificacdo da natureza. Mas ha um
preco a pagar. Este preco, como veremos a seguir, € extremamente alto — a
natureza é objetificada. E na base desta cis&o radical entre sujeito e objeto
gue se pautara todo o conhecimento cientifico subsequente. O sujeito é o
cogito e 0 mundo, seu objeto. E na base desse dualismo que encontramos a
génese filoséfica da crise ecolégica moderna, pois a partir desta cisédo a
natureza nio é mais um objeto passivo a espera do corte analitico (GRUN,
2012, p. 36).

Diante da pretensédo do ser humano de dominar a natureza, este se retira
dela, deixa de integra-la, passando a vé-la como quem olha para uma fotografia,
criando-se, entdo, um abismo entre natureza e cultura, que se tornam duas coisas
muito distintas. O processo de objetificacdo implica simultaneamente dominio,
posse, mas, também perda, devido ao afastamento da natureza.

O método reducionista criado por Descartes é alvo de muitas criticas,
especialmente, pelos ambientalistas, pois, mesmo este tendo sido essencial para o
desenvolvimento da civilizacdo, permitindo que alcancassemos todas as benesses
tecnoldgicas atuais, quando se tenta explicar os fendmenos ecolégicos e atbmicos,
compreende-se que ele tem se mostrado inviavel para a interpretacdo deste novo e
complexo cenario que o mundo contemporaneo nos apresenta. Este € um grande
embate da ciéncia dita p6s moderna: a tensdo entre as partes e o Todo, em que a
énfase nas partes é chamada de reducionista, e a énfase no todo, de holistica ou
sistémica (CHADDAD; GHILARD, 2012).

E necessario que apontemos que, quando se trata de analisar os fendmenos
naturais a soma das partes nunca produz o todo, pois, ele é muito maior que a soma
de suas partes. Isso ocorre devido ao surgimento de novas propriedades, chamadas

emergentes, provocadas pela interacdo entre suas partes. A natureza € um
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ambiente complexo, passivel de inumeras transformacdes, as quais devem ser
consideradas durante sua abordagem.

Carson (2010) destaca que, em alguns movimentos da atualidade, € modismo
desprezar o equilibrio da natureza como um estado de coisas que prevalecia em um
mundo anterior, mais simples — um estado que foi agora tdo completamente
transtornado que o melhor € esquecermos sua existéncia. A autora ainda frisa que o
equilibrio da natureza ndo €, atualmente, 0 mesmo que vigorava ha era
pleistocénica, mas, continua existindo: trata-se de um sistema complexo, preciso e
altamente integrado de relagbes entre seres vivos que ndo pode ser ignorado sem
riscos; da mesma forma como a lei da gravidade ndo pode ser desafiada
impunemente por um homem empoleirado a beira de um precipicio.

Diante do supracitado, pode ser afirmado que o equilibrio da natureza é fluido,
encontrando-se em perfeita mudanca e em constante situacédo de reajuste, sendo
que o ser humano também é parte desse equilibrio. As vezes, tal equilibrio pende a
seu favor, outras vezes, ele pende para o lado contrario ao seu, em virtude de suas
préprias atividades.

Diante das discussbes que foram estabelecidas, torna-se possivel
compreender que é essencial para a constru¢do do campo epistémico da Educacédo
Ambiental voltarmos ao passado com os olhos do presente, buscando o momento
em gue comeca a surgir e a afirmar-se aquele conjunto de valores que continha,
mesmo de forma rudimentar, as consequéncias catastréficas para o meio ambiente.
Talvez mais do que criar “novos valores”, a Educacdo Ambiental deveria preocupar-
se em resgatar alguns valores ja existentes, mas que tiveram o seu desenvolvimento
impedido, ou foram reprimidos, pela tradicdo dominante do racionalismo cartesiano.

Em se tratando do Brasil, Fernandes Neto (2012) aponta trés grandes
desastres ecologicos que deram inicio a um processo de devastacdo da natureza
em nosso pais, que podem ser relacionados: as plantacbes de cana-de-acucar; a
descoberta das minas gerais; e a pecuaria. O autor indica que outros aspectos
devastadores podem ser identificados pela origem de alguns simbolos religiosos,

como a cruz de madeira.

A cruz era o simbolo cristdo e a derrubada de uma arvore para a confecgao
desta representou o primeiro marco devastador, que ndo tinha proposito de
alimentacdo e, consequentemente, tampouco de sobrevivéncia. Além disso,
a abertura de uma clareira, para a realizacdo de uma missa, também nao
tinha o propdsito de construir, ali, a moradia dos indios ou utilizar o espaco
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para a agricultura, a qual alguns povos ja praticavam (FERNANDES NETO,
2012, p. 21).

Pode ser observado, entdo, que a devastacao no territorio brasileiro teve forte
influéncia do Cristianismo, pois, além da derrubada de arvores para a construcédo de
uma cruz, o Cristianismo, juntamente com a filosofia antiga, influenciou na
interpretacdo equivocada do texto biblico e reforcou a ideia de uso e abuso
indiscriminado dos recursos da natureza por parte do Homem. No entanto, esse ndo
foi o Unico fator responsavel, pois o mundo, nos seus primordios, ndo se formou

apenas de cristaos.

A influéncia dos primeiros exploradores foi passando de geragdo para
geracao, ou seja, aprendeu-se como derrubar uma arvore para transforma-
la em um simbolo — uma cruz — ou em instrumento utilitario de alguma
cultura. Aprendeu-se que € possivel realizar grandes plantagcbes de um
mesmo vegetal para explorar seus derivados. Além disso, escavando as
rochas ou o leito dos rios, é possivel que um homem fique rico, se encontrar
ouro e outras pedras que, por conta de sua raridade, passaram a custar
cada vez mais caro. Poder-se-ia criar animais em grande quantidade, e para
isso, a mata deveria ser derrubada. Por fim, a indlstria representa o
“progresso”, que tudo pode ser produzido por ela e tudo se pode comprar,
mas é esquecido que a agua, o ar e todos os seres vivos, ou ndo, fazem
parte de uma cadeia e ndo podem ser comprados (FERNANDES NETO,
2012, p. 35).

Ao nos remetermos as observacfes do autor em questdo, verificamos cinco
marcos devastadores da natureza brasileira, considerados como ponto inicial de seu
processo colonizador. O primeiro marco a ser considerado € a derrubada de uma
arvore para a confeccdo de uma cruz, simbolo do Cristianismo. O segundo, refere-se
a cana-de-agucar, que “forcou” a transformacdo da paisagem natural para sua
insercdo no territdrio brasileiro. A terceira catastrofe ecologica se relaciona a
exploracdo das minas gerais, marcada pela saga da procura de ouro e pedras
preciosas, e pelo grande contigente de pessoas vindas do continente Europeu, em
busca de poder e enriquecimento, 0 que acabou por acarretar sérios danos
ambientais, caracterizados por grandes crateras e montanhas de terras removidas,
gue nao se recuperaram até os dias atuais. A pecuaria é apontada como o0 quarto
marco devastador da historia brasileira, pois, a introducdo de animais domeésticos
nas terras recém descobertas, chamadas de Novo Mundo, ocasionaram profundos
desequilibrios, como, por exemplo, a destruicdo de plantas que antes ndo possuiam

predadores. O quinto marco devastador é fruto do avanco tecnologico, devido a
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influéncia das atividades humanas e as novas tecnologias, que infringem sérias
agressOes (cada vez maiores) ao planeta, trazendo consigo riscos, muitas vezes,
irreversiveis.

E importante (e temeroso) mencionar que o ser humano detém, hoje, a
capacidade de alterar o mundo natural, de forma rdpida e em escala global,
chegando, inclusive, a ter o controle de sua prépria autodestruicdo, se assim o
desejar. A humanidade se urbaniza e é sob esse paradigma que se observa uma
degradacdo ambiental nunca antes vista em toda a historia. A respeito deste

pensamento, Morin aponta que:

Nao existem apenas inovacdes e criagdes. Existem também destruicdes.
Estas podem trazer novos desenvolvimentos: assim, 0s avangos da técnica,
da industria e do capitalismo levaram a destruicdo de civilizagbes
tradicionais. As destruicbes macicas e brutais chegam do exterior, pela
conquista e pelo exterminio que aniquilaram impérios e cidades da
Antiguidade. No século XVI, a conquista espanhola constituiu uma
catastrofe total para os impérios e as civilizacdes dos incas e dos astecas. O
século XX assistiu a queda do Império Otomano, do Império Austro-Hungaro
e a implosdo do Império Soviético. Além disso, muitas conquistas foram
perdidas para sempre apés cataclismos histéricos. Tantos saberes, tantas
obras de pensamento, tantas obras-primas literarias, inscritos nos livros,
foram destruidos com estes livros. Ha fraca integracdo da experiéncia
humana adquirida e forte desperdicio desta experiéncia, dissipada em
grande parte a cada geragdo. De fato, ha um enorme desperdicio das
aquisi¢cdes na historia. Enfim, quantas boas ideias ndo foram integradas,
mas, ao contrario, rejeitadas pelas normas, tabus, interdicdes (MORIN,
2011, p. 72).

Diante destas consideracfes, deparamo-nos com o paradoxo “Destruicdo X
Progresso”, sendo relevante lembrar que, apesar das consequéncias danosas de
todo processo destrutivo em prol do progresso civilizatério, os avan¢os atualmente
existentes promoveram uma melhoria significativa na qualidade de vida da
populacdo. Entretanto, ndo podemos esquecer de considerar a devastacado que a
natureza enfrenta para “assegurar’ tal avango, pois, a maior parte do processo de
desenvolvimento da humanidade ocorreu mediante a degradacao ambiental.

Conforme Morin (2011), o século XX promoveu avangos gigantescos em
todas as areas do conhecimento cientifico, como também em todos os campos da
técnica; porém, simultaneamente, eles produziram, também, uma cegueira para 0s
problemas globais, fundamentais e complexos, que acabou por ocasionar inUmeros

erros e ilusdes, principalmente, por parte dos cientistas, técnicos e especialistas.
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Ainda na concepg¢édo do autor, o mundo, hoje, € composto por questbes
complexas, oriundas dos desenvolvimentos proprios de nossa era planetéria, e estas
problematicas vém nos confrontando, sem que possamos dar conta de soluciona-
las. Segundo Morin, isso se deve ao parcelamento e a compartimentacdo dos
saberes, que nos impedem de compreender 0 que esta tecido junto; ou seja,
impedem a nossa visao holistica acerca da problematica em questdo (MORIN,
2011).

A partir da globalizacéo, da superacao das fronteiras, a degradacao ambiental
também ultrapassou os limites das acdes isoladas, entdo, em carater de urgéncia,
diversos grupos resolveram unir forcas na busca de solucdes (PADUA; TABANEZ,
1998). Em 1968, eclodiram as manifestacdes ambientais e, de acordo com Pelicioni
(2004), por volta de 1970, a crise ambiental ja ndo mais passava despercebida,
sendo necessario ressaltar que um movimento significativo havia surgido no cenario
mundial e a evolucdo dos estudos cientificos comprovava, cada vez mais, a
existéncia de varios problemas ambientais, que poderiam comprometer a vida no

planeta.

Quarenta anos atras, Primavera Silenciosa aplicou um choque galvéanico na
consciéncia publica e, como resultado, infundiu ao movimento ambientalista
uma nova substéncia e significado. Os efeitos dos pesticidas e de outros
poluentes quimicos téxicos sobre o meio ambiente e a salde publica
haviam sido bem documentados antes de Primavera Silenciosa, mas em
fragmentos espalhados pela literatura técnica. Os cientistas ambientais
tinham consciéncia do problema, mas, em geral, eles se concentravam
apenas no estreito setor de sua especialidade pessoal. O grande feito de
Rachel Carson foi sintetizar esse conhecimento em uma Unica imagem que
todos, tanto os cientistas quanto a populacdo em geral, entendiam
facilmente (WILSON, 2010, p. 250).

A publicagdo do livro Primavera Silenciosa, escrito por Rachel Carson, em
1962, daria inicio a uma verdadeira revolu¢cdo em defesa do meio ambiente, que deu
forma a um poderoso movimento social que alterou o curso da histéria. Um dos
grandes legados de sua obra foi a criacdo, em 1970, da Agéncia de Protecao
Ambiental Norte-Americana.

Segundo Wilson (2010), um efeito colateral de Primavera Silenciosa foi o
impulso que a obra deu a preservacdo dos ambientes naturais. O autor
complementa seu pensamento, afirmando que foi apenas nos ultimos quarenta anos
gue os Estados Unidos vieram a entender que sdo protagonistas na deterioracdo do

meio ambiente global.
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Pelos estudos realizados, pudemos constatar que a década de 1970 tornou-
se um marco para a construcdo de uma nova fase no mundo, em que a
responsabilidade pela sustentabilidade espalhou-se entre diversos protagonistas
sociais, sendo considerado o periodo de delineamento da Educacdo Ambiental, com
a criacao de varias organizagcfes ambientalistas pelo mundo. Tragos importantes do
referido periodo histdrico continuam a ser observados ainda hoje, nas praticas de
Educacdo Ambiental, em diversas partes do mundo.

No entanto, o predominio da visdo e abordagem essencialmente ecologicas,
no que se refere a questao ambiental, quando sdo deixados de serem considerados
fatores significativos como o social, o cultural e o econdmico, infelizmente, ainda
predominam no chao das escolas.

Na sequéncia do trabalho, apresentaremos uma trajetoria das discussdes que
foram estabelecidas acerca da temética Educacdo Ambiental e os frutos resultantes
dos principais eventos que debateram este assunto.

2.2 BREVE HISTORICO SOBRE A CONSOLIDACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Com o delineamento da Educacao Ambiental, a partir da década de 1970,
varios eventos com essa tematica foram realizados, em varios paises, o0 que
demonstra a difusdo da preocupacdo e do consequente aumento de
responsabilidade pela sustentabilidade em todo o mundo. A tomada de consciéncia
da populacdo mundial sobre a necessidade de ser reverter os danos causados ao
meio ambiente foi a grande responsavel pelo surgimento e consolidacdo da
Educacdo Ambiental.

Em 1972, a Conferéncia de Estocolmo, estruturada e coordenada pela
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), mostrou que a degradacdo ambiental
estava relacionada com problemas politicos, econdmicos e sociais, resultantes da
cultura humana e que, para se resolver os problemas ambientais, era preciso mudar
valores e unir acbes. Desse modo, a mudanca, mediante a quebra de paradigmas,
foi vista como fator essencial para um resultado positivo das a¢bes de Educacao
Ambiental, pois estas devem contribuir para que os individuos se tornem cidadaos
criticos e participativos diante dos problemas que os cercam.

A grande tematica em discussdo nessa conferéncia foi a poluicdo causada,

especialmente, pelas industrias. O Brasil e a india, que vivenciavam na época
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verdadeiros “milagres econdmicos”, defenderam a ideia de que “[...] a poluicédo é o
preco que se paga pelo progresso” (REIGOTA, 2014).

Diante da atitude tomada pelos governantes brasileiros e indianos, deve-se
ressaltar que as consequéncias foram sentidas nos anos subsequentes, pois, com
essa posicao oficial, os referidos paises abriram as portas para a instalacdo de
indastrias multinacionais poluidoras. Com esse agravante para o meio ambiente
brasileiro, ja tdo degradado pelas empresas nacionais, observa-se 0 quanto atitudes
irresponsaveis, objetivando apenas o econémico, podem interferir danosamente no
aspecto ecolégico de um pais, provocando sérios problemas, de dificil solucdo
perante a sua gravidade.

Reigota (2014) destaca uma resolucdo importante da Conferéncia de
Estocolmo (1972), que indica que os cidaddos devem ser educados para a
resolucdo dos problemas ambientais. Podemos, entédo, considerar que a partir dai
surgiram as noc¢des do que se habituou a chamar de Educagdo Ambiental.

Sendo assim, diante da necessidade da participacdo e intervencdo dos
cidaddos para a busca de solu¢cbes para os problemas ambientais, o surgimento da
Educacdo Ambiental foi de extrema relevancia para a tentativa de manter a
convivéncia harménica entre homem e natureza, sobre a qual ja falamos
anteriormente, quando citamos Descartes e seus escritos.

Pelicioni (2004), ao se referir ao evento de Estocolmo, revela que, pela
primeira vez, as questdes politicas, sociais e econémicas, geradoras de impactos no
meio ambiente foram discutidas em um férum intergovernamental, com a perspectiva
de suscitar medidas corretivas e de controle. Até entdo, as questdes ambientais
eram excluidas das discussdes realizadas nos encontros entre os diversos
representantes governamentais, tanto no nivel local quanto planetario. Entretanto,
com o agravamento dos problemas ambientais, esse assunto ndo péde mais ser
evitado, passando a ser o centro das atencfes em todos 0s eventos, congressos e
féruns, que debatiam questdes politicas.

Apbs o evento de Estocolmo (1972), a Organizagdo para a Educacao, Ciéncia
e Cultura (UNESCO) e o Programa das Nacfes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA), em parceria, organizaram o Programa Internacional de EA (PIEA). Pelos
principios elaborados por este Programa, Almeida (2011, p. 55) afirma que: “...] a
Educacdo Ambiental deve ser continua, multidisciplinar, integrada as diferencas

regionais e voltada para os interesses nacionais”.



48

A agdo conjunta das trés instituicbes (UNESCO, PNUMA e PIEA) possibilitou
que a EA se tornasse conhecida internacionalmente. A UNESCO e os demais
programas da ONU foram os organismos responsaveis pela divulgacdo dessa nova
perspectiva educativa, sendo que desde os anos 70 foram realizados inameros
seminarios regionais em todos os continentes, buscando difundir os seus ideais.

Estes seminérios (os principais) fazem parte do historico da EA e precisam
ser destacados, portanto, nés apresentaremos o quadro 1, na sequéncia, produzido

por Reigota (2014), com um resumo desses eventos.

Quadro 1 - Principais seminérios sobre EA desenvolvidos pela UNESCO-PNUMA

Realizado em Belgrado, na entdo lugoslavia, em 1975, contou com a
presenca de especialistas em educacdao, biologia, geografia e histéria, etc.
Belgrado (1975) Nesse seminario foram definidos os objetivos da Educagdo Ambiental,
publicados no documento que se convenciou chamar de A Carta de
Belgrado.

Alguns anos depois foi realizado em Thilisi, na Geérgia (ex-URSS), em
1977, o Primeiro Congresso Internacional de Educagdo Ambiental da
Unesco, onde foram apresentados os trabalhos que estavam sendo
realizados em varios paises.

Thilisi (1977)

Dez anos depois, realizou-se em Moscou o Segundo Congresso
Internacional de Educagdo Ambiental da Unesco. Nessa época, a entdo
Unido Soviética vivia o inicio da perestroika5 e da glasnoste, gue culminou
com o fim do regime socialista e a separacdo das diversas republicas que
compunham aquele pais, e temas como desarmamento, acordos de paz
entre URSS e os Estados Unidos, democracia e liberdade de opinido
permeavam as discussdes dos presentes. Muitos especialistas presentes
nesse encontro de Moscou consideravam indtil falar em Educacao
Ambiental e em formacéo de cidaddos enquanto varios paises (incluindo o
anfitrido) continuavam a produzir armas nucleares e a viver sob regimes
totalitarios que impediam a participacdo dos cidaddos nas decisdes
politicas.

Moscou (1987)

Fonte: Reigota (2014).

E inegavel a importancia de cada um dos seminarios acima mencionados
para a consolidacdo da Educacdo Ambiental no cenario mundial, entretanto, deve-se
enfatizar que muitos outros eventos também contribuiram com discussbes que
levaram a criacéo de politicas publicas pioneiras, no que concerne a problematica

socioambiental.

Depois de Thilisi, varios outros encontros aconteceram, como 0 Seminario
Educacdo Ambiental para a América Latina, realizado na Costa Rica em
1979; o Seminério Latino-Americano de Educacao Ambiental, ocorrido na
Argentina em 1988; o Congresso Internacional de Educacdo e Formacédo

> Perestroika significa “reconstrucdo” e consistia na tentativa de recuperacdo soviética.
® Glasnost significa “transparéncia” e visava a liberdade de expressao da sociedade.
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Ambientais’, sucedido em Moscou, no ano de 1987; a Jornada Internacional
de Educagdo Ambiental, realizada no Rio de Janeiro, em 1992, na qual,
paralela a Conferéncia Oficial na Rio 92, foi produzido o Tratado de
Educagéo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global®; a Conferéncia Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e
Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, ocorrida em Thessaloniki,
Grécia, em 1977, que considerou prioritaria a formacéo de professores e a
necessidade de realizacdo de encontros para possibilitar a troca de
experiéncias entre educadores; e, por ultimo, a Clpula Mundial sobre
Desenvolvimento Sustentavel que ficou conhecida como Rio+10, ocorrida
em Johannesburgo, Africa do Sul. Essa Ultima conferéncia tinha como
objetivo prosperar nos debates que se iniciaram na Eco 92, na cidade do
Rio de Janeiro. Nesse encontro, ja passados dez anos, pela primeira vez, os
paises participantes admitiram a necessidade de fixar metas ambiciosas
para combater os males causados pelo uso predatério dos recursos
naturais. Um dos pontos mais discutidos foram os 10 anos da Agenda 21,
documento aplaudido por todos, mas que na pratica nunca saiu do papel
(ALMEIDA, 2011, p. 66-67).

Dando continuidade as nossas reflexdes, € importante indicar que o
Congresso de Thilisi, realizado na Georgia em 1977 tornou-se um marco para a
questdo ambiental, pois, nesta Conferéncia foram estabelecidos o0s principios
orientadores da EA, deixando registrado seu carater interdisciplinar, critico, ético e
transformador.

Os eventos supramencionados evidenciam o quanto a década de 1970 foi
importante para a consolidagdo da Educagdo Ambiental, mediante discussdes e
formulacdo de propostas de combate as problematicas ambientais em todas as
partes do mundo, ficando exposto o quanto o modelo econdmico vigente da época
era insustentavel, no que diz respeito ao crescimento econdmico associado aos
cuidados ambientais necessarios para a manutencdo de um meio equilibrado.

Reigota (2014) revela que, no mesmo periodo da realizagdo de tais
seminarios, a primeira-ministra da Noruega, Gro Harlem Brundtland, financiou
reunides em varias cidades do mundo, incluindo S&do Paulo, para o estabelecimento
de discussdes sobre os problemas ambientais e as solu¢cdes apontadas apos a
conferéncia da ONU, realizada em Estocolmo (1972). O autor complementa que as

conclusdes dessas reunibes foram organizadas pela ONU e publicadas no livro

" Organizado pela UNESCO-PNUMA esse Congresso realizou a avaliacdo dos avancos desde Thilisi,
reafirma os principios de Educa¢do Ambiental e assinala a importancia e necessidade da pesquisa e
da formacédo em EA.

® Esse Tratado é um documento elaborado por educadores ambientais, jovens e pessoas ligadas ao
meio ambiente de varios paises do mundo, publicado durante a 12 Jornada de Educacdo Ambiental,
que se tornou referéncia para a Educacao Ambiental.
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Nosso Futuro Comum, também conhecido como Relatorio Brundtland, em 1987, sob
a supervisdo da médica norueguesa Gro Harlem Brundtland

O conteudo do referido livro forneceu subsidios para a Conferéncia das
Nacdes Unidas, realizada no Rio de Janeiro, em 1992, que ficaria conhecida como
Rio 92, contribuindo significativamente para a difusdo da no¢ao de desenvolvimento
sustentavel, enfatizando a importancia da Educacdo Ambiental para a busca de
alternativas para a solucdo dos problemas e trazendo o tema para o debate publico
e politico (REIGOTA, 2014).

Em consonancia com Pelicioni (2004), o governo brasileiro, acompanhando a
tendéncia mundial desse periodo, implantou, em 1973, a Secretaria Especial do
Meio Ambiente (SEMA), vinculada a Presidéncia da Republica, cujas atribuicbes
principais recaiam sobre o controle da poluicdo, o uso racional dos recursos naturais
e a preservacao do estoque genético.

Com a criacdo da SEMA, algumas questbes ecoldgicas, que antes nao eram
focos de atencdo, passaram a receber um cuidado especial, objetivando garantir
uma sustentabilidade ambiental, mediante o uso consciente dos recursos naturais
nao-renovaveis. Contudo, este cuidado era voltado apenas para a ecologia,
deixando-se de lado outros fatores importantes, tais como a economia, a sociedade
e a cultura.

Durante a década de 1970, ocorreu um processo de baixissimo impacto do
movimento ambientalista sobre a opinido publica brasileira. Entretanto, segundo
Pelicioni (2004), a partir do inicio dos anos 80, quando o pais deixou de ser o
campedo mundial do crescimento econdmico, a tematica da Educacdo Ambiental
afetou fortemente a sociedade, podendo ser registrado, entdo, 0 crescimento da
consciéncia ambiental na populagéo, de uma maneira geral. Diante desta percep¢éo
coletiva, o ambientalismo brasileiro deixou de ser restrito a pequenos grupos da
sociedade civil e a 6rgdos estatais para tornar-se territorializado, passando a ser
tratato no contexto dos novos movimento sociais.

Conforme Carvalho (2002), os referidos movimentos nao apenas reforcaram o
contexto de abertura politica e o fortalecimento da sociedade civil, mas, também,
foram decisivos para o aumento da esfera publica. O autor complementa que na
agenda das lutas sociais, uma gama de novos direitos foram reivindicados, podendo
ser destacado dentre eles o direito a0 meio ambiente, ora interpretado como

qualidade de vida, ora como democratizacdo da administracdo dos recursos
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naturais. E possivel observar, portanto, que tais reivindicacbes foram valiosas no
sentido de terem contribuido para a instituicdo de novas vertentes de legitimacéo,
sensibilidades, sociabilidades, que alimentam um ideal ambientalista, existencial e
politico que prega emancipacéo e autonomia.

O ano de 1988 constituiu um ponto de inclinacdo na politica ambiental
brasileira ao se prever, na Constituicdo Federal, uma legislagdo ambiental avancada
e um capitulo dedicado ao meio ambiente, onde no Art. 225 pode ser lido: “Todos
tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geracgoes” (PELICIONI, 2004).

Mediante a insercdo de um capitulo especifico direcionado ao meio ambiente,
a consciéncia ambiental teve o seu auge entre a populacdo, como também entre os
governantes, pois estes se viram pressionados pela sociedade para o cumprimento
da legislacdo pertinente recém implantada. E importante que tenhamos consciéncia
de que, quase trinta anos apds a criacdo da Constituicdo de 1988, as praticas de
Educacdo Ambiental desenvolvidas no Brasil ainda estdo em estagio embrionario,
ganhando énfase e se fortalecendo, gradativamente, infelizmente, devido aos
constantes desastres ambientais ocorridos.

Ainda de acordo com Pelicioni (2004), vinte anos depois da Conferéncia de
Estocolmo (1972), a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) preparou um novo
encontro internacional, a Conferéncia da Organizacdo das Nacdes Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento, que ocorreu no Rio de Janeiro e ficou conhecida
como Rio-92. Tal conferéncia teve como finalidade avaliar como os paises haviam
desenvolvido a protecdo ambiental desde a primeira conferéncia e discutir
encaminhamentos para algumas questdes especificas, tais como: mudancas
climaticas, a protecéo da biodiversidade, dentre outras problematicas.

A Rio-92 foi a primeira Conferéncia da ONU, na qual foi permitida a
participacdo da sociedade civil, representada por cidaddos de todo o mundo. A
maciga participagao cidada foi um marco nas reunides posteriores organizadas pelas
Nacdes Unidas e inseriu, com grande destaque, 0 meio ambiente na agenda politica
global (CARVALHO, 2002).

Pode ser observado, portanto, que, no que concerne a efetiva participagcédo e

intervencdo cidadad nas tematicas ambientais, mediante a afirmativa efetuada na
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agenda politica planetaria, esta deixou de ser apenas um discurso bem intencionado
e conguistou um importante protagonismo, ficando comprovado que € necessaria a
efetiva formacdo e capacitacdo do cidaddo para atuar diante dos problemas e
complexos desafios ambientais, que ganhou visibilidade publica. A partir de entdo, a
Educacdo Ambiental deixa de ser conhecida e praticada apenas por pequenos
grupos de militantes.

Reigota (2014) ressalta que a partir da Conferéncia do Rio de Janeiro foram
elaborados diversos documentos, como a Agenda XXI, com uma série de
orientacdbes ao governo, inclusive a de promover efetivamente a Educagdo
Ambiental; e os tratados elaborados pela sociedade civil, como o Tratado sobre a
Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis.

Devemos salientar que, atualmente, a Agenda XXI é considerada um dos
principais documentos norteadores das praticas ambientais no pais, sendo composto
por 40 capitulos, com orientagBes acerca do que precisa ser trabalhado, mediante
praticas de Educacdo Ambiental, e a indicacdo de quais sdos 0s pontos que
carecem de atencdo pelos governos, no que se refere ao meio ambiente.

Pelicioni (2004) revela que, dez anos apds a Conferéncia do Rio de Janeiro, a
ONU organizou, em Johannesburgo (Africa do Sul), um novo encontro internacional,
denominado “Cupula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel”’, que ficou
conhecido como Rio+10. Este evento teve como objetivos: analisar os progressos
obtidos na implementacdo dos acordos firmados na Rio-92, fortalecendo os
compromissos assumidos nessa ocasido; identificar novas prioridades de acéo;
proporcionar trocas de experiéncias; além de consolidar os lagos entre pessoas e
instituicdes de diversas nacdes.

Mediante a avaliacdo efetuada no encontro internacional da Africa do Sul,
verificou-se 0s avangos (ou retrocessos) nos acordos sancionados no Rio-92, sendo
que, a partir disto, tornou-se viavel refletir sobre possiveis melhorias, especialmente,
no sentido de promover o fortalecimento de vinculos entre pessoas de diversas
partes do mundo, atitude que traria contribuicdes no sentido de aumentar as acoes a
favor do meio ambiente. Entretanto, na visdo de muitos analistas, a Rio+10 foi um
verdadeiro fracasso.

Reigota (2014) aponta que a viséo destes especialistas sobre a Rio+10, deve-
se ao fato de que, neste evento, nao foi percebido um avanco real e efetivo das

diretrizes e promessas apresentadas no Rio de Janeiro. O referido autor
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complementa que, para outros especialistas, tal insucesso esta associado com o
préprio fracasso da ONU, “prisioneira” dos interesses das grandes poténcias
mundiais, em especial, dos Estados Unidos.

Ao analisarmos a questdo ambiental, no contexto global, percebemos que os
movimentos ambientalistas vém mostrando uma crescente integragdo com outros
movimentos sociais, ficando clara a ideia de que, cada vez mais, as pessoas estao
percebendo que, por tras das crescentes disparidades sociais, da degradacao
ambiental e dos abusos aos direitos humanos, encontram-se as estruturas
econdmicas capitalistas. Diante desta percep¢do, é necessario que se pense em
uma estratégia politica de enfrentamento, também global, para assegurar a
construcdo e a consolidacao de sociedades sustentaveis.

No pensamento de Almeida (2011), apesar de todas as expectativas em torno
da Rio+10, o evento gerou poucos resultados, conforme pode ser constatado ao se
analisar a discussao da questdo ambiental mais importante do encontro, que sofreu
boicote ao Protocolo de Quioto®, pelos Estados Unidos. Apesar de todos os
problemas que ocorreram em relacdo ao evento, a autora complementa que foi
consenso fazer valer os compromissos la pactuados, percebendo-se o enfoque na
preocupacdo com as desigualdades sociais e na conclusdo de que a EA é o
caminho para alcancar o desenvolvimento sustentavel.

N&o ha como falar em sustentabilidade sem nos referirmos a sua relacdo com
0 processo de globalizacdo, pois, esta estd extremamente vinculada as questdes
ambientais, promovendo interacBes com efeitos visiveis, a curto e a longo prazo, no

que se refere ao ambito local e global.

Apesar desses dois processos - mudancas ambientais globais e
globalizacdo - serem comumente estudados e analisados de forma
separada e independente, eles estdo profundamente interligados. A
comunidade cientifica dedicada ao estudo da interface entre ambiente e
sociedade tradicionalmente ndo leva em conta o grande ndmero de
interacdes entre os dois processos, ndo somente no Brasil, mas também
internacionalmente (O'BRIEN; LEICHENKO, 2000; HOGAN, 2007;
MARTINS; FERREIRA, 2009). Tais investigacdes tendem a operar segundo
discursos especificos que pouco, ou nada, dialogam entre si (LEICHENKO;
O'BRIEN, 2008). Assim, deixa-se de lado o fato de que as mudancas
ambientais globais e a globalizacdo estdo influenciando o destino da
humanidade e criando riscos e incertezas crescentes sobre o futuro (BECK,

° O Protocolo de Quioto constitui um tratado complementar a Convencdo-Quadro das Nagées Unidas
sobre Mudanca do Clima, definindo metas de reducdo de emissdes para os paises desenvolvidos e
0S que, a época, apresentavam economia em transicdo para o capitalismo, considerada os
responsaveis historicos pela mudanca atual do clima.
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1992, 2000; HELD et al., 1999; STEFFEN et al., 2004). Ambos 0s processos
se reforgcam mutuamente entre as escalas do espaco e do tempo, de tal
forma que acdes em uma localidade podem ter efeitos mais visiveis em
outras localidades, muitas vezes de maneiras dificeis de prever (MARTINS,
2010, p. 207-208).

A relacdo Globalizacdo x Meio Ambiente, ou simplesmentee, Ambiente X
Sociedade, é alvo de muitos debates nos dias atuais, sendo inegavel a conexao
existente entre um e outro. Pode-se dizer que a globalizacdo esta delineando o
caminhar da humanidade, pois tudo esta interligado e algo que acontece localmente
tera consequéncias mundiais, observando que essa conexdo planetaria acaba
deixando as previsdes para o futuro em aberto, com muitas incertezas.

De acordo com Dias (2004), com o advento da revolucdo dos transportes e,
por ultimo, das informacbes, as relacdes entre os seres humanos sofreram
transformacdes intensas, dentro de um curto espaco de tempo histérico. Tal

revolucao foi tdo grandiosa que ultrapassou as previsdes globais.

Essa velocidade de eventos, a bordo do processo multidimensional da
globalizacéo, produziu e precipitou uma das mais graves preocupacdes para
0s cientistas da area ecolégico-ambiental, referente a capacidade de
suporte da terra e a viabilidade biol6gica da espécie humana: o niumero
crescente de individuos que passam a ocupar 0 mesmo nicho, dentro da
biosfera, ou seja, cada vez mais pessoas adotam os mesmos padrbes de
consumo, em todo o mundo, exercendo pressdes crescentes sobre uma
mesma categoria de recursos finitos ou cuja velocidade de regeneracdo néao
esta sendo observada. Essa forma de pensar e agir, que passou a orientar
a conduta das pessoas na maioria dos paises com alto poder de pressao de
consumo sobre o0s recursos naturais, ndo tardaria a causar estresses
cumulativos em todo o planeta (DIAS, 2004, p. 92-93).

Sendo assim, as diversas acdes de Educacdo Ambiental, desenvolvidas em
todo o mundo, acabaram promovendo a sensibilizacdo das pessoas a respeito de tal
guestao. Entretanto, ressalta-se que tais processos continuaram incipientes quanto
as reais possibilidades de tragar projecdes menos alarmantes.

No Brasil, somente a partir dos anos 90, os movimentos populares e sindicais
tornaram-se mais abertos a questdo ambiental, incorporando, em muitos casos, esta
tematica em suas lutas e interesses especificos. Carvalho (2002) destaca que um
marco dessa mudanca pode ser visto no papel emblematico e de protagonismo de

Chico Mendes'®, cuja trajetdria é exemplar, interligando o popular e o ecoldgico.

% Francisco Alves Mendes Filho, mais conhecido como Chico Mendes foi um seringueiro, sindicalista,
ativista politico e ambientalista brasileiro.
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Considerando a interacdo e as possibilidades de dialogo entre os universos
popular e ambiental, emerge no campo politico um conjunto de lutas pelo
acesso e uso sustentavel dos recursos naturais que tém sido agrupadas sob
a categoria de conflitos socioambientais. Nesta categoria ampla,
poderiamos citar, além da luta dos seringueiros no Acre, outros exemplos,
como o Movimento Interestadual das Mulheres Catadoras de Coco Babacu,
gue se originou no Maranhao (Pacheco, 1997); o Movimento dos Atingidos
por Barragens (Moraes, 1996); as acdes de ribeirinhos e pequenos
produtores rurais da regido amazobnica (Leroy, 1991); e, ainda, a
peregrinacao pelas aguas de liderancas religiosas e ribeirinhos pela defesa
do rio Sdo Francisco (MANGABEIRA UNGER, 1998 apud CARVALHO,
2002, p. 147-148).

As lutas acima referenciadas demonstram a diversidade cultural, social e
econdbmica, na qual a questdo ambiental pode estar envolvida, evidenciando-se o
guanto esta tematica, nos anos 90, foi influenciada pelas transformacdes sociais e
politicas que compdem a conjuntura histérica desse periodo. Varios estudiosos
caracterizam essa época como de crise e quebra do paradigma da acdo coletiva,
firmado nos anos 80, quando os movimentos tinham uma forte ligagdo com o
Estado, que era mais suscetivel as reivindicacfes sociais.

Almeida (2011) alega que as medidas adotadas nos anos 1990, voltadas para
um mundo mais justo e ecologicamente equilibrado, foram poucas, muito lentas ou
mal formuladas e pouco aprofundadas. O que se pode notar € que, embora, nas
Gltimas décadas, o mundo tenha comecado a atender ao chamado das mudancas
de atitude relativas ao meio ambiente, estas vém acontecendo de forma pouco
expressiva, pois, mesmo diante de todas as acdes desenvolvidas por Organizacdes
N&o — Governamentais (ONG’s) e programas de protecdo ambiental em prol da
melhoria da qualidade ambiental, a maioria da populacdo apresenta dificuldade em
perceber a real situacdo ambiental e de se posicionar como agente de
transformacdo do processo de degradacdo ambiental, devido a impossibilidade de
se sentir responsavel e capaz de promover as mudangas necessarias.

Esta dificuldade do cidaddo em se perceber agente de transformacao,
podendo prestar a sua contribuicdo no processo de prote¢cdo ao meio em que vive,
pode estar vinculada ao Capitalismo, sistema econdmico utilizado pelas maiores
poténcias econdmicas e industrializadas do mundo. Nosso pensamento se justifica
embasado no fato de que este sistema se fundamenta em um modelo de
desenvolvimento que faz uso intensivo de matérias-primas, de combustiveis fésseis,

no consumismo e no despejo alarmante de residuos toxicos ou ndao degradaveis,
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diretamente no ambiente. Estas ac¢des, ao longo do tempo, tornaram-se banais para
a populacao, por serem cotidianas, fazendo com que as problematicas ambientais
nao recebessem a sua devida importancia e ndo fossem realizadas reflexdes a
contento sobre o0 assunto.

Nos vinte anos que se passaram, entre as conferéncias mundiais de
Estocolmo e do Rio de Janeiro, ocorreu uma consideravel mudanga na nocao de
meio ambiente. Sobre isto, Reigota (2014) aponta que, na primeira se pensava
basicamente na relacdo do ser humano com a natureza; na segunda, o enfoque é
baseado na ideia de desenvolvimento econdmico, considerado sustentavel; nogcao
que foi solidificada na Conferéncia de Johannesburgo.

Deve-se deixar claro que, se por um lado temos uma grande diversidade de
praticas que se autodefinem como “Educacdo Ambiental”, mostrando toda sua
criatividade e importancia, por outro, temos praticas extremamente simplérias, que
refletem ingenuidade, além de confusdo tedrica e politica. Sendo assim, é
imprescindivel que os professores recebam a formacéo adequada para trabalharem
com a Educacdo Ambiental formal no ambiente escolar, pois, por menor e mais
simples que seja, nenhum trabalho enfocando esta temética serd neutro,
desencadeando, sempre, algum resultado, seja este considerado satisfatorio ou nao.

Como complemento ao Histérico da Educagdo Ambiental acima descrito,
consideramos importante fazer a abordagem de outros elementos que contribuiram
para sua solidificacdo. Para isto realizaremos, no proximo topico, a apresentacdo de
uma Cronografia!, que aponta fatos ocorridos desde 40.000 a.C a uma projecéo
futura para 3.500.000.000 d.C.

2.2.1 Elementos da Histéria da Educacdo Ambiental

De acordo com Dias (2004), uma cronografia reune uma sequéncia de
ocorréncias que contribuiram para moldar, de alguma forma, as nossas noticias, 0s
nossos paradigmas, e estes a realidade socioambiental vigente. O autor acrescenta
que ela abarca um conjunto de projecdes, formuladas por diversas instituicbes, em

um exercicio de reflexdo acerca da questdo socioambiental. Considerando, entao,

! Tratado das datas histéricas e sucessdo dos acontecimentos.
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que nossa cronografia € um documento complementar de nossa pesquisa, optamos
por coloca-la como Anexo (Anexo A), ao final deste trabalho.

Sendo assim, neste topico, teceremos somente algumas reflexbes sobre
como a analise da Historia pode nos auxliar no entendimento das questdes relativas
ao homem, ao meio ambiente, e a todos os fatores que estao vinculados a este dois
elementos.

Ao nos remetermos aos fatos histéricos descritos na referida cronografia,
observamos que a Historia revela momentos de lucidez e brilhantismo da espécie
humana, como, por exemplo, a sua busca por solucionar problemas; embora muitos
deles tenham permanecido ao longo do tempo e perdurem até hoje. Entretanto, esta
mesma Historia também nos mostra episodios desastrosos, até mesmo bisonhos,
inusitados, revestidos de uma estupidez absoluta, como, por exemplo, a liberacdo
efetuada pelos governantes brasileiros para o recebimento da “poluicdo” de outros
paises, em troca de investimentos financeiros, como ocorreu durante a Conferéncia
de Estocolmo, em 1972. Este fato € apenas um, dentre muitos outros, que
interferiram  significativamente na trajetéria da implantacdo das politicas de
gerenciamento do ambiente em nosso pais.

Depois de termos tracado um percurso historico relativo a trajetria da
Educacdo Ambiental, dando continuidade a nossa discussdo, vamos apresentar
alguns estudos sobre o contexto e a préatica da Educacdo Ambiental, neste inicio de

século XXI.

2.3 EDUCACAO AMBIENTAL PARA O SECULO XXI

Estamos vivenciando, atualmente, o que podemos chamar de nascimento do
século XXI, ndo sendo possivel negar que as questdes sobre o meio ambiente se
apresentam como um dos problemas urgentes a serem resolvidos, a fim de que a
vida do homem na face da terra seja preservada saudavel, digna e produtiva. A
interpretacdo destas questdes, pelos diversos autores, ocorre sob diferentes
perspectivas, mas todas evidenciam como a interferéncia humana esta sendo
danosa para o meio ambiente (PENTEADO, 2010).

Devido ao fato das interpretacbes ocorrerem sob o olhar das diferentes
especialidades, de forma fragmentada, o resultado final das observa¢cbes né&o

consegue abranger todos o0s aspectos inerentes a problematica, mostrando-se
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imprescindivel que a Educacdo Ambiental para o século XXI seja desenvolvida
tendo como base a pratica interdisciplinar, onde a analise deve levar em
consideracdo uma viséo holistica do ambiente que o circunda.

No que se refere ao cenario em que estamos inseridos neste século, Blondel
(2005) indica que ele foi constituido, em grande parte, pelas transformacdes
ocorridas durante as Ultimas décadas, aparentando serem irreversiveis, quando

pensamos em solu¢cdes a serem aplicadas a curto prazo. A autora afirma que:

Tais evolugdes, que ndo sdo necessariamente nefastas para a natureza,
apresentam-se na maioria das vezes, como dificuldades para as
comunidades nacionais e internacionais, na medida em que ndo comportam
um mecanismo de auto-regulacéo e parecem estar fora do controle de
qualquer regulacéo institucional e politica. Tratadas como fatalidades, elas
legitimam antecipa¢des muito pessimistas quanto aos riscos que o planeta
corre. Assim, 0s responsaveis nacionais e internacionais, enfrentam
atualmente desafios essenciais, que decorrem da necessidade de dar ao
homem e & humanidade um sentido positivo a essas grandes tendéncias
(BLONDEL, 2005, p. 13).

Em complementacdo ao contexto exposto pela autora supracitada, podemos
observar e relatar algumas dificuldades esbocadas pela realidade atual do planeta,
com a evolucdo da economia e da sociedade mundial orientando-se por trés
renomadas tendéncias, as quais parecem estar em processo de aceleragdo, e
nenhum sistema tem se mostrado capaz de regula-las: a demografia, a
interdependéncia planetaria dos atores publicos e privados e o progresso cientifico e
tecnolégico (BLONDEL, 2005).

Diante das dificuldades expostas, torna-se possivel compreender quao
grandiosos ainda sédo os desafios a serem superados, no que diz respeito a
trilharmos caminhos para um planeta sustentavel, sendo que, em nossa viséo, 0
principal desafio, dentre 0os que se apresentam para este século € o de se conseguir
que a ciéncia e a tecnologia sejam colocadas a servico da humanidade e da
preservacgao do planeta.

De maneira geral, a Educacdo Ambiental € compreendida como uma pratica
transformadora, engajada na formacéo de cidadaos criticos e co-responsaveis por
um desenvolvimento que respeite as mais variadas formas de vida. De acordo com
Tristdo (2002), tem sido possivel observar, na atualidade, uma disseminacdo dos
principios tedricos e filosoficos da Educacdo Ambiental, articulando-se, de maneira

contextualizada e harmonica, enfatizando-se o respeito as diversidades cultural,
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social e biolégica como fio condutor das relacbes que séo estabelecidas no cenario
do contexto contemporaneo.

O periodo que estamos vivenciando tem recebido variadas denominacdes:
periodo de transicado paradigmatico; nova fase do modernismo; ou estamos tratando
de uma outra realidade, que esta sendo chamada por alguns pesquisadores, de pos-
modernidade ou modernidade tardia. Mesmo diante de tantas nomenclaturas e
peculiaridades, um fato inegavel € o de que o momento que estamos vivenciando &
de metamorfose, tornando-se mais perceptivel a importancia das acées em prol do
meio ambiente.

Pinotti (2010) nos chama a atencao para o fato de que, em virtude do avanco
cientifico e tecnolégico, podemos quantificar com mais precisdo as consequéncias
do trajeto de acdo que a sociedade contemporanea vai tomando. Podemos notar,
ainda, que apesar da humanidade estar mais saudavel, educada e menos sujeita a
desastres nucleares do que ha duas décadas atrads, os problemas ambientais ainda
sdo corriqueiros. Sendo assim, chegamos a um ponto em que € fundamental
compreendermos que nossas decisdes estratégicas quanto a nossa relacdo com o
meio ambiente podem comprometer negativamente ndao s6 a nossa qualidade de
vida, como também, a das futuras geracoes.

E muito provavel que problemas ambientais novos surgirdo nos proximos
anos, e que outras guestdes conhecidas, mas que foram antes subestimadas,
ganhardo importancia, no entanto, os desafios ambientais postos para o século XXI
podem ser superados, pois, tudo dependera da visdo dominante nessa época critica
para a sobrevivéncia no planeta Terra (PINOTTI, 2010).

O autor acima mencionado apresenta um olhar positivo acerca da realidade
ambiental atual, quando afirma que os desafios ambientais emergentes podem ser
superados, mas, ao nosso ver, ele demonstra superficialidade em sua analise dos
problemas, ao desconsiderar a grandiosidade de estragos que a ocorréncia de um
desastre ambiental pode ocasionar ao planeta.

O desafio langado aos cientistas, aos governos e as futuras geragfes pode
ser resumido da seguinte maneira: depois de ter dedicado sua inteligéncia e sua
energia para tirar proveito dos recursos do meio ambiente e para dominar a
natureza, o ser humano deve adquirir a sabedoria necessaria, que possibilite utilizar

tal poder de maneira benéfica e igualitaria (BLONDEL, 2005).
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Outro fato que merece ser destacado é o de que quando o individuo
consegue, de fato, sentir-se parte integrante do meio onde vive, este passara a agir
de modo critico, contribuindo, assim, para a tdo almejada quebra dos paradigmas
tradicionais. Loureiro (2012a) defende a ideia de uma Educacdo Ambiental que seja
capaz de criar um espirito de responsabilidade social e planetaria, que leve em conta

fatores como:

[...] o local ocupado pelos diferentes grupos sociais, a desigualdade no
acesso e uso dos recursos naturais e nos efeitos desse processo, as
diferentes culturas e maneiras de entender a ameacga a vida no planeta,
problematizando as ideologias e interesses existentes por trds dos multiplos
modelos de sociedades sustentdveis que buscam se afirmar no debate
ambientalista (LOUREIRO, 20124, p. 66).

Diante de nossas reflexdes, constatamos que, estamos imersos numa era de
imprevisibilidade, em meio a um periodo de transicao turbulento, sendo necessario
nos prepararmos para complexidade dos prolemas que nos sédo apresentados.
Segundo Dias (2004), estamos diante de um sistema cada vez mais limitado para
responder aos anseios das sociedades, e as diversas crises humanas (ambientais,
sociais e econdmicas) que estamos vivenciando sdo meros sintomas de uma crise
mais profunda, cujas raizes se encontram na perda de alguns valores humanos e na
aguisicdo de outros novos, e na caréncia de ética. Entretanto, Dias reconhece a
plasticidade da natureza humana, que, na sua exuberancia, permite ao ser humano
encontrar respostas.

Em face do exposto, compreendemos que a orientacao para a sobrevivéncia
€ algo intrinseco a espécie humana, e que na busca pelo redirecionamento da
conduta humana, ou melhor, na tentativa de reeducacdo da sociedade humana,
elege-se a ideia plural de significados do desenvolvimento sustentavel como
transformadora dessa sociedade.

Este novo paradigma, colocado em préatica mediante acbes de Educacao
Ambiental, devera estimular a formacdo de novos valores e promover a percepgao
do ser humano em varias dire¢des, incluindo, aguela que o levara a consciéncia do
custo da recuperacdo ambiental e dos seus valores estéticos, além dos relativos a
sobrevivéncia. Para isto, deverdo ser adotadas as diversas vias de integracéo

globalizadora, promovendo as possibilidades evolutivas da espécie (DIAS, 2004).
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Na visdo de Reigota (2014), a Educacdo Ambiental, sozinha, ndo conseguira
solucionar os complexos problemas ambientais que existem no planeta. Entretanto,
ela pode influenciar decisivamente para tal, quando contribui com a formacédo de
cidaddos conscientes acerca dos seus direitos e deveres, sendo que, a partir da
tomada de consciéncia e da aquisi¢cdo de conhecimento sobre a problematica global,
este individuo poderd agir localmente, provocando uma mudan¢a na sua vida
cotidiana e da sua comunidade. Se por acaso ndo forem observados resultados
imediatos, visiveis, esta acdo também néo sera neutra e acarretara em algum efeito
real.

O autor supracitado também é enfatico ao afirmar que os problemas
ambientais foram criados pelo homem e dele vira a solucdo, que nao sera obra de
génios ou politicos, mas, sim, de cidadaos. Ao fazer tal afirmativa, o referido autor
nos mostra o0 quanto ele € otimista em relacdo a capacidade de transformacéo do
cidaddo consciente, que € capaz de promover a ruptura de ideologias tradicionais
hegemaonicas e a inser¢cdo de novos paradigmas construtivos.

Existe um consenso sobre a existéncia de diversas formas de se pensar e
desenvolver a educacao, o que estabelece epistemologias proprias a cada vertente.
Sendo assim, propor uma base tedrica Unica que possibilite a compreensdo da
Educacdo Ambiental em uma perspectiva integradora, critica e transformadora
pressupbfe que se entenda a diversidade histdrica desta, definindo um
posicionamento consistente e distinto de outras possibilidades paradigmaticas
(LOUREIRO, 2012a).

Segundo Duvoisin (2002) o grande desafio apresentado aos professores é
vencer a letargia do sistema e transformar a escola em um espaco capaz de formar
individuos para viver nessa nova era: a era sisttmica ou ecoldgica. O autor
complementa que a visdo holistica, sisttmica ou ecologica supera a questdo da
unicidade e da multiplicidade a propor¢cédo em que néo considera apenas 0 uno, mas,
sim, a existéncia de varios subsistemas, cada um com as suas caracteristicas
especificas, mas, funcionando interconectados, influenciando uns aos outros, pelas
interacOes, mostrando-se, também, capazes de se auto-organizarem.

Atualmente, € imprescindivel que se promova a integracdo das diferentes
disciplinas, mediante acdes que facam uso da interdisciplinaridade, ressaltando-se
que, quando o conhecimento € construido sob esta perspectiva, a sua absorcao e

interpretacdo € considerada muito mais concreta e facilmente aplicada no cotidiano
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pelo aluno. Com a préatica da Educacdo Ambiental ndo deve ser diferente, no sentido
de que se consiga obter resultados mais satisfatérios, objetivando tornar o trabalho
com a tematica mais prazeroso e significativo para todos os envolvidos.

Uma vez que defendemos a interdisciplinaridade como proposta educacional
para se trabalhar as questbes de Educacdo Ambiental, é imprescindivel que
apresentemos, de forma sucinta, algumas reflexdes sobre este assunto. Na tentativa

de definir os fundamentos da interdisciplinaridade, Thiesen (2008) revela que:

Ela funda-se no carater dialético da realidade social, pautada pelo principio
dos conflitos e das contradicbes, movimentos complexos pelos quais a
realidade pode ser percebida como una e diversa ao mesmo tempo, algo
que nos impde delimitar os objetos de estudo demarcando seus campos
sem, contudo, fragmenta-los. Significa que, embora delimitado o problema a
ser estudado, ndo podemos abandonar as multiplas determinacdes e
mediag¢des histdricas que o constituem (THIESEN, 2008, p. 545-546).

Na visdo de Japiassu (1976, p. 32-34), um dos pioneiros na realizacdo de
estudos sobre a interdisciplinaridade, no Brasil, existem algumas razdes que
justificam o empreendimento interdisciplinar, e nds buscaremos resumi-las na

sequéncia deste trabalho, indicando que esta proposta educacional:

1. proporciona trocas generalizadas de informacg6es e de criticas [...];

2. amplia a formacado geral de todos quantos se engajam na pesquisa
cientifica especializada [...];

3. guestiona a possivel [aJcomodacdo dos cientistas em seus

pressupostos implicitos, em suas comunicac¢des restritas, que tornam
dificeis as trocas [...];

4, prepara melhor os individuos para a formacgéo profissional que [...]
exige a contribuicdo de vérias disciplinas fundamentais, consequentemente,
certa formacéo polivalente;

5. prepara e engaja 0s especialistas na pesquisa em equipe,
fornecendo-lhes os instrumentos conceituais para que saibam analisar as
situacBes e colocar os problemas; [...] aprendam a conhecer os limites de
sua propria metodologia e possam dialogar [...] com os outros especialistas;
6. assegura e desenvolve a educagdo permanente que permite aos
pesquisadores o prolongamento [...] de sua formagédo geral, universitaria ou
profissional [...].

Conforme Thiesen (2008, p. 252), a interdisciplinaridade, quando bem
compreendida, atua na visdo que se tem da realidade, motivando mudangas no
pensamento e na ac¢ao dos individuos. Em consonancia com o autor, esta proposta

educacional:



63

Retoma, aos poucos, o carater de interdependéncia e interatividade
existente entre as coisas e as ideias, resgata a visdo de contexto da
realidade, demonstra que vivemos numa grande rede ou teia de interacfes
complexas e recupera a tese de que todos 0s conceitos e teorias estao
conectados entre si. Ajuda a compreender que os individuos ndo aprendem
apenas usando a razao, o intelecto, mas também a intuicdo, as sensacoes,
as emocdes e os sentimentos. E um movimento que acredita na criatividade
das pessoas, na complementaridade dos processos, na inteireza das
relagBes, no dialogo, na problematizacdo, na atitude critica e reflexiva,
enfim, numa visdo articuladora que rompe com o pensamento disciplinar,
parcelado, hierarquico, fragmentado, dicotomizado e dogmatizado, que
marcou por muito tempo a concepg¢do cartesiana de mundo (THIESEN,
2008, p. 252).

Em face das consideragdes, constatamos que, diante dos conflitos existentes
entre velhos e novos paradigmas, € necessario que haja uma visdo sistémica,
guando tratarmos das questdes de Educacdo Ambiental. Mudancas comecam a se
refletir, gradativamente, nas instituicdes educativas, entretanto, implementa-las ndo
€ uma acao tao simples, envolvendo apenas inova¢cées no modo de conduzir as
aulas; as mudancas devem abranger outros aspectos, tais como: organizacionais, de
relacfes interpessoais, de recursos, de formacao do professor, de avaliacédo, e de
outros fatores que se fizerem necessarios para o rompimento de paradigmas
tradicionais, que impossibilitam o desenvolvimento de um trabalho de qualidade com
a Educacédo Ambiental.

Na pos modernidade, Reigota (2011) defende que a educacdo em geral e a
Educacdo Ambiental, em especial, ndo tém a pretensédo de dar respostas prontas,
acabadas e definitivas, mas, sim, de estimular questionamentos sobre as nossas
relacdes com a diversidade, com a natureza, com a sociedade em que vivemos, com
0 NOSSO presente e com 0 eventual amanha.

J& no pensamento de Ruscheinsky e Bortolozzi (2014), a complexidade do
ambiente urbano e o profundo confronto entre atores sociais permitem apontar que
quase tudo ainda esta por ser realizado e novos paradigmas devem ser
desenvolvidos, no que diz respeito & Educacdo Ambiental. Os mesmos autores
afirmam que, neste inicio do século XXI, estamos convivendo com todas as suas
etapas de construcdo, sendo que uma delas é a transicdo paradigmatica, cheia de
subjetividade e caracteristicas peculiares. Dentre os paradigmas que estdo em
construcdo, estdo aqueles que se referem as questdes ambientais, fundamentados
na necessidade de uma abordagem complexa e uma consequente visdo holistica

acerca do meio ambiente e de suas relacdes com a sociedade, onde os aspectos
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socioambientais se fazem cada dia mais presentes nas discussoes relacionadas ao
tema.

De acordo com Carvalho (2012), de certo modo, a crise ambiental nutre esses
guestionamentos epistemologicos e desacomoda os modos ja aprendidos de pensar
da racionalidade moderna, ao revelar a insuficiéncia dos saberes disciplinares e
reivindicar as aproximacoes para que se compreenda a complexidade das relagcbes
internas, na estrutura dos problemas ecoldgicos. Entretanto, a autora salienta que,
mesmo a EA tendo uma vocacéo renovadora, nesse embate de paradigmas que
caracterizam o0 momento presente, suas praticas ainda seguem pautadas numa
cientificidade normativa e tecnicista.

Em se tratando da retiddo disciplinar, esta € considerada um dos paradigmas
gue devem ser superados, a fim de que se consiga trabalhar a Educacdo Ambiental
com enfoque interdisciplinar e holistico. Enquanto tal obstaculo paradigmético nao
for contornado, a EA continuard sendo abordada de modo técnico, apenas como
mero veiculo de difusdo de conhecimento cientifico e tecnologias ambientais, de
forma ingénua, sem a devida problematizacdo de seus contextos histéricos e
econdbmicos, com suas questbes sendo reafirmadas como conhecimento
desinteressado e que n&o contribuem para minimizar a crise ambiental.

Diante do exposto, enfatizamos a necessidade e importancia do professor/
educador ambiental ser um eterno pesquisador, que investe em sua formacéo cada
dia mais, em busca de solucionar as questbes que ainda se encontram sem
respostas, no que se refere a problematica ambiental. Nesse sentido, é inegavel a
importancia da presenc¢a da Educacdo Ambiental na formagao docente, sendo sobre

esta tematica que abordaremos na terceira secao.

3 A IMPORTANCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO
DOCENTE

Pesquisadores da area apontam a Educagdo como a chave da prosperidade
econbmica futura, como o instrumento privilegiado da luta contra o desemprego e
como a alavanca para o0 progresso cientifico e tecnolégico. Sendo assim, com o
aparecimento de novas preocupacdes mundiais, espera-se que a educagéo

contribua ativamente na busca de soluciona-las.
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Papadopoulos (2005) destaca que, dentre os problemas emergentes da
sociedade contemporanea, o mais percebido, universalmente, é o do meio ambiente,
e que a educacdo ja vem desempenhando um papel ativo em relacdo a ele,
sensibilizando, desde cedo, as criancas e os adolescentes, para a busca de
solucdes para tal problemaética.

Ao refletirmos sobre a Educagdo, constatamos que esta tem um papel
primordial na luta contra os diversos problemas emergentes que marcam a
sociedade contemporanea. Dentre as questdes que precisam ser pensadas e
solucionadas, destacam-se as que se referem ao meio ambiente, uma vez que elas
dizem respeito ao planeta, de forma global. Pensando nisso, para corroborar com a
funcdo delegada a escola, de educar formalmente os cidadaos, espera-se que todos
0s membros desta instituicdo estejam envolvidos e capacitados para a execucao
deste trabalho, e que ele seja de qualidade, em se tratando das questdes
ambientais.

Estamos, portanto, diante de uma dicotomia: é notdria a importancia da
Educacdo Ambiental, no entanto, o que se observa nos cursos de formacao de
professores € a quase inexisténcia de conteldos e préticas voltadas para tal
assunto, sendo que, quando isto ocorre, é de forma precaria, sem uma abordagem
contextualizada e nenhum enfoque interdisciplinar. Como ja discorremos,
anteriormente, neste trabalho, € preciso que todos os professores sejam
capacitados, por meio de cursos de formacdo, para que se sintam seguros para
abordarem a Educacdo Ambiental em suas salas de aula.

Na visdo de Cascino (2007), a condicdo de existéncia da Educacao
Ambiental se configura na pratica e para a pratica, sendo que esta devera se pautar
totalmente na interdisciplinaridade. Por se tratar de uma proposta inovadora, as
exigéncias para a implementacdo desta requerem a aceitacdo, para O NOSSO
cotidiano, de visbes diferenciadas, em que a formacédo de professores devera ser
radicalmente repensada, uma vez que deveremos redimensionar sua atuagao, seu
ambiente de trabalho e as interrelagfes estabelecidas com o ambiente externo a
sala de aula, com os alunos e a comunidade escolar, em geral.

Diante das questdes abordadas, constatamos que construir uma nova
educacdo, perpassada pelas graves e urgentes questdes ambientais, é uma tarefa
gue ndo pode ser adiada. Sendo assim, na condicdo de educadores, compete-nos

nao permitir gue as mazelas do sistema impossibilitem a realizacdo dessa funcao,
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pois, a luta por uma Educagdo Ambiental critica e emancipatéria €, antes de tudo,
politica e ética, em que cada professor deverd confrontar o sistema de controle
imposto pelos governantes.

Dando sequéncia as nossas reflexdes, no proximo topico, abordaremos
alguns conceitos referentes a Educacdo Ambiental, destacando sua relevancia na
formacéo do professor e no trabalho docente.

3.1 CONCEITOS: EDUCACAO AMBIENTAL

Conceituar Educacdo Ambiental ndo é algo simples, pois, muitas sao as
vertentes vigentes sobre tal tematica. Dessa forma, diante desta amplitude
conceitual, nesta pesquisa serdo expostos somente alguns (considerados principais)
conceitos.

Entende-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade edificam valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, indispensavel a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade
(BRASIL, 1999).

Sob esse enfoque, a Educacdo Ambiental se apresenta como parte de um
processo para a edificacdo de valores, em diversos aspectos, enfocando a
preservacdo do meio ambiente, vital para a manutencdo de um padrdo de vida
saudavel, fundamentada pela busca de uma sociedade sustentavel e a esperanca
de um futuro com maior qualidade para os habitantes do planeta.

De acordo com Layargues (2004), Educacdo Ambiental € o nome que
historicamente se convencionou dar as praticas educativas relacionadas a questao
ambiental, sendo que, desse modo, a expressao “Educacdo Ambiental” assinala
uma qualidade especial, que define uma classe de caracteristicas que, juntas,
permitem o reconhecimento de sua identidade, diante de uma Educacéo que antes
nao era ambiental.

Nota-se que, na visado do autor aludido, a Educacdo Ambiental, como parte do
curriculo escolar, atua como agente mobilizador das préaticas educativas, com
enfoque nas questdes ambientais. Ainda mencionando Layargues (2004), o conceito
de Educacdo Ambiental pode ser relacionado a uma educacdo que aborda as

tematicas ambientais, diferentemente do que ocorria no passado, em que tais
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assuntos nao eram tratados no ambito escolar, pois, ndo se via iSSO como uma
competéncia da escola.

Devemos, portanto, buscar compreender a Educacdo Ambiental como uma
faceta da educacdo voltada, especificamente, ao enfrentamento pedagogico da
guestdo ambiental, objetivando a internalizagcdo da dimensédo ambiental no sistema
de ensino, de modo a promover o confronto entre as ideologias dos movimentos
ambientais. Quando isto acontece, a Educacdo Ambiental assume, por completo, as
caracteristicas da sociologia da educacdo, por ser uma modalidade educativa
destinada a ocupar todos os espacos pedagdgicos possiveis no ambito social, na
perspectiva da educacao permanente; ou seja, visa, indistintamente, a atingir todos
0s humanos, em todos os seus momentos de vida (LAYARGUES, 2006).

Quando as praticas de Educacdo Ambiental conseguem atingir uma grande
guantidade de pessoas, certamente a reflexdo e consequentemente as
possibilidades de mudancas de atitudes se elevam, possibilitando a construcéo da
cidadania ecoldgica.

Em conformidade com Brasil (2012), a Educacdo Ambiental € uma dimensao
da educacdo, € atividade intencional da pratica social, que deve imprimir ao
desenvolvimento individual um carater social em sua relacdo com a natureza e com
0S outros seres humanos, visando potencializar essa atividade humana, com a
finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental.

Diante dos pressupostos apresentados sobre a Educacdo Ambiental, é
possivel de se observar que seus principios se restringem a uma funcdo de
desenvolvimento individual, baseado na relacdo ética com a natureza. Novamente,
remetemo-nos a questao da preparacéo do individuo, no sentido de se potencializar
sua criticidade, capacitando-o para a aquisicdo de uma visdo holistica sobre as
guestbes ambientais (e de outras esferas). O objetivo, entdo, é potencializar a
capacidade do individuo para compreender o meio ambiente, de modo integral,
atuando na busca da sustentabilidade ambiental.

Guimardes (2007) define a Educagdo Ambiental critica como aquela que
aponta para as transformacdes da sociedade em direcdo a novos paradigmas de
justica social e qualidade ambiental, sendo esta definicdo, antes de tudo, uma
proposta politica e pedagdgica. Podemos notar que, na visdo do referido autor, a
Educacdo Ambiental se baseia na busca por justica social e qualidade ambiental,

sendo encarada como uma proposta politica e pedagdgica, pois, conduz o aluno a
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refletir sobre sua parcela nas transformacdes da sociedade em geral. Mediante uma
postura critica, o professor com boa formagéo poderé contribuir com a construcao e
solidificacdo de paradigmas voltados para o0 meio ambiente na sua totalidade e néo
apenas em sua vertente ecoloégica, como costumeiramente ocorre.

Para Sorrentino et al. (2005), a Educacdo Ambiental é um processo
educativo, que leva a um saber ambiental materializado nos valores éticos e nas
regras politicas de convivio social e de mercado, implicando a questédo distributiva
entre beneficios e prejuizos da apropriacdo e do uso da natureza. Os autores ainda
acrescentam que esta deve ser direcionada para a cidadania ativa, considerando o
sentido de pertencimento e corresponsabilidade do cidaddo que, mediante a acgéo
coletiva e organizada, deve buscar a compreensdo e a superacdo das causas
estruturais e momentaneas dos problemas ambientais.

Ao analisarmos o0s pressupostos apontados por Sorrentino et al (2005),
constatamos que os autores prescrevem o direcionamento da Educacdo Ambiental
no sentido de estimular o sentimento de pertencimento e, principalmente, de
corresponsabilidade nos problemas ambientais, incentivando a busca de solucdes
por meio de acdes coletivas. No que se refere ao sentimento de pertencimento, este
€ um fator motivador para que o individuo passe a exercer verdadeiramente o titulo
de cidaddo, mediante a adocdo de uma postura atuante, em prol das questdes
concernentes ao meio ambiente.

No pensamento de Jacobi (2003), a Educacdo Ambiental aponta para
propostas pedagdgicas centradas na conscientizagdo, na mudanca de
comportamento e no desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliacao e
da participacdo dos educandos. Nesse caso, a relacdo entre meio ambiente e
educacgdo assume um papel cada vez mais desafiador, demandando a emergéncia
de novos saberes para apreender processos sociais complexos e riscos ambientais
gue se intensificam.

Assim como exposto por Jacobi (2003), a EA tem um papel crucial diante dos
riscos ambientais cada dia mais alarmantes e desafiadores, sendo que a escola néao
deve permanecer alheia a tal situacdo, apresentando-se a necessidade de sua
intervencdo, mediante o trabalho com os conhecimentos especificos e adequados,
que abarquem as problematicas ambientais. E fundamental, antes de tudo, que a
escola atue, para a quebra de paradigmas, no que concerne as interpretacdes

acerca do que é Educacdo Ambiental e do real papel das instituicbes escolares,
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diante das probleméticas ambientais, pois a maioria ainda desenvolve “projetos”
pontuais que, a longo prazo, ndo promovem mudancas de atitudes na populagéo.

Na busca de definir Educacdo Ambiental, Reigota (2014) aponta que esta se
configura como educacao politica, afirmando que o que deve ser considerado
prioridade, em sua abordagem, € a analise e interpretacdo das relagcfes politicas,
econdmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a natureza, e as relagoes
entre 0s seres humanos, objetivando a ultrapassagem dos mecanismos de controle
e de dominacédo, que impossibilitam a participacao livre, consciente e democratica de
todos.

Ao nosso ver, a Educacdo Ambiental, vista como educacdo politica,
compromete-se com o aumento da cidadania, da autonomia, da liberdade e da acéo
direta dos cidaddos, na busca por solucbes e alternativas que possibilitem a
convivéncia digna e voltada para o bem comum, visando preparar os cidadaos para
exigir e construir uma sociedade com justica social, cidadania local e planetaria,
autogestao e ética nas relacfes estabelecidas no ambito social e com a natureza.

Na concepcéo de Loureiro (2012b), o conceito de Educacdo Ambiental esta
voltado para uma vertente transformadora, devendo ser concebida como aquela que
apresenta um contetdo emancipatério, em que o debate entre forma e contetdo se
realiza de tal modo que as alteracdes da atividade humana, incorporadas ao fazer
educativo, impliqguem mudancas individuais e coletivas, locais e globais, estruturais e
conjunturais, econémicas e culturais.

Esta capacidade de transformacao da Educacdo Ambiental deve se pautar na
manutencdo de um compromisso com a transformacao da sociedade e, a rigor, na
defesa dos valores, atitudes individuais e ac¢des coletivas, que estejam atreladas a
emancipacdo. E valido lembrar que, nessa perspectiva transformadora, a Educagéo
Ambiental deve ser capaz de contribuir para que o individuo mude de vida e
transforme o mundo, provocando uma revolucdo no pensamento e na acédo do
individuo e que isto se estenda a humanidade.

E neste sentido que recomendamos que se invista na formacdo dos
professores com uma nova proposta, almejando oportunizar a estes um repensar da
sua visao sobre o conhecimento, que deve ser global, ampliado para os problemas
ambientais, que sdo inerentes a todos os seres humanos. E sobre estas questdes

que iremos discorrer no proximo tépico.
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3.2 EDUCACAO AMBIENTAL E FORMACAO DOCENTE

Abordar a formacdo docente sem mencionar a importancia do papel da
Universidade para o sucesso desta € algo incoerente, pois, € neste espaco que
ocorre a maior parte da jornada deste processo, sendo que, a qualidade da
formacdo do professor esta intimamente ligada ao tipo de trabalho que é
desenvolvido pela instituicdo na qual o mesmo realizou seus estudos.

Para Castro, Spazziani e Santos (2012), a universidade é reconhecida como
espaco institucional de grande relevancia para a producao do saber. No entanto, o
autor alega que a sua evolucao é considerada extremamente lenta, historicamente,
pois, a universidade, ainda sob uma postura medieval, tem se isolado mais do que
participado dos tempos tumultuados.

Diante das considera¢des dos autores, observamos uma critica que aponta a
preocupacao dos mesmos acerca do papel que as instituicdbes de ensino superior
tém desempenhado perante a sociedade, uma vez que seus centros de pesquisa
nao estdo utilizando sua capacidade de fabrica de conhecimento especifico em
beneficio da sociedade. Esta afirmacéo se baseia no fato de que, mesmo diante dos
resultados apresentados, sobre variadas probleméticas, pelos pesquisadores das
referidas universidades, pouco tem sido feito de concreto em prol de se reverter
estes estudos na resolucdo dos problemas detectados, ou na aplicacdo de projetos
inovadores.

A universidade, definida como instituicdo social e de cultura responséavel pela
producdo de conhecimento e capacitacéo de pessoal, segundo Moraes (1994), deve
permanecer na vanguarda das transformacdes, abrangendo em suas pesquisas a
busca por solugbes para problemas socioambientais, configurando-se como um
instrumento importante de dendncia e de conscientizagcdo populacional. Nota-se,
entdo, que a universidade tem papel relevante na mudanca da realidade ambiental.

Diante deste contexto, capacitar os futuros profissionais da educagéo para o
enfrentamento das novas preocupa¢des mundiais, nas quais se enquadra 0 meio
ambiente, € essencial para a busca de uma sociedade com perspectivas
sustentaveis para as geracgOes futuras. Porém, faz-se necessario salientar que a
abordagem da Educagdo Ambiental no ensino superior deve adotar visdo critica e

holistica, contestadora do modelo atual, em que ocorre a exploragcdo do ambiente



71

natural, fato que interfere, consequentemente, no ambiente social da vida moderna.

Segundo Castro, Spazziani e Santos (2012, p. 164):

A necessidade e urgéncia de formacdo de educadores ambientais
decorrem, inclusive, da crescente consciéncia dos problemas ambientais e
da importancia de os sistemas educacionais buscarem solu¢cdes mediatas

para essa solucdo. Cabe, portanto, a universidade a formacédo desses
educadores. As diretrizes da Conferéncia de Thilisi (1977) reforcam esse
aspecto, na medida em que se deve:

a) incluir no programa de formacéo de professores a Educacdo Ambiental;
b) ajudar docentes dos centros de formacdo de professores na area de
Educacao Ambiental;

c¢) facilitar aos futuros professores uma formacdo ambiental apropriada a
zona urbana ou rural;

d) tomar medidas necessérias para que a formacao em Educacdo Ambiental
esteja ao alcance de todos os professores.

Ao tratarmos da formacdo de educadores ambientais, € primordial que se
compreenda que ela carece de uma reformulacdo de metodologia, de conceitos e de
curriculo, estabelecendo-se a necessidade de um novo perfil docente. E valido,
ainda, destacar que, esse professor deve assumir uma postura interdisciplinar, com
uma percepcdo holistica sobre o conhecimento, sendo capaz de conceber a
necessidade de uma visdo da complexidade que as questdes contemporaneas
apresentam e da contextualizacdo dos problemas ambientais.

No que diz respeito a metodologia de ensino para a formacao dos educadores
ambientais, esta deve recorrer ao conflito cognitivo, objetivando a reformulacdo de
conceitos, uma vez que, a simples transmissao de procedimentos tradicionais seria
uma contradicdo e uma visdo equivocada da Educacdo Ambiental (CASTRO;
SPAZZIANI; SANTOS, 2012).

Dentre os pressupostos que regem a Educacdo Ambiental estdo: a
perspectiva interdisciplinar do conhecimento, a visdo holistica, a participacdo de
todos os sujeitos envolvidos no processo de construcdo do conhecimento, a
contextualizacdo do objeto de estudo, e o tema meio ambiente, como um conceito
pluridimensional, sendo que, a partir de tais fatores, deve-se promover um
redimensionamento do Projeto Politico-Pedagogico da escola, a fim de promover
uma melhor qualidade de vida e, principalmente, buscando refletir sobre a relacao
entre a sociedade e a natureza.

E desta forma que, além de cumprir seu papel de produtora local do saber, de

ciéncia e tecnologia, sera possivel a universidade, ainda, fornecer solu¢des para os
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problemas socioambientais. Desse modo, torna-se essencial repensar sobre o atual
modelo de trabalho com a Educacdo Ambiental, no ensino superior, especialmente,
nos cursos de licenciatura, pois isso interferird diretamente no modo como esses

futuros professores atuardo em sala de aula.

3.2.1 Formacéo Inicial de Professores

Durante sua formagdo académica, ou da chamada “formacéo inicial”’, o
professor adquire um conjunto de saberes técnicos e tedricos relativos a sua
profissdo, que se mostram, algumas vezes, distantes da realidade do ambiente
escolar, sobre o qual ele atuara, futuramente, visto que essa formacao privilegia
aspectos apenas teoricos (SILVA, 2009). A referida autora complementa que néo é
por acaso que os professores iniciantes conferem novos significados a sua formacéo
tedrico-académica, pois € somente ao entrarem em contato com a sala de aula real,
em pleno exercicio do oficio, que estes educadores se deparam com situacdes
conflituosas e inesperadas, que fazem parte do cotidiano escolar.

Percebemos, entdo, que, na visdo de Silva (2009), o docente nao atua
sozinho, necessitando do processo de interagdo com os alunos, de modo a
transformar o conhecimento tedrico conquistado durante sua formacao académica
em um saber pratico. Este fator se mostra extremamente importante para que de
fato ocorra um processo de ensino e aprendizagem com qualidade, oportunizando
ao professor o bom exercicio da sua profissao.

A educacdo, de uma forma em geral, e, especificamente, a educacdo de
professores, tem ocorrido muito mais no sentido de internalizar o saber do que no de
conscientizar o homem, sujeito do conhecimento. Cunha (2011) esclarece que a
internalizacdo é o mesmo que consciéncia passiva, subentendida, acompanhada
pela percepcgédo difusa quanto aos fendmenos culturais, econdmicos e politicos; ou
seja, neste processo o individuo absorve o social, porém, sem reflexao critica.

Infelizmente, um fato que pode ser observado, nos dias atuais, é a existéncia
de grande parte dos professores dotados de formacéo passiva, sendo possivel
identificar esta caracteristica, quando percebemos a postura destes profissionais
diante de uma dada situacdo sobre a qual eles ndo se mostram capazes de intervir,
devido, principalmente, a sua formacao inicial, onde Ihe foi ensinado apenas a

reproduzir o conhecimento internalizado. E fato, entretanto, que ndo existe nenhum
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motivo que impeca estes profissionais de buscarem uma postura mais atuante, que
possa contribuir para reverter a situacdo preocupante, na qual se encontra a
educacao, nos seus diversos niveis de ensino.

Silva (2009) enfatiza que com a introducdo dos professores no campo pratico,
seus projetos sdo compartilhados com outros agentes educacionais, o que amplia,
de certa maneira suas pretensdes. A autora salienta, ainda, que a formacao inicial
nado deve ser negada pelos professores, mas, sim, ganhar outros significados,
possibilitando um julgamento sobre os conhecimentos tedricos adquiridos em outro
tempo, sendo que, neste momento, serdo confrontados com a realidade, validando
ou ndo, a pratica pedagogica pessoal do professor.

Nesse sentido, devemos levar em consideracdo o fato de que, muitos
docentes, ao exercerem sua profissdo pela primeira vez, muitas vezes, ao se
depararem com a realidade da sala de aula, sentem-se deslocados e, até mesmo,
incapacitados para enfrenta-la. Isso acontece, especialmente, pelo enfoque dado
aos conhecimentos teoricos, em detrimento da pratica, que é caracterizada,
basicamente, pelo cumprimento do estagio obrigatério em docéncia, que, muitas
vezes, ndo consegue oferecer uma visao real do que é o cotidiano da escola e,
particularmente, da sala de aula.

Guimardes (2004) revela que, determinadas caracteristicas dos cursos de
licenciatura, embora estejam representando a base da formacéo, ndo se constituem
em referéncia para a melhoria da profissionalizacdo docente, uma vez que ainda se
encontram pautados nos moldes tradicionais de educacédo, sendo inegavel que este
modelo precisa ser revisto, pois ndo consegue atender aos anseios dos alunos do
século XXI.

Essa profissionalizacdo docente, a qual se refere o autor supracitado, deve
desenvolver no professor a capacidade de adaptar o conhecimento adquirido,
durante sua formacéo inicial, para a realidade da escola na qual ira atuar. Desse
modo, mediante tal adequacéo, este profissional podera contribuir para a realizacdo
de um processo de ensino e aprendizagem significativo para seus alunos.

O momento acima descrito deve servir de reflexdo ao professor, sobre sua
acao pedagogica, na qual ele devera estabelecer um continuo processo de busca
por solugdes que atendam aos problemas reais encontrados no cotidiano da escola
e da comunidade em geral, relacionando teoria e pratica, no sentido de se capacitar

para agir de maneira mais racional e adequada, evitando assim, reproduzir vicios e
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atuar mecanicamente (SILVA, 2009). Entretanto, deve-se ressaltar que tal realidade
de reproducdo mecénica de conhecimento ainda & predominante nas escolas da
atualidade.

Com a insercdo do professor em seu ambiente de trabalho, Silva (2009)
ressalta que ele tera de enfrentar situacdes para as quais ndo estava preparado,
especialmente, porque a vida real tem uma dinamicidade, na maioria das vezes
diferente da que esta nas teorias que sdo ensinadas nos cursos que preparam
professores. Isto ndo ocorre porque as teorias sdo defeituosas em si, ou por Si
mesmas, mas, sim, porque a vida real tem a contemporaneidade histérica daquele
momento em que uma determinada prética esta sendo realizada (SILVA, 2009).

Outra situacao perceptivel, no que se refere ao professor e sua acdo docente,
€ guando este ndo se preocupa com as especificidades do publico ao qual atende.
No entanto, quando este age assim, sua aula ocorre de forma engessada, de modo
a apenas reproduzir conhecimento, ndo se desencadeando, de fato, um processo de
ensino e aprendizagem com qualidade, com a real e significativa interacdo entre
professor e aluno. Obviamente, tal engessamento repercute significativamente no
nivel de interesse e aprendizagem dos alunos, sendo que, dificilmente estes se
sentirdo motivados para promover um dialogo com o professor, sanando suas
davidas, restando-lhes apenas tentar “decorar” o conteudo exposto.

De acordo com Arroyo (1996), em se tratando da formacéo do professor, esta
deve ser enriquecida dentro dos principios do humanismo pedagdgico, cada vez
mais restabelecido pelo pensamento democratico de educacdo, devendo se
incorporar esses elementos nos curriculos dos centros de formacéo, direcionados
para o desenvolvimento equilibrado das variadas dimensbes da personalidade
humana.

Constatamos, portanto, que no que se refere a formacédo do professor, esta
apresenta aspectos muito mais complexos, que devem ser considerados, quando se
trata desta tematica, tal como, a necessidade de se entender a personalidade
humana para, desse modo, compreender, com melhor clareza, o comportamento
dos seus alunos, em sala de aula. Este entendimento contribuira, ainda mais, com a
formacdo do professor, ndo apenas em seu desenvolvimento académico, mas,
também, humano.

Diante do exposto, evidencia-se que o professor deve ter boa capacidade de

adaptacdo e, especialmente, de improviso de estratégias metodoldgicas, para
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enfrentar determinadas situacdes que se apresentam. Exemplificando, devemos nos
lembrar daquela aula, que foi preparada com tanto cuidado, pelo professor, mas,
gue, no entanto, inicialmente, ndo surtiu o efeito esperado, necessitando, entdo, que
ele busque uma adaptacédo adequada para a realidade e a necessidade do publico
alvo de alunos. Esta situacdo costuma ser comum a muitos professores, que atuam
em escolas de regides periféricas, carentes de atencdo publica e com tragos
caracteristicos de marginalizacao social, onde os alunos convivem diariamente com
diversos problemas sociais e ambientais, necessitando, portanto, de serem vistos
em suas especificidades.

Em pesquisa efetuada por Cunha (2011), os professores universitarios
referiram-se enfaticamente a crise que o ensino superior enfrenta hoje. Para eles ela
se constitui no principal referencial para a andlise da situacdo educacional brasileira
por parte de alguns deles e ressaltam que essa crise € representada basicamente
pela falta de recursos.

Quando o assunto é a caréncia de recursos para a educacao, muitas sao as
justificativas para tal problematica, porém, nada se compara as falhas que essa
escassez de verbas desencadeia na formacao académica do publico atendido pelas
instituicbes publicas de ensino, em especial, as do ensino superior, pois € notério
que este nivel é responsavel pela formacdo académica dos professores. Em nossa
concepcao, se 0s cursos de licenciatura ndo receberem investimento financeiro
adequado, seus egressos obterdo uma formacdo académica deficitaria e com
lacunas praticamente irreversiveis, que trardo consequéncias visiveis no exercicio
de sua prética profissional.

Conforme Facci (2008), as divergéncias e dificuldades de encaminhamento
para a formacdo docente, no final do século XX, sdo decorrentes das mdultiplas
teorizacbes sobre a pratica social e educacional, que busca contribuir para a
formacéo do individuo competitivo e versatil. O autor em questdo complementa que
as diferentes teorias apresentam um ponto em comum: elas acreditam que se
contrapbem & concepcdo educacional ndo-critica, que embasou as teorias
educacionais que acompanharam o movimento do proprio capital desde o seu inicio.

Segundo Arroyo (1996), os conflitos na area da formacédo de professores se
situam, especialmente, entre as politicas que reduzem a fung¢édo da escola a mero
veiculo transmissor de habilidades e saberes primitivos, e aquelas que pensam a

educacao basica como um processo integral de desenvolvimento da personalidade e
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da inclusdo das diversidades culturais, compreendendo-se que tais conflitos devem
ser mediados pelo professor, mas devem atender, antes disto, as recomendagdes do
governo, sendo retratado, ainda, por outro lado, na pratica do professor, o trabalho
de formacé&o desenvolvido pelas universidades.

E importante enfatizar que ao professor é concedida plena autonomia, ao
adentrar para o exercicio de sua profissdo, de radicalizar, de ndo se contentar em
ser um mero veiculo repetidor de informacfes, sendo necessario que este aja de
modo a contribuir para que de fato aconteca um processo de ensino e aprendizagem
com qualidade, promovendo ac¢des ndo apenas que enfoquem a transmissao de
conteldos didaticos, mas, também, que promovam um desenvolvimento integral do
aluno. Tal revolucdo s6 ocorrera mediante a quebra dos paradigmas educacionais
tradicionais, que ainda imperam na pratica de grande parte dos professores.

Em consonéancia com Coélho (1996), se a Universidade ndo d4 aos cursos de
licenciatura a sua merecida importancia, ela deixa de assumir sua responsabilidade
para com a sociedade na area da educac¢do. Simultaneamente, corre-se o risco de,
no futuro, ndo se encontrar jovens qualificados para nela estudarem, pois, quando a
educacdo ndo é tratada como prioridade entre os governantes, as consequéncias se
tornardo visiveis, quando os frutos desta geracdo, com baixa qualificacdo
profissional, ndo conseguirem se estabelecer no mercado de trabalho e,
especialmente, ndo se tornarem cidadaos criticos e participativos, conforme prescrito
nos documentos oficiais relativos a educacao.

Em nossa concepg¢édo, a educacgdo critica, reflexiva e emancipatoria s6 seré
despertada no aluno que encontrar no seu professor um exemplo de atuacgéo
transformadora, com um pensamento capaz de reformar os modelos tradicionais de
ensino. Isto se dara por meio do trabalho com atividades que oportunizem debates e
reflexdo sobre as tematicas emergentes que permeiam a sociedade contemporanea,
pois, € por meio de uma pratica docente emancipadora que se obtera a formacéao de
alunos também criticos e atuantes em sua comunidade.

Segundo Saviani (1996), para alguém ser educador se faz necessario saber
educar, pois, educador € aquele que educa; isto é, que pratica a educacdo. Desse
modo, para o autor, quem pretende ser educador precisa aprender; ou seja, precisa
ser formado, precisa ser educado para ser educador. Em outras palavras, ele
necessita entender os saberes envolvidos na acao de educar, ele precisa saber em

gue consiste a educacao.
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Como citado por Saviani, para de fato exercer a funcdo de educador, 0
professor deve compreender todos os detalhes e peculiaridades do ato de educar e,
principalmente, em que consiste a educacdo. Entretanto, nem sempre isso ocorre, e
o professor atua como um simples veiculo transmissor de contetudos, né&o
conseguindo, de fato, contribuir com o processo educativo.

O século XXI esta iniciando, marcado pelas diversas transformacdes e
avancos, que ocorreram ao longo das Ultimas décadas. Entretanto, é possivel se
constatar que, no que se refere a formacdo de professores, ela ainda possui a
mesma cara do século passado. Perrenoud (2002), preocupado com tal situacao,
alega que é mais util e procedente utilizar o século XXI, que esta no comeco, para
se repensar as orientacdes que desejamos para a formacao dos professores a curto
prazo.

Considerando a ideia do autor, ele nos recomenda a fazer uma previsdo: se
levarmos em conta que aqueles alunos que iniciaram seus estudos no ano de 2010
estardo formados por volta de 2015, sendo que, como professores, formardo alunos
que terdo 20 anos em 2030-2035, surge 0 questionamento: como serdo estes
futuros professores, e como estara o planeta até la? Perrenoud (2002) afirma que,
mesmo sendo em um futuro tdo préximo, é dificil fazer previsdes a respeito do que
acontecera.

Diante do exposto, observa-se que o autor demonstra preocupacao a respeito
da realidade que vivenciamos, nos dias atuais, indicando que, embora muitas
transformacdes e avancos estejam ocorrendo, permanece inalterada a formacao dos
profissionais da educacdo, que ainda ocorre de modo tradicional, fragmentado,
deixando de lado a necessidade emergente da quebra de paradigmas. Ja no que diz
respeito ao planeta, a situagdo é alarmante, com a constante ocorréncia de graves
desastres ambientais, como o ocorrido em Mariana/MG?, em 05 de novembro de
2015, uma catastrofe que repercutiu mundialmente, trazendo a tona o descaso de

governo e autoridades em relagéo ao problema.

2 Em 05/11/2015, ocorreu o pior acidente da mineracao brasileira no municipio de Mariana/MG. A
tragédia ocorreu ap6s o rompimento de uma barragem (Funddo) da mineradora Samarco,
pertencentes a Vale e a BHP Billiton. Tal acidente provocou danos ambientais irreparaveis, tais como:
destruicdo da fauna e da flora, poluicdo da dgua e devastacdo de toda a comunidade no seu entorno.
Texto adaptado pela pesquisadora. Fonte: SANTOS, V. S. dos. Acidente em Mariana e seus Impactos
Ambientais. MUNDO EDUCACAO. Disponivel em:
<http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/biologia/acidente-mariana-mg-seus-impactos-ambientais.htm>.
Acesso em: 10 jan. 2017.
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De acordo com Perrenoud (2002), € impossivel formar professores sem
efetuar escolhas ideologicas, pois, conforme o modelo de sociedade e de ser
humano que defendemos, ndo outorgaremos as mesmas finalidades a escola e,
portanto, ndo definiremos da mesma maneira o papel dos professores. Segundo o

autor:

O que seréa colocado em prética depende da luta politica e dos recursos
econdmicos. Mesmo no caso de nos dirigirmos a uma sociedade planetaria
dominada por algumas grandes poténcias, as finalidades da educacéo
continuam sendo uma questdo nacional. O pensamento e as ideias podem
atravessar fronteiras, mas os brasileiros € que definirdo as finalidades da
escola no Brasil e, consequentemente, formardo seus professores. A
guestdo é saber se o fardo de forma democratica ou se a educacao
continuard sendo, como na maioria dos paises, um instrumento de
reproducéo das desigualdades e de sujeicdo das massas ao pensamento
dominante (PERRENOUD, 2002, p. 13).

Ao nos remetermos as ideias expostas, constatamos a preocupacédo do autor
com a questdo ideoldgica atribuida a educacéo, pois, nem sempre os ideais dos
governantes favorecem para a criacdo de politicas publicas que verdadeiramente
contribuam para uma educacao transformadora. Se a escola for vista pelo Estado
apenas como mais um instrumento de reproducéo das desigualdades e da alienacéo
e consequente subordinacdo da populacdo ao pensamento dominante, poucos
resultados positivos serdo alcancados se os professores ndo adotarem uma postura
critica, na tentativa de rompimento dos paradigmas educacionais tradicionais
dominantes, os quais impedem a realizacdo de um processo significativo de ensino e
aprendizagem.

As reformas educacionais, na atualidade, colocam os professores frente a
frente com dois desafios: reinventar sua escola enquanto local de trabalho e
reinventar a eles mesmos enquanto pessoas e membros de uma categoria
profissional. Thurler (2002) destaca que, quando isto acontecer, os professores
serédo obrigados a viverem em condi¢Oes de trabalho e em ambientes profissionais
totalmente novos, bem como a incumbirem-se de desafios intelectuais e emocionais
muito diferentes daqueles da época em que aprenderam seu oficio.

E importante enfatizar que sair da zona de conforto é uma atitude essencial,
em meio a necessidade premente de quebra de paradigmas no ambito educacional,
no qual estamos inseridos, pois, muitas sdo as novas atribuicbes delegadas a

escola, como por exemplo, a insercao dos temas transversais e a necessidade de se
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trabalhar, nas diversas disciplinas, tematicas como a Educacdo Ambiental, que
propdem aos professores novas exigéncias, fazendo-os refletir e, por conseguinte, a
buscarem mecanismos de capacitacdo por conta propria, sem esperarem por
agueles que sao oferecidos pelas Secretarias de Educacéo.

Nessa perspectiva, Morin (2011) revela que a educacao do futuro exige um
esforgo transdisciplinar, capaz de religar cultura cientifica e cultura das humanidades
e romper com a oposi¢ao natureza e cultura. O autor ainda complementa que nao é
possivel defender a construcdo da nova sociedade sem assumir simultaneamente o
compromisso com a educagcdo de qualidade para todos, como direito humano
inaliendvel. O autor sugere que a educacao do futuro deve ser pautada em sete
saberes fundamentais™®, sobre os quais ele discorre na obra Os Sete Saberes
Necessérios para o Futuro (2011; 2013).

Neste sentido, o desafio que é proposto a todos ndo se resume a
consolidacéo de estruturas e a multiplicacdo de prédios escolares. Algo evidente é a
necessidade de acrescentar aos nossos esforcos e compromissos um processo de
renovacao paradigmatica, capaz de abranger os novos desafios que se apresentam
ndo somente a escola, mas também a sociedade.

E imprescindivel diante de tal situagdo, que se promova a circulagcdo de
saberes que motivem o rompimento com a fragmentacdo do conhecimento que o
progresso ocasionou. Segundo Morin (2011) trata-se da circunstancia conveniente
de conduzir o homem ao encontro de si mesmo, em todas as suas dimensdes; ou
seja, da oportunidade de comemorar 0 encontro entre homem e natureza, como
expressfes de uma Unica manifestacdo da vida, sem separa¢do, sem espacgo para
um existir predatério e desagregador.

Diante destas exigéncias, as atuais modalidades pelas quais os sistemas
educacionais organizam a formacdo continuada dos professores, mostram-se
bastante ineficazes, pois ela se restringe a algumas horas de cursos de capacitacao,
centrados em trés ou quatro dias, ministrados ao longo do ano escolar, visando,
quase que exclusivamente, a adocdo, por parte dos professores, de modelos

didaticos e pedagdgicos pontuais, que ndo correspondem as suas prioridades. E

¥ Ha sete saberes “fundamentais” que a educacdo do futuro deveria tratar em toda sociedade e em
toda cultura, sem exclusividade nem rejeicdo, segundo modelos e regras préprias a cada sociedade e
a cada cultura. Os sete saberes necessarios sédo: 1° As cegueiras do conhecimento: o erro e a iluséo;
2° Os principios do conhecimento pertinente; 3° Ensinar a condicdo humana; 4° Ensinar a identidade
terrena; 5° Enfrentar as incertezas; 6° Ensinar a compreensédo; e 7° A ética do género humano
(MORIN, 2011).
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fundamental que se estruture uma formacao que ofereca ao professor as habilidades
necesséarias para se evitar a simples “colagem”, ou mera reproducdo de praticas
preexistentes, as quais ndo levam em consideracdo as particularidades de cada
escola (THURLER, 2002).

No que tange a necessidade de insercdo da Educacdo Ambiental como
conteudo dos diversos componentes curriculares, a formacao inicial deficitaria e néo-
critica € apontada como a principal responsavel pela auséncia de abordagem destas
guestbes durante o trabalho em sala de aula. Entretanto, deve-se considerar que,
mesmo com 0s obstaculos de sua insatisfatoria formacao inicial, no que se refere as
guestdes ambientais, o professor voltar sua atencdo para 0 meio ambiente,
abordando como assunto extremamente importante a ser explorado em seus
planejamentos e praticas docentes, de modo a contribuir para a busca de uma
sociedade verdadeiramente sustentavel, mediante a formacéo de cidadaos criticos e
atuantes.

Dando sequéncia ao desenvolvimento de nosso trabalho, na subsecéo
seguinte, discorreremos sobre a insercdo da Educacdo Ambiental na prética
docente, e como isso vem ocorrendo em nossas escolas, uma vez que dentre 0s
compromissos que estas devem assumir estdo: o comprometimento em contribuir
com a construcao de uma sociedade sustentavel, e o de discutir teméticas voltadas

ao meio ambiente em seu cotidiano.

3.2.2 A Insercao da Educagcdo Ambiental na Préatica Docente

Ao se pensar na construcdo de uma “nova educacdo”, esta deve ser
permeada pelas graves e urgentes questdes ambientais, que se configuram como
emergentes na atualidade. Para Cascino (2007) ao tratarmos da associacdo de
ambientalismo e acdo educativa, que resulta na Educacdo Ambiental, devemos
lembrar que isto implica, necessariamente, em considerar problemas relativos a
todas as formas de vida existentes.

Segundo Morales (2009), vivenciamos uma crise de paradigmas, que se
vincula a uma crise do conhecimento, sendo que, a principal problematica que a
estabelece, consiste no fato da ciéncia moderna ndo estar dando conta de
compreender a complexidade do real e dos fenOmenos socioambientais que nele se

insere. Este cenario serve de base para que a universidade discuta sobre a forte
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tensdo existente entre as incertezas e o0s conflitos gerados por esses
guestionamentos, procurando refletir sobre a relacdo entre os sistemas de
pensamento e os desafios sociais.

Como parte do contexto descrito, esta a problematica socioambiental,
revelando a grandiosidade da crise do conhecimento vivenciada. Conforme Morales
(2009), em busca de controlar tal crise, a formacdo em Educacdo Ambiental, no
ambito do ensino superior, deve prover os profissionais de elementos teorico-
praticos, que o0s tornem aptos para compreender, participar e intervir na
problematizacéo e na busca de solu¢cdes para os problemas socioambientais.

Podemos afirmar, portanto, que quando o professor obtém uma formacéo
académica que realmente o prepara para abordar as questfes socioambientais, ele
conseguira desenvolver acfes de Educacdo Ambiental muito mais significativas,
contribuindo, de fato, para a formacao de cidadaos criticos e atuantes no meio onde
vive.

Vivenciamos uma era planetaria complexa, com a necessidade eminente de
novas praticas pedagogicas, que promovam a unido das partes. Sendo assim, um
processo urgente de mudanca paradigmatica é parte integrante de grande parcela
das discussdes pertinentes ao desenvolvimento educacional. A respeito da
necessidade de se construir um pensamento globalizado, com uma visdo mais

abrangente do conhecimento, Morin (2011, p. 13) aponta que:

E importante ter o pensamento complexo, ecologizado, capaz de relacionar,
contextualizar e religar diferentes saberes ou dimensdes da vida. A
humanidade precisa de mentes mais abertas, escutas mais sensiveis,
pessoas responsaveis e comprometidas com a transformagdo de si e do
mundo. Sao necessarias novas praticas pedagdgicas para uma educagdo
transformadora que esteja centrada na condicAo humana, no
desenvolvimento da compreensdo, da sensibilidade e da ética, na
diversidade cultural, na pluralidade de individuos, e que privilegie a
construcdo de um conhecimento de natureza transdisciplinar, envolvendo as
relagbes individuo — sociedade — natureza. Esta é a condicdo fundamental
para a construcdo de um futuro viavel para as geracdes presentes e futuras
(MORIN, 2011, p.13).

Ainda em consonédncia com o autor, a predominancia da visdo do
conhecimento fragmentado em disciplina deve ser substituido pelo pensamento
holistico, que nos torna capazes para analisar a complexidade das coisas de modo

integral, promovendo a compreensdo dos problemas globais e essenciais, para

neles inserir os conhecimentos parciais e locais.
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Maia (2015) destaca que a insercdo da Educacdo Ambiental é um processo
de concepcao filoséfica e historica, tanto da educacdo como da Educacédo
Ambiental, de seus objetivos e principios. O autor complementa que € necessario
deixar claro que os conceitos de ecologia e Educacdo Ambiental ndo sdo sinbnimos,
ainda que a Educagdo Ambiental, sempre que fizer necessario, fard uso dos
conhecimentos ecoldgicos. No entanto, a Educacdo Ambiental ndo restringe seus
conteudos somente a discussao sobre a natureza ou o meio ambiente.

Dessa forma, constatamos que, para que a Educacdo Ambiental seja, de fato,
inserida na pratica docente, esta devera abarcar muito mais do que sua vertente
ecolédgica, ela deve contemplar mdltiplos aspectos, dentre eles, o historico, o
filosofico, o politico, o econémico, o ético, no sentido de que todos contribuam para
desvendar as causas dos problemas ambientais, buscando as possiveis solucdes
para os mesmos, de modo a promover a sustentabilidade planetaria. A Educacao
Ambiental precisa superar a predisposicéo a respaldar um conhecimento em regras

rigidas e universais, mediante receita pronta. Na concepcao de Dias (2006, p. 82):

A tematica ambiental ha muito tempo extrapolou 0 ambiente académico ou
poético, onirico ou apocaliptico, utépico ou radical, para assumir lugares
estratégicos, nas mesas de negociacdo econOmica e nas agendas de
discussbes politicas. A dimensdo ambiental, agora longe apenas das
manifestagfes de denuncias, assume dimensdes juridicas, politicas,
educacionais, cientificas e tecnolégicas [...].

Considerando estes pressupostos, podemos indicar que, excluir, segmentar,
deixar de incluir aspectos da vida das sociedades, das culturas e dos individuos em
suas interacdes especificas com o meio ambiente conduz a graves equivocos.
Diante desta perspectiva, Cascino (2007) afirma que a Educacdo Ambiental ndo
contém uma especificidade isolada, desvinculada de outras préaticas educativas,
sendo que, ela sé pode existir enquanto area, se for considerada na estreita
articulacdo de sua pratica de construcao e transformacdo do conhecimento com a
totalidade do processo educacional.

Observamos, entdo, que a pratica da Educacdo Ambiental deve ir muito além
da otica estritamente ecoldgica pela qual a mesma é vista. Ela deve possibilitar o
conhecimento da realidade, de fato, e, principalmente, estabelecer relacbes de
causa e efeito dos processos que desencadeiam a degradacdo socioambiental,

apontando mecanismos de como enfrenta-los.
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Partindo desta visdo, torna-se possivel compreender que a Educacdo
Ambiental ndo se limita a simples recortes estanques, sem comunicagdo com as
demais areas, justamente por ter a sua maneira de ser numa insercdo. Nesse
sentido, a inclusdo curricular da Educacdo Ambiental contribuira para que sua
pratica seja difundida no ambiente escolar, pois, nem todos os profissionais da
educacdo véem relevancia em sua abordagem, diante da gama de contelddos
especificos que compdem atualmente o curriculo escolar.

Tozoni-Reis e Campos (2015a) asseguram que a presenca das praticas de
Educacdo Ambiental na educacédo basica ainda sdo muito incipientes e, ao fazerem
tal afirmacéo, respaldam-se em inumeros estudos sobre o assunto, especialmente,

os do Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental (GPEA)'. Conforme as autoras:

Nos Ultimos anos, os membros desse Grupo vém se dedicando
principalmente — embora néo exclusivamente — aos estudos sobre a
Educacdo Ambiental escolar. As dissertacdes, teses, livros e artigos que
mostram essa producdo trazem fortes e variados indicadores de que a
Educacdo Ambiental praticada nas escolas da educacédo basica € muito
fragil. Assim, temos uma situacdo — embora bastante conhecida da
sociedade brasileira em muitos outros temas — que expressa o0
descompasso entre a obrigatoriedade legal da Educagdo Ambiental e sua
insercdo na realidade escolar. Apesar de todos os conflitos, contradi¢cdes e
disputas que emergem de andlises da legislacdo especifica da Educacao
Ambiental, a Lei que estabelece a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental
(PNEA), especialmente analisadas por Janke (2012), vimos como ela é
clara e, podemos afirmar “forte” no que diz respeito a insergdo na escola
(TOZONI-REIS; CAMPQOS, 20154, p. 106-107).

Em consonéncia com os resultados dos estudos acima mencionados, verifica-
se uma gama enorme de fatores que determinam tal fragilidade. Ainda de acordo
com Tozoni-Reis e Campos (2015b) , dentre esses determinantes ganham destaque
as politicas publicas de Educacdo Ambiental escolar, a organizacdo escolar e dos
curriculos escolares, as condi¢cdes de trabalho dos professores e o problema da
formacéo dos professores, também séo citados.

De acordo com as autoras supracitadas, esta insergao curricular da Educacao
Ambiental deve ser pensada como atividade nuclear do curriculo, pois, s6 desta

forma, estara contribuindo verdadeiramente para a formagédo ambiental dos alunos.

Y GPEA — Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental, organizado junto ao Programa de Pés-
graduacé@o em Educacédo para a Ciéncia da UNESP, campus de Bauru.
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A referida insercdo nuclear é respaldada pela pedagogia histérico-critica™, tendo
como sua principal referéncia Demerval Saviani.

Os desafios estao colocados na forma de responsabilidade social e ambiental
e todos foram convocados para o0 seu enfrentamento. Sendo assim, as
universidades necessitam incorporar estas dimensbes e gerar solucdes
sustentdveis, contribuindo para modificar a rota de colisdo que se configura (DIAS,
2006). A instituicdo, publica ou privada, que ainda ndo apresenta, de forma definida,
0S seus principios, no que se refere a questdo ambiental, exibe, sem disfarce, a
auséncia de compromisso social e de sintonia com os desafios e as tendéncias de
evolucéo da sociedade humana.

Podemos observar, portanto, que é imprescindivel que tal situacdo seja
revertida, ocorrendo, de fato, a insercdo da Educacdo Ambiental na pratica docente,
de forma responséavel, com a devida capacitacdo dos profissionais, que terdo a
funcéo de trabalhar com a referida tematica.

Cascino (2007) afirma que, para muito além da simples questdo dos
desequilibrios naturais, a Educacdo Ambiental esta alicercada na necessidade de se
resgatar uma profunda reeducacgéao dos sentidos, analisando-se, prioritariamente, os
desequilibrios humanos, origem de todo o desajuste, que ndo € geografico,
biolégico, quimico ou fisico, mas, sim, social, historico, filoséfico e politico.

Com a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), ocorreu a
insercdo de alguns temas sociais emergentes para a época, década de 90, no
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, que foram denominados “temas
transversais”. A principio, foram selecionadas questbes relacionadas ao meio
ambiente, a ética, a pluralidade cultural, a orientacdo sexual e ao trabalho e
consumo.

Alcantara (2009) revela que a proposta dos temas transversais no curriculo foi
uma novidade que o sistema de ensino ndo péde assumir de imediato, como uma
politica educacional, nem como pratica pedagodgica. A autora acrescenta, ainda, que
a titulo de trabalho em Educacdo Ambiental, o que se observa nas escolas é uma

pratica fragilizada e assistematica.

5 A pedagogia histérico-critica se configura como uma proposta pedagdgica para a educacéo escolar,
que diz respeito a teoria e a prética do processo intencional de apropriacdo de conhecimentos, ideias,
conceitos, valores, simbolos, habilidades, habitos, procedimentos e atitudes; ou seja, saberes e
acbes, comprometidos com o processo de humanizacdo e a transformacdo das relacbes de
dominacéo.
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E vélido destacar que, em geral, ainda hoje as escolas restringem sua pratica
de Educagdo Ambiental a projetos tematicos, desarticulados do curriculo e das
possibilidades de dialogos das diversas areas do conhecimento, sendo muito comum
a ocorréncia de campanhas isoladas, alusivas as datas comemorativas. Tais
iniciativas, na maioria das vezes, partem de professores interessados pelas
questdes ambientais, os da area de Ciéncias Naturais, porém, sem a ocorréncia de
trocas e de praticas interdisciplinares entre os mesmos, predominando, desse modo,
uma visdo exclusivamente ecoldgica.

Por ndo estarem vinculados ao Projeto Politico Pedagégico da escola, os
projetos de Educacdo Ambiental costumam ndo fornecer condicbes para serem
trabalhados de forma coletiva e integrada, pelos professores, dificultando, assim,
demasiadamente, o trabalho com a transversalidade e a interdisciplinaridade
propostas para a inser¢ao curricular da Educacional Ambiental. Alcantara (2009)
salienta que, apesar de todas as medidas tomadas por parte do governo, de
ambientalistas e da sociedade como um todo, a Educacdo Ambiental ainda tem um
longo caminho a percorrer para alcancar a sua institucionalizacdo na consciéncia
coletiva da sociedade.

Cascino (2007), ao relatar sobre as conquistas, obtidas durante um curso de

formacao de professores, sobre a temética ambiental, revela:

Os alunos, nossos parceiros/amigos/colegas, tomam nas maos esse
processo de conquista. Num crescendo [sic] rapido, vigoroso, conquistam
espacos e tomam a palavra. Na ruptura das fronteiras, metafora clara do
sem-limite que é a experiéncia do viver, do construir o existir, os colegas
professores/alunos superaram a expectativa formal de “receber” técnicas e
praticas didatico-pedagogicas, de “receber” receitas disciplinares. Também
de um salto, coletivamente, tomam ciéncia da importancia de eles préprios
administrarem seu tempo, seu lugar, suas prolificas “confusdes” (CASCINO,
2007, p. 98-99).

Ao analisarmos as consideracdes do autor, percebemos que os professores ja
demonstram consciéncia do importante papel que desempenham na formacgéo das
futuras geragbes, assumindo, assim, a tarefa de reverem suas praticas, em um
valioso dialogo de auto-reflexdo, no sentido de se reeducarem diante dos novos
desafios que lhes sdo impostos. A principal mudanca que se deseja observar € a
superacao da expectativa em receber e adotar metodologias prontas, pré-fabricadas,

que deverdo ser substituidas pela elaboracdo de estratégias metodologicas
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inovadoras, de acordo com as reais necessidades e especificidades do local onde se
trabalha. Em conformidade com Alcantara (2009, p. 52-53):

Os professores séo a peca fundamental no processo de conscientizacao da
sociedade dos problemas ambientais, pois buscardo desenvolver em seus
alunos habitos e atitudes sadias de conservacdo ambiental e respeito a
natureza transformando-os em cidadéos conscientes e comprometidos com
o futuro do pais.

Embora o professor seja peca fundamental para o éxito do processo de
ensino e aprendizagem, a precariedade na sua formacéo inicial € considerada como
uma das principais responsaveis pela fragilidade da Educacdo Ambiental escolar.
Devido a isto, Tozoni-Reis e Campos (2015b) afirmam que s&o urgentes e
essenciais que as medidas previstas na legislacdo, orientando que é dever do
Estado a insercdo da Educacdo Ambiental nas escolas de educacéo basica, de fato,
sejam implementadas.

De acordo com Ruscheinsky (2002), tal realidade s6 pode ser transformada
por um governo realmente preocupado com as prioridades ambientais, éticas e
sociais, liderado por um projeto politico, cujos fundamentos apontem um
compromisso com a educacdo e com o0s setores mais fragilizados da sociedade,
deixando claro que entende o importante papel da EA na formacao do cidadéo, que
deve ter participacdo ativa e compromissada nas questbes inerentes ao meio
ambiente.

Diante destas consideracdes, percebemos que a pratica da Educacdo
Ambiental, com potencial transformador, é vista como dependente do interesse dos
governantes em colocar em pratica politicas publicas ambientais, que atendam, de
fato, as reais necessidades da sociedade. Ja a escola, mediante acbes
pedagogicas, que nela sdo implementadas, cotidianamente, € considerada um local
propicio para o trabalho com a EA, que pode ser utilizada como instrumento
guestionador dos problemas sociais, cabendo ao professor oportunizar aos alunos
momentos de reflexdo acerca das questbes emergentes que o cercam.

Entretanto, para conseguir promover uma abordagem de qualidade sobre a
problematica ambiental, o professor deve procurar adotar uma postura pesquisadora
e uma visédo holistica do conhecimento, de modo a superar alguns paradigmas

tradicionais que, por se mostrarem conservadores, prejudicam o desenvolvimento de
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acOes que de fato promovam a interligacdo de areas e a restauracdo da unicidade
dos saberes.

Para que isto aconteca, o professor necessita estabelecer nexos entre o
conhecimento histéricamente acumulado e o adquirido durante sua formacéo
académica, relacionando estes a realidade vivenciada pelos seus alunos, de modo a
propiciar mecanismos para que estes reflitam sobre este contexto e possam atuar
criticamente no ambiente onde vivem. Na visdo de Tristdo (2002), refletir sobre os
desafios de ser professor, de maneira geral, esta intimamente ligado a insercao da
Educacdo Ambiental na educacdo, pois esta se apresenta como uma proposta
educativa que se contrapde a qualquer forma de reducionismo, de modo a preservar
a racionalidade ambiental.

Se as questbes ambientais se inserem em uma probleméatica ampla e
complexa, entdo, a Educacdo Ambiental ndo pode ser vista como sendo meramente
restrita a acdes pontuais, em datas comemorativas, sendo abordada sob uma Unica
vertente: a ecoldgica. Devemos, sim, tratd-la sob a 6tica da interdisciplinaridade,
considerando as suas multiplas facetas.

A medida que avangamos no século XXI, diante da fragil condicdo de nosso
planeta, torna-se mais perceptivel que o distanciamento entre o que deve ser feito e
a nossa capacidade de fazé-lo efetivamente aumentou. Morin (2011) indica que
devemos agir mais como cientistas, como cidaddos e como membros da familia
humana, defendendo o ambiente que nos sustenta, para que ele seja capaz de
fornecer alimento e moradia tanto para nos, quanto para as futuras geracoes.

Para que, de fato, isso ocorra, € necessaria uma colaboracdo maior dos
segmentos da sociedade e das instituicbes mais solidas para lidar com tais
problematicas, além de uma evolugdo dos conhecimentos cientificos para tratar das
guestdes complexas do sistema. Nesse sentido, constata-se o grande potencial que
a escola possui de contribuir com essa disseminagéo de ideologias, que favorecam
uma visao critica acerca da importancia da Educacdo Ambiental.

No momento presente, ndo ha como abordar a inser¢do da Educacédo
Ambiental na pratica docente sem levarmos em consideracdo as recomendacdes

dispostas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)® sobre tal questéo. Brasil

' A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é uma proposta do Ministério da Educacdo (MEC), que
visa deixar claro os conhecimentos essenciais, aos quais todos os estudantes brasileiros tém o direito
de ter acesso e deles se apropriarem durante suas trajetérias na Educacéo Béasica. Com a BNCC,
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(2016, p. 137) discorre sobre a area de Ciéncias da Natureza e sua importancia para
a formacéo cidada dos alunos neste documento:

Ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem sobre si mesmas; sobre o
surgimento de sua espécie no processo de evolucdo e manutencao da vida;
sobre o mundo material, com o0s seus recursos naturais e suas
transformacdes: sobre a exploracdo que sociedades humanas vém fazendo
desses recursos e 0s impactos ambientais que causam; sobre a diversidade
da vida no planeta e sobre o proprio planeta no sistema solar e no universo
e sobre os movimentos e as forcas que atuam na manutencdo e na
transformacéo desses sistemas.

Conforme o exposto, € ressaltada a relevancia do ensino de Ciéncias para
que, mediante uma abordagem holistica e contextualizada, os alunos consigam
compreender, questionem e atuem criticamente; ou seja, promovam intervencdes no
ambiente em que vivem, estabelecendo conexdes entre 0s conhecimentos
cientificos e a sua realidade social. Sendo assim, é possivel compreender que o
trabalho com o tema transversal Meio Ambiente, mediante acdes de Educacéo
Ambiental, é pertinente para que o aluno desenvolva a capacidade de reconhecer
fatores que podem influenciar nas transformacfes de uma determinada realidade.

Em uma tentativa de colocar o aluno em contato com temas atuais, a BNCC
contempla, nas diferentes &areas de conhecimentos, tematicas voltadas a
interculturalidade, a sustentabilidade socioambiental, assim como as causas
histdricas, politicas, econdmicas e sociais das diversas formas de discriminacdo e
exclusdo, contribuindo para a identificacdo e a superacdo das desigualdades

socialmente construidas. Brasil (2016) define a Educacdo Amiental como:

[...] uma dimensdo da educacéo escolar, uma atividade intencional da
pratica social que deve imprimir, ao desenvolvimento individual, um carater
social, em sua relagdo com a natureza e com 0s outros seres humanos.
Objetiva a construcdo de conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades,
atitudes e valores, o cuidado com a comunidade de vida, a justica e a
equidade socioambiental e a protecdo do meio ambiente natural e
construido. Para potencializar essa atividade, com a finalidade de torna-la
plena de prética social e de ética ambiental, a educacéo é construida com
responsabilidade cidad&, na reciprocidade das rela¢cbes dos seres humanos
entre si e com a natureza. As praticas pedagogicas de Educacao Ambiental

ficardo evidentes quais séo os elementos fundamentais que precisam ser ensinados nas ditas Areas
do Conhecimento: na Matemaética, nas Linguagens e nas Ciéncias da Natureza e Humana. Espera-se
que a Base seja um dispositivo que servira para: (re)orientar as politicas de avaliacdo da Educacgéo
Basica; (re)pensar e atualizar os processos de producdo de materiais didaticos; colaborar na
discussdo da politica de formac&o inicial e continuada de professores (BRASIL, 2016). E importante
salientar que a BNCC ainda néo esta em vigor, necessitando de aprovacao.
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devem adotar uma abordagem critica, que considere a interface entre a
natureza, a sociocultura, a producéo, o trabalho e o consumo, superando a
visdo naturalista (BRASIL, 2016, p. 37-38).

Diante do supracitado, observamos o quanto os idealizadores da BNCC veem
a Educacdo Ambiental e sua vertente critica como um poderoso instrumento para
potencializar a responsabilidade cidada entre os estudantes, podendo se observar a
presenca de unidades norteadoras e temas integradores, com enfoque na questao
ambiental. A implementacdo desta deverd ocorrer desde 0s anos iniciais até o
ensino médio e, para tal, a area de Ciéncias da Natureza é a mais indicada para
esta abordagem, mediante a unidade norteadora “Ambiente, Recursos e
Responsabilidades”, que busca mobilizar conhecimentos que promovam uma
Educacdo Ambiental que favoregca a participacdo na construcdo de sociedades
sustentaveis.

Na proxima secdao, discorreremos sobre a Educacdo Ambiental relacionada a
formacdo de professores, apresentando dados e estabelecendo discussodes,

fundamentadas em producdes cientificas publicadas na atualidade.

4 A PRODUCAO CIENTIFICA SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL NA
ATUALIDADE

Na quarta secdo, nosso objetivo é analisar os dados de trabalhos coletados
em periddicos, previamente selecionados, que apresentam o tema da Educacédo

Ambiental relacionada a formacao de professores.

4.1 TRACANDO AS ESTRATEGIAS DA PESQUISA

O levantamento de dados dos peridédicos que discutem sobre a formagéo de
professores e a Educagdo Ambiental, concomitantemente, obedeceu a alguns
critérios que, na sequéncia deste trabalho, seréo descritos.

A partir da lista completa de classificacdo de periddicos, disponibilizada para
consulta online, na Plataforma Sucupira (https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/),
selecionamos como amostra os periodicos nacionais (Brasil), das areas de avaliacédo
Ensino e Educacdo, e de estratos Al, A2, B1 e B2, listados nos Apéndices

(Apéndice A). A referida selecdo se baseou na lista de periodicos Qualis, ano base
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2014, pois, até a data de inicio da pesquisa, era esta a mais recente, que estava
sendo disponibilizada.

Uma vez selecionados os periddicos, analisamos os sumarios de todos os
exemplares publicados, entre os anos de 2014 até maio de 2016, para a escolha dos
artigos que seriam analisados, tendo como propdsito tracar um panorama da
producdo cientifica sobre Educacdo Ambiental. Posteriormente, analisamos, ainda,
os artigos referentes a formacao do professor associada a Educacédo Ambiental.

Para o referido estudo, adotamos a técnica de Analise de Contetudo, um
método que, na visdo de Campos (2004), é muito utilizado para a analise de dados
qualitativos, podendo ser entendido como um conjunto de técnicas de pesquisa, cujo
objetivo é a busca do significado ou dos significados de um documento. Para melhor
compreensao sobre a Andlise de Conteudo, deve ser consultado o Apéndice B,

constante neste trabalho.

4.1.1 Delineamento da Analise de Conteldo para o estudo e a interpretacao dos

artigos

A partir do exposto sobre a Andlise de Conteudo, em conformidade com
Bardin (1977), adaptamos as fases da referida averiguacdo de acordo com as
especificidades da analise dos artigos, abordando, concomitantemente, as tematicas
Educacdo Ambiental e formacédo de professores.

Para a Pré-Andlise, adotamos como universo para a pesquisa, 0s artigos
com a palavra-chave “Educacdo Ambiental”, encontrados nos sumarios dos
periddicos nacionais, da classificacdo Ensino e Educacéo, qualificadas nos Estratos
Al, A2, Bl e B2. Para a execucdo da pré-andlise, primeiramente, acessamos 0s
sumarios de todos os volumes lancados entre os anos de 2014 até maio de 2016,
entdo, mediante o uso da referida palavra-chave, coletamos o material para o
estudo.

Com o referido material em maos, efetuamos a atividade de leitura flutuante
dos resumos de todos os artigos selecionados, com o objetivo de averiguar quais as
principais tematicas de Educacao Ambiental. Apés a leitura, obedecendo a regra da
exaustividade, organizamos as Tabelas A1 a A8 (Apéndice A), subdivididas em
estratos e, de acordo com a classificacdo Ensino ou Educacédo, analisamos quais

revistas apresentavam trabalhos sobre a tematica Educacdo Ambiental e quais os
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principais assuntos de Educagdo Ambiental abordados em cada um desses
trabalhos.

Ja com as Tabelas elaboradas, contendo as revistas cientificas, seus
respectivos artigos sobre Educacdo Ambiental e a descricdo dos principais assuntos
relacionados a esta tematica, abordados por cada um, efetuamos uma breve anélise
de quais questdes estdo mais presentes nos estudos sobre este assunto, elencando
alguns outros aspectos relevantes, que iriam potencializar os objetivos da pesquisa.

Devemos deixar claro que a amostra de artigos sobre Educacdo Ambiental
obtidos passou a ser a populacéo para a etapa seguinte da pesquisa. Sendo assim,
partimos dos 230 artigos sobre Educagdo Ambiental que selecionamos na primeira
etapa para dar inicio a segunda fase do trabalho, onde, novamente, com a ajuda das
palavras-chave “Educacdo Ambiental” e “Formacao de professores” efetuamos uma
nova triagem da producéo cientifica.

Posteriormente a selecdo e leitura dos resumos dos artigos, selecionamos
como amostra os artigos que abordam Educacdo Ambiental associada a formacéo
do professor, ainda utilizando as palavras chaves: “Educacdo Ambiental” e
“formacado do professor/formagdo de professores”, para escolher aqueles que
possuem em seus titulos tais palavras, concomitantemente.

Antes da etapa da exploracdo do material, elaboramos os chamados indices,
ou indicadores, para auxiliar na analise dos textos, que se encontram descritos no
Quadro 2, explicitando o modelo utilizado como referéncia para a realizacdo da

andalise.

Quadro 2 — Modelo de indices para analise dos artigos

Titulo do Periédico

Titulo do artigo

Nome e formacgéo do(s) autor(es)

Forma de inser¢cdo da Educacédo
Ambiental na formacdo do
professor

Desafios enfrentados para o
trabalho com a Educacao
Ambiental

Fonte: Autoria propria.

Por meio do Quadro 2, efetuamos a exploracdo do material (artigos
cientificos) com posterior tratamento e interpretacdo dos resultados obtidos, os quais
serdo apresentados na sequéncia do trabalho, sob o formato de tabelas e quadros,

para facilitar a visualizagéo dos resultados.
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Para a realizacdo da analise de conteudo, foi necessario acessar o site da
Plataforma Lattes (http://lattes.cnpq.br/), de modo a buscar o curriculo lattes de
todos os autores dos artigos, objetos da analise de contetdo. Tal pesquisa almejou
descobrir qual a formacéao inicial e continuada dos mesmos, de modo a tracar um
perfil dos pesquisadores que desenvolvem pesquisa sobre Educacdo Ambiental

associada a formacao do professor.

4.1.2 Caracterizando o material de analise da pesquisa

Para se chegar a amostra de artigos para efetuar a andlise de conteudo, foi
necessario que o trabalho se desenvolvesse em varias etapas até que fosse
concretizado, sendo que a andlise dos periddicos contemplou a investigacdo da
produgdo inserida na classificagdo Ensino e Educacdo que, para melhor
compreensao, sera demonstrada por meio da Figura 1. Pela analise de tal figura,
observamos que existem periddicos que se enquadram em ambas as classificacoes,
embora, seja importante ressaltar que ocorre o predominio de periddicos de
Educacao.

Foram analisados um total de 428 periédicos, dos quais 128 deles foram
classificados unicamente na categoria Ensino, o que representa 29,9%; 244 foram
classificados unicamente na categoria Educacéo, correspondendo a 57%; e, além
desses, outros 56 foram classificados, concomitantemente, nas duas categorias, 0
que representa 13,1%. Devemos ressaltar que, para esta pesquisa, foram
considerados apenas os periddicos nacionais, pertencentes aos Estratos Al, A2, B1
e B2.

Figura 1 — Diagrama representativo da amostra de periédicos analisados de acordo com a
classificacdo Qualis Capes 2014.
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Periddicos

Ensino Educacao

128 \*° | a4

Fonte: Autoria propria.

Na Figura 2, torna-se evidenciada a quantidade de sumarios analisados dos
periddicos participantes da pesquisa. Diante do exposto na Figura 1, observamos um
predominio de sumarios analisados de periddicos da classificacdo Educacdo, com
55,1% dos mesmos, 0 que representa 1555, de um total de 2825 sumarios
abordados. J4 os sumarios da classificagdo Ensino corresponderam a 28,8%, 0 que
representa 815, de um total de 2825 sumarios abordados. Devemos salientar que
16,1% dos sumarios analisados eram concomitantes as duas classificagdes (Ensino
e Educacéo), correspondendo a 455, de um total de 2825 suméarios abordados.

Figura 2 — Diagrama representativo da quantidade de sumarios dos periédicos analisados de
acordo com a classificag&o Qualis Capes 2014.
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NUumeros de Sumarios

Educacao

455
1555

Fonte: Autoria propria.
4.2 O QUE APONTAM ESSAS PRODUCOES?

O material obtido com a coleta de dados, mediante a analise dos sumarios
dos periddicos cientificos, encontra-se demonstrado por meio das Tabelas de C1 a

J1 listadas nos Apéndices C a J.

Tabela 1 — Nimero de artigos encontrados por meio da Palavra chave: Educagdo Ambiental.

Palavra chave: Educacdo Ambiental

Classificagéo
Estrato Ensino Educacéo
Periédicos Artigos Periddicos Artigos
Al 2 6 5 7
A2 4 9 2 6
Bl 14 40 6 11
B2 22 143 8 8
Total 42 198 21 32

Fonte: Autoria propria.

Ao analisarmos os dados expostos pela Tabela 1, observamos o predominio

de publicagBes sobre Educacdo Ambiental nos periddicos da classificacdo Ensino,
0S quais contemplaram 86,1% das publicagbes, correspondendo a 198 artigos dos
230 elencados pela pesquisa. Deve-se, frisar, também a supremacia dos periddicos
de Ensino com publicagcdes sobre EA, contemplando 42 revistas, 0 que corresponde
a 66,7%, de um total de 63.

4.2.1 Periodicos da classificagdo Ensino com estrato A1
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Os periddicos Ciéncia & Educacdo e Ensaio, além da Classificacdo Ensino,
também s&o qualificados pela Classificacdo Educacgdo, onde Ciéncia & Educacédo
apresenta Estrato A2, e o periodico Ensaio é qualificado com Estrato Al.
Observamos que nos periodicos da classificacdo Ensino Al, a Epistemologia
Ambiental é o tema de maior interesse, assim como consta na Tabela C1
disponibilizada no Apéndice C.

Outro fator a ser destacado € o da baixa quantidade de revistas que
contemplam a tematica Educacdo Ambiental em suas publicacbes, que foram
apenas duas. Ja o periodico Ciéncia & Educagdo apresentou cinco artigos
pertinentes a tematica Educacao Ambiental, no periodo analisado.

O interesse dos periddicos de Ensino com estrato A1 em teméticas voltadas a
guestdo epistemoldgica reflete a necessidade de se discutir a origem, validade e
grau de certeza do conhecimento, nas suas diferentes areas, como também a
necessidade de quebra de paradigmas conservadores para a efetiva pratica de
Educacdo Ambiental, nos diferentes niveis de ensino. Desse modo, a abordagem da
guestdo ambiental, sob uma vertente mais filosofica, demonstra a caréncia de
estudos que demonstrem a raiz do problema e, principalmente, discorram sobre tal
assunto com enfoque filoséfico, pois a epistemologia também € conhecida como
filosofia da ciéncia.

Um dos artigos abordados sobre Epistemologia Ambiental, de autoria de
Rodrigues (2014), retrata que a complexidade da contemporaneidade revela a crise
do pensamento fragmentado e utilitarista e o retorno da complexidade do
pensamento. O autor complementa que a Educacdo Ambiental, em tempos de
transicdo paradigmatica, contribui para o entrelacamento de saberes “disciplinados”.

Essa transicdo paradigmatica, a qual se refere o autor, demonstra um
periodo de questionamentos das verdades absolutas e das promessas de progresso
e de qualidade de vida, em virtude da necessidade de ascensdo de formas mais
éticas e estéticas de pensar e, principalmente, de se estar no mundo. Assim, a
Educacdo Ambiental surge como um saber mobilizador de conhecimentos e préticas
capazes de ultrapassar fronteiras demarcadas e promover a religacdo dos saberes,
ao priorizar um pensamento holistco e o0 desenvolvimento de acgles

interdisciplinares.

4.2.2 Periodicos da classificacdo Educacao com estrato Al
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Com relagéo aos resultados expostos pela Tabela D1 (Apéndice D), deve-se
ressaltar que os periodicos Avaliagdo (UNICAMP), Educacédo e Realidade (2175-
6236) e Educar em Revista (Impresso) - (ISSN: 0104-4060), além da classificacédo
Educacao, também sdo qualificados pela classificacdo Ensino, onde tais periddicos
possuem Estrato A2.

Constatamos que nos periddicos da classificagdo Educacdo Al, a insercao
curricular nas IES foi o tema mais abordado, sendo que o periodico ETD: Educacéo
Tematica Digital (ISSN: 1676-2592) se destaca, contemplando trés artigos relativos a
Educacdo Ambiental, assim como consta no Apéndice D.

Ao analisarmos a tematica mais abordada entre os periddicos de Educacao
com estrato Al, nos deparamos com a insercdo curricular da Educacdo Ambiental
nas IES como o tema mais abordado. Isso demonstra a preocupacdo dos
pesquisadores com a situacdo da EA no ambiente escolar e, principalmente, com o
fato de ela estar sendo trabalhada, ou n&o, e como, de fato, isso ocorre. Outro
aspecto a ser salientado € a presenca também de trabalhos voltados para a
epistemologia ambiental, revelando a necessidade de se rever conceitos e,
principalmente, de se romper com paradigmas, no que se refere a verdades
consolidadas.

De acordo com Tozoni-Reis e Campos (2014), autoras de um dos artigos
pesquisados, dentre as estratégias para a inser¢cdo da Educacdo Ambiental nas
escolas de educacao basica no Brasil, deve ser pensada aquela feita por meio dos
curriculos escolares. Isso nos remete a questao da formacédo dos professores que,
segundo a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei no 9.394/96),
deve ser realizada em nivel superior, na perspectiva de formacdo humana plena,
sendo que os professores, como educadores ambientais, devem ser vistos como
protagonistas deste processo.

Nesta perspectiva, a formacdo docente devera ser pautada na Pedagogia
Historico-Critica, que defende que o papel da escola € o da sistematizacdo dos
saberes elaborados pela cultura. Além disso, para que a inser¢do da Educacédo
Ambiental aconteca, devera ocorrer uma reavaliacdo dos saberes historicamente
constituidos; ou seja, uma revolugao paradigmatica, de modo a assegurar o pleno
exercicio da criticidade, mediante a pratica de uma Educagdo Ambiental Critica e

com acdes articuladas.
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4.2.3 Periodicos da classificacdo Ensino com estrato A2

No que concerne ao resultado exposto pela Tabela E1 (Apéndice E), deve-se
ressaltar que os periodicos Investigagcdes em Ensino de Ciéncias (Online) (ISSN:
1518-8795) e Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ISSN:
1806-5104), além da Classificacdo Ensino, também sdo qualificados pela
Classificacdo Educacéo, onde em ambos apresentam estrato A2.

Ao nos remetermos ao resultado disponibilizado pela Tabela E1 (Apéndice E),
verificamos que entre os quatro periddicos da classificacdo Ensino A2, que retratam
sobre Educagdo Ambiental, destaca-se a Revista Brasileira de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ISSN: 1806-5104), com seis publicacées sobre Educacao
Ambiental. Os artigos publicados apresentaram tematica variada, que discorrem
desde concepcbes sobre Educacdo Ambiental até sobre a dimensdo politica da
Educacdo Ambiental.

Ao pensarmos em praticas de Educacdo Ambiental, ndo ha como desvincula-
las do seu carater politico, pois a efetividade da EA é altamente influenciada pelo
interesse do governo em vigéncia, em criar e subsidiar a implantacdo de politicas
publicas ambientais que, de fato, satisfacam as reais necessidades de uma
sociedade essencialmente capitalista.

Ao nos remetermos aos artigos abarcados pela pesquisa, Santos, Carvalho e
Levinson (2014), autores de um deles, retratam a dimenséo politica da Educacéo
Ambiental, indicando certa predominancia das perspectivas criticas em relacédo a
tematica, como referencial teo6rico. Por outro lado, constata-se que a dimenséao
politica tem sido pouco considerada como foco de investigagcdo, bem como nas
conclusdes dos artigos analisados. Os autores apontam, ainda, a necessidade de
maior explicitacdo sobre o sentido do que vem a ser a dimensdo politica da
Educacdo Ambiental, pois, por detras dos consensos em torno desse aspecto se
escondem modelos de sociedade e de democracia que precisam ser discutidos.

De acordo com Chavez e Matheus (2004), devemos levar em consideracao
que as politicas publicas em Educacdo Ambiental sO serdo eficientes quando
direcionadas a conscientizagdo do homem como ser pensante, que almeja
mudang¢as em busca de qualidade de vida e harmonia entre os seres humanos, e
destes com outras formas de vida. Os autores complementam que, dessa maneira,

estara se implementando uma busca pelo desenvolvimento integrado e sustentavel
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para todos, e nao unicamente para 0 crescimento econdmico de um grupo
dominante, que se autodenomina os “donos do poder”.

Diante do exposto, observamos o quanto as politicas publicas ambientais
necessitam evoluir para, de fato, cumprirem com sua real funcéo, que é contribuir
para a formacdo cidadd do individuo, enquanto ser pensante e dotado de
concepgdes abrangentes acerca dos problemas socioambientais. E por meio de
politicas publicas eficientes que se construirdo os alicerces para um efetivo trabalho

com a Educacdo Ambiental.

4.2.4 Periodicos da classificacdo Educacao com estrato A2

No que concerne ao resultado exposto pela Tabela F1 (Apéndice F), deve-se
ressaltar que o periodico Revista de Educacdo Publica (UFMT), além da
Classificacdo Educacdo, também recebe a Classificacdo Ensino, apresentando
estrato A2.

Diante do exposto pela Tabela F1 (Apéndice F, verificamos que nos
periodicos da classificacdo Educacdo A2, os temas sobre Educacdo Ambiental
abordados sé&o diversificados, contemplando desde concepcfes sobre meio
ambiente e Educacdo Ambiental a Politicas Publicas de Educagdo Ambiental. O
periédico com mais publicaces sobre Educacdo Ambiental é a Revista de Educacao
Pablica (UFMT) - (ISSN: 0104-5962), com quatro artigos acerca do tema.

Ao nos determos na analise dos temas dos artigos presentes no perioddicos de
Educacdo com estrato A2, observamos dentre 0s mesmos, a presenca da tematica
politicas publicas de Educagdo Ambiental, assim como ocorreu nos periédicos
Ensino, do mesmo estrato. Tal questdo é alvo de inumeras discussbes, na
atualidade, podendo desencadear transformacdes significativas, se forem bem
tratadas pelo atual governo.

Andrade e Sorrentino (2016), autores de um dos artigos integrantes da
pesquisa, revelam que os resultados de seus estudos, referentes a politicas publicas
de Educacdo Ambiental, apontaram obstaculos nas dimensdes institucional, politica,
intersubjetiva e subjetiva, que ndo serdo resolvidos espontaneamente. Eles
complementam que s&o necessarios investimentos propositais, para a construcao de
ambientes que favorecam a dialogicidade, e que possibilitem a criacdo de politicas

publicas ambientais mais condizentes com os préprios principios que elas propéem.
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Em consonancia com o exposto, observamos a necessidade eminente da
criagdo de politicas publicas de Educacdo Ambiental, que de fato cumpram com o
seu papel, visando a um desenvolvimento integrado e sustentavel entre as diversos
segmentos da sociedade. Entretanto, para que tal fato ocorra, € imprescindivel o
rompimento com ideologias tradicionais, que compdem o cenario politico e social na
contemporaneidade.

Chavez e Matheus (2004) afirmam que, nos dias atuais, as politicas publicas,
em especial a que trata da Politica Ambiental, e as estratégias de desenvolvimento
do mundo moderno, trazem novos cenarios e possibilidades de atuacdo para a
Educacdo Ambiental. Ainda segundo os autores, como parte desse mecanismo em
prol da sustentabilidade, deve ser assumido o desafio da sensibilizacdo dos
diferentes setores sociais, para que se envolvam e se comprometam na atuacdo em
seus préprios espacos, na criacdo e producdo dos espacos urbano-ambientais,
sentindo-se co-responsaveis pela preservacdo dos aspectos socioambientais de
nossas cidades.

Nesse contexto, a Educacdo Ambiental, sob a forma de politicas publicas, tem
o papel principal de contribuir para a tomada de decisdes conscientes e
participativas, referentes aos diversos problemas de nossa sociedade, pois quando a
EA é sustentada pela vontade politica dos governantes, no sentido de se tentar
resolver os diversos problemas de nossa sociedade, ela se constitui, sem duvida
alguma, em uma eficiente ferramenta, de abrangéncia mundial, para a preparacéo
dos individuos para o entendimento dos ideais de sustentabilidade, essenciais para
a conquista das mudancas almejadas.

4.2.5 Periodicos da classificagdo Ensino com estrato B1

Mediante o resultado demonstrado pela Tabela G1 (Apéndice G),
constatamos que nos periddicos da classificacdo Ensino B1, a complexidade dos
problemas ambientais, na visdo dos estudiosos, foi 0 tema mais abordado, onde
observamos seis trabalhos, de mesma autoria, relativos a entrevistas efetuadas com
pesquisadores, de destaque, sobre a Educacdo Ambiental. Observou-se ainda a
presenca de um trabalho da autoria de Maia, o qual abordou sobre a

contextualizacdo da formacédo de professores para a Educacdo Ambiental, na escola
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publica. A Revista Praxis (Online) se destaca entre os 14 periodicos que apresentam
artigos sobre Educacéo Ambiental, publicando 12 trabalhos pertinentes ao tema.

Ao observarmos as tematicas tratadas pelos artigos, encontrados nas revistas
Ensino B1, deparamo-nos com sete trabalhos de mesma autoria, sobre a
complexidade dos problemas ambientais, delineados sobre a forma de entrevistas
realizadas com pesquisadores acerca do assunto, tais como: Layargues, Guimaraes,
Novicki, Lima, Loureiro e Sato. Em tais entrevistas, traduzidas por Dias (2015), a
Educacdo Ambiental, em sua vertente critica, surge como um instrumento
oportunizador de inquietudes, como um espaco para a denuncia e a transformacao
da realidade e, principalmente, como meio para transcender a conservagdo e
promover a inclusdo do humano.

Nos referidos trabalhos, ocorre um delineamento da EA sob uma visao critica
dos estudiosos do tema, sendo que eles a apresentam como um mecanismo para
despertar a consciéncia critica humana e promover uma maior interacdo positiva do
homem com o meio onde vive. A Educacdo Ambiental Critica pode ser vista, entéo,
como um recurso para a busca do ideal e a construcdo do possivel, o real, e,
principalmente, como um espaco de reflexado-acéo e de lutas politicas.

Mesmo Marcos Reigota ndo tendo sido contemplado dentre as entrevistas
realizadas com pesquisadores em Educacdo Ambiental, € importante menciona-lo,
uma vez que ele traz importantes contribuicdes acerca do assunto. Reigota (2011)
destaca que, nessas ocasides, de fervorosos debates ambientais, tornou-se comum
referéncias & Educacdo Ambiental como uma das atividades que incentivam a
participacdo da populacdo na procura de solugbes aos complexos problemas
ambientais.

Sob essa vertente, a EA, em sua perspectiva social e politica critica do
modelo de desenvolvimento econdémico e cultural, tem oportunizado inameros
debates, dentro desse novo contexto planetario, onde esta tematica, aos poucos,
vem adquirindo status de prioridade politica. Confome ja apontamos anteriormente,
no desenvolvimento desta pesquisa, estas discussbes tém contribuido para a

formacao de cidadaos criticos e participativos.

4.2.6 Periodicos da classificagdo Educacdo com estrato B1
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Ao nos remetermos ao resultado disponibilizado pela Tabela H1 (Apéndice H),
constatamos que entre os seis peridédicos da classificacdo Educagcdo B1, que
retratam sobre Educacdo Ambiental, destaca-se o peridédico Holos (Natal Online) -
(ISSN: 1807-1600), com trés publicacbes sobre Educacdo Ambiental. A tematica
mais abordada entre os pesquisadores da area foram as Tendéncias da Educacao
Ambiental, com trés artigos publicados.

Na contemporaneidade, observamos o quanto as Tendéncias da Educacao
Ambiental ainda sdo importantes para a promocao de discussfes consistentes
acerca das probleméticas ambientais. Reigota (2011) destaca o fato de que as

"17 & “técnico-administrativa”®

vertentes “alarmistas tiveram importancia crucial nao
s6 no debate tedrico, mas também, e especialmente, na implementacao de politicas
e projetos, sobretudo nos paises do Terceiro Mundo, onde se enquadra o Brasil.

No cenario de “alarmismo”, evidenciado na década de 1990, a EA surge
como sinénimo de desconstrucao de clichés e slogans simplistas sobre as questdes
ambientais. A respeito disto, conforme ja foi indicado neste trabalho, para que ocorra
a ruptura com a simplicagcdo € essencial que se promova o0 entrelacamento de
saberes, mediante a adocdo de praticas interdisciplinares, uma vez que o0
pensamento ecologista contemporaneo destaca a nocao de interdependéncia entre
as diversas areas: biolégica, social, politica, econémica e cultural.

Um dos artigos encontrados, em que a tematica em destaque foi abordada, é
de autoria de Layargues e Lima (2014), que afirmam que a Ecologia Politica trouxe,
no final dos anos 1970, a contribuicdo das ciéncias humanas e sociais para o debate
ecolégico, até entdo fundamentado por uma abordagem estritamente de carater
bioldgico, despolitizado dos problemas ambientais, excluindo da analise os aspectos
politicos e sociais. Os autores afirmam que foram englobados nas discussfes
agueles elementos que a visdo disciplinar omitia, como 0s modelos de
desenvolvimento, os conflitos de classe, os padrées culturais e ideoldgicos, as
imposicdes politicas dominantes na sociedade e as relagbes entre estado,

sociedade e mercado.

" A vertente “alarmista” esta relacionada com a repercussdo do documento publicado e conhecido
como o Clube de Roma (1968).

A vertente “técnico-administrativa” surge como consequéncia do impacto da vertente alarmista e
tem nas Nac8es Unidas e na Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano, conhecida como a
Conferéncia de Estocolmo, em 1972, os seus principais referenciais.
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Mediante a insercdo dos elementos acima mencionados, o debate sobre a
guestdao ambiental se tornou muito mais abrangente e complexo, apontando a
necessidade eminente da integracdo de saberes histéricamente fragmentados e
descontextualizados. Nesse sentido, a Educacdo Ambiental deve ser trabalhada de
forma a considerar o0s aspectos socioambientais mais relevantes na

contemporaneidade.

4.2.7 Periodicos da classificacdo Ensino com estrato B2

No que se refere ao resultado exposto pela Tabela 11 (Apéndice 1), deve-se
ressaltar que os periddicos Contrapontos (Online), Educacéo (Santa Maria. Online) e
Revista Eletrbnica do Mestrado em Educacdo Ambiental, além da Classificacdo
Ensino, também recebem a Classificacdo Educacdo, ambos apresentando estrato
B1.

Diante do exposto pela Tabela 11 (Apéndice I), verificamos que nos periddicos
da classificagdo Ensino B2, os temas sobre Educacdo Ambiental mais abordados
sdo Politicas Publicas de Educacdo Ambiental e concepcdes dos professores sobre
Educacdo Ambiental, com 13 artigos cada um. O periédico com mais publicacdes
sobre Educacdo Ambiental é a Revista Eletronica do Mestrado em Educacédo
Ambiental, com 66 artigos acerca do tema.

Ao analisarmos as tematicas de pesquisa em EA, em destaque nos periodicos
da classificacdo Ensino B2, deparamo-nos, novamente, com as politicas publicas de
Educacdo Ambiental com o maior numero de artigos contemplados pelos periédicos,
bem como um nudmero igual de trabalhos, com a mesma classificacdo e estrato,
trataram sobre as concepc¢bes do professor sobre Educacdo Ambiental. Tais
assuntos revelam o quanto as politicas publicas e as concepc¢des dos professores
sobre Educacdo Ambiental influenciam as praticas da mesma, na atualidade.

Ao nos remetermos a um dos artigos elencados pela pesquisa, o de autoria
de Ramos et al. (2015), percebemos que as pesquisadoras afirmam que a Educacéo
Ambiental diz respeito a pratica social, produzida pelo curriculo e pela ideologia
politica que esta presente também no ambiente escolar, originando-se de
concepclOes sociais pré-determinadas por convengdes sociais. As autoras

complementam que o curriculo reflete a realidade da sociedade e,
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consequentemente, a escola absorve essa realidade e as regras proprias do sistema
de ensino do qual faz parte.

Compreendemos, portanto, que a escola ndo pode ser tratada como uma
instituicdo desarticulada da sociedade, pois, esta desempenha um papel importante,
no que diz respeito ao meio ambiente e a outras tematicas, tratadas como temas
transversais, conforme prescrevem os PCN’s. J& no que se refere ao espaco
escolar, este € mostrado como um local propicio para se oportunizar momentos de
reflexdo acerca das problematicas socioambientais emergentes. E possivel, notar,
ainda, que para que tais acdes sejam, de fato possiveis, é essencial uma ruptura
com paradigmas e ideologias tradicionais do sistema educacional em vigéncia,
mediante a criacdo de subsidios a politicas publicas ambientais, que atendam as
reais necessidades da sociedade contemporanea.

Em nosso trabalho, identificamos um artigo que retrata a abordagem da
Educacdo Ambiental, por meio da concepcdo de professores, de autoria de
Conceicédo, Santos e Santos (2014), que enfatiza a necessidade da
implementacdo de projetos de pesquisas de Educacdo Ambiental, assim como a
insercdo das diversas tematicas ambientais em disciplinas ndo ligadas a érea,
objetivando, assim, a realizacdo de acdes interdisciplinares. Aponta-se, também, a
criacdo de meios de comunicacdo ativos, que disseminem discussdes sobre as
guestdes ambientais, e a realizacdo de eventos e encontros envolvendo alunos,
comunidade e empresas, uma vez que € objetivo da Educacdo Ambiental estimular o
pleno exercicio da cidadania e a busca de uma sociedade mais justa e sustentavel.

Em face destes apontamentos, observamos o quanto a Educa¢do Ambiental é
importante para estimular o exercicio pleno e consciente da cidadania, ficando
comprovada, entdo, a importancia da adocdo de metodologias interdisciplinares
entre os diferentes componentes curriculares. Entretanto, o que se observa nas
escolas atuais € a implementacdo de acbes pontuais, fragmentadas e simplistas,

gue ignoram toda a complexidade das questbes ambientais.
4.2.8 Periodicos da classificacdo Educacao com estrato B2
Constatamos que, nos periédicos da classificacdo Educacdo B2, a tematica

Educacdo Ambiental foi contemplada por meio da andlise da insercdo curricular nas

IES e as Politicas Publicas sobre Educacdo Ambiental, com os oito periédicos
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apresentando apenas um artigo em cada edi¢ao, sobre temas diversos de Educacéo
Ambiental, assim como consta na Tabela J1, listada no Apéndice J.

Dessa forma, indicamos que, a insercao curricular da Educacdo Ambiental
nas IES aparece em destaque, dentre os diversos temas abordados, demonstrando
0 quanto esta questdo ainda carece de atencéo, pois, o trabalho com este assunto,
nas escolas, ainda acontece de forma muito incipiente e fragilizada. Alcantara (2009)
afirma que, em geral, as escolas reduzem sua prética de EA a projetos tematicos,
desvinculados das propostas curriculares e das possibilidades de dialogo das varias
areas do conhecimento que, porventura, abrangem o tema. Sob este enfoque, a
insercao da EA, no ambiente escolar, de fato, ndo ocorre, a0 mesmo tempo em que
a escola ndo cumpre com a sua real funcdo, que € contribuir para a formacéo de
cidadaos criticos e participativos.

No que se refere a insercdo curricular da EA nas IES, identificamos no
trabalho de Berezuk e Moreira (2014), a argumentacdo de que, com a degradacao
ambiental, em ambito global, a importancia da Educacdo Ambiental, para a formacéo
cientifica e cidada, teve seus status elevado, nas Ultimas décadas. Segundo os
autores, para se superar a crise ambiental, € necesséario transcender o
conhecimento cientifico fragmentado e especializado; além de formar
ambientalmente os profissionais das diversas é&reas. De acordo com dados
apresentados pelos pesquisadores, grande parte dos participantes do estudo
alegaram nao ter cursado disciplinas que levassem a discussao da EA, de forma
sistematica, contrariando a andlise do projeto pedagégico do curso (IES), que
apresenta como um dos seus objetivos o trabalho com as problematicas ambientais.

A situacao evidenciada pelos autores supracitados revelam uma realidade
gue atinge grande parte dos cursos de licenciaturas, na contemporaneidade, sendo
possivel constatar que as tematicas ditas transversais, onde se insere o Meio
Ambiente, e o consequente trabalho por meio da Educacdo Ambiental, sdo deixadas
de lado, em detrimento da alta quantidade de conteddos curriculares especificos a
serem tratados. Esta acdo pode ocorrer, também, muitas vezes, pela falta de
capacitacdo e/ou interesse docente para a realizacgdo de uma abordagem
significativa sobre tais questdes, no ambito do ensino superior.

Sendo assim, podemos apontar que a formacgéo dos futuros profissionais,

egressos dos referidos cursos de licenciatura se apresenta deficitaria, no que diz
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respeito aos conhecimentos ambientais, considerando-se a necessidade que se

apresenta em aborda-los na educacéo basica.

4.3 ANALISE DA EDUCACAO AMBIENTAL SOB A PERSPECTIVA DE SUA
INSERCAO NA FORMACAO DE PROFESSORES

Nesta etapa da pesquisa, efetuamos a analise de conteddo dos artigos cuja
tematica apresentava a associacdo da Educacdo Ambiental a formacdo de
professores. Para melhor organizagcao dos resultados, estes serdo apresentados em

forma de Quadros.

4.3.1 Analise de Conteudo individual dos artigos

A andlise de contetdo individual dos dezenove artigos selecionados se
encontra demonstrada nos Quadros de 3 a 21, que serdo apresentados na

sequéncia deste trabalho.

Quadro 3 - Analise do Artigo 1: “A Educagao Ambiental e o Planejamento Educacional no
Ensino Superior: a formagao do professor”.

Titulo do Periédico Revista de Educomunicacdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental e o Planejamento Educacional no Ensino

Titulo do artigo Superior: a formacéo do professor.

Politicas Publicas de Educacdo Ambiental e Insercdo da

Tematica de EA abordada Educacdo Ambiental nas IES.

Norma Nancy Emanuelle Silverio da Silva

Mestre em Ciéncias (Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro — UFRRJ, 2015); Especialista em Gestdo de Politicas
Pudblicas (Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE,
2011); Graduagdo em Direito (Universidade Catdlica de
Nome e formacé&o do(s) autor(es) | Pernambuco, 2005).

Jorge Luiz de Goes Pereira

Mestre (1999) e Doutor (2004) em Desenvolvimento, Agricultura
e Sociedade (CPDA) pela Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro — UFRRJ. Graduacdo em Economia Doméstica pela
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ (1996).

A forma como a Educacdo vem sendo trabalhada € incipiente,
Forma de inser¢cdo da Educacdo | por meio da sua introducdo esporadica em alguns componentes
Ambiental na formag¢do do | curriculares, numa tendéncia a fragmentagdo, a simplificagdo,
professor ao reducionismo, a dissociagao entre teoria e pratica, dentro do
paradigma conservador da educacéo.

O principal entrave para a inser¢cdo da Educagdo Ambiental no
ensino superior, € a forma como o conhecimento é estruturado
na referida modalidade de ensino, de modo geral: fracionado,
segmentado, impedindo, assim, 0 pensamento complexo
necessario a EA critica; ensino tradicional, focado na teoria e
descontextualizado das realidades sociais, econbmicas,

Desafios enfrentados para o
trabalho com a Educacéo
Ambiental




106

culturais, locais; e, principalmente, a falta de capacitacdo dos
docentes para lidar com as questdes ambientais em seus
multiplos contextos; e as dificuldades para realizacdo de
trabalhos interdisciplinares.

Fonte: Autoria propria.

Ao nos remetermos ao artigo apresentado no Quadro 3, observamos que a
formacdo dos autores influencia na escolha e desenvolvimento do tema. Nesse
contexto, a abordagem com a Educagdo Ambiental abrangeu desde as politicas
publicas, aludindo a formacdo em Direito da autora, estendendo-se, também, ao
estudo do desenvolvimento da sociedade, tema que nos conduz a formacéo do outro
autor em questdo. O mesmo acontece com a Educacdo Ambiental, no espaco
escolar, que é norteada de acordo com os conhecimentos especificos e anseios de
cada professor.

Silva e Pereira (2015), autores do artigo em questdo, apontam que a
Educacdo Ambiental deve ser orientada por praticas pedagdgicas de carater multi-,
inter- e transdisciplinar, de modo a interligar as questdes sociais, ambientais,
econdmicas, politicas, estéticas e cultural, em uma concepc¢do de totalidade e de
conexdes intrinsecas ao relacionamento homem-sociedade-natureza. Os autores
salientam que a grande questdo que se impde é a mudanca do paradigma vigente
(conservador, cartesiano, fragmentéario e superespecializacao) para o paradigma da
complexidade, na busca de superar o conhecimento fracionado, passando a
considera-lo nas suas interconexfes e complexidade.

Conforme ja foi exposto anteriormente, no referencial teérico, de acordo com
Guimarées (2013), uma das hip6teses da crise ambiental das sociedades modernas
é a fragmentacédo do saber; ou seja, o conhecimento isolado das especificidades das
partes, perdendo-se a nogdo da totalidade. O autor afirma, também, que essa nogao
de totalidade € essencial para a compreensdo e para a acdo equilibrada no
ambiente, que se apresenta inteiro e ndo fragmentado.

Em nossa concepcédo, esse € um dos principais e mais dificeis pontos a
serem ultrapassados para a realizacdo da Educacdo Ambiental: a superacao desta
visdo fragmentada acerca da realidade que nos cerca, sendo imprescindivel,
portanto, que o professor tenha uma visao holistica do conhecimento, adotando uma
postura interdisciplinar, de modo a integrar os diferentes saberes cientificos, de
maneira a facilitar a compreensédo da realidade, que é integrada, formando uma

totalidade.
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O modelo de ensino tradicional, citado como pressuposto para a dificuldade
do trabalho com Educacdo Ambiental, na atualidade, apresenta-se ineficiente para
satisfazer as reais necessidades dos educandos. Desta forma, conforme Thurler
(2002), antes da ocorréncia de uma quebra de paradigmas e o rompimento com 0s
modelos em vigéncia, deve ser verificado, primeiro, o pleno desenvolvimento dos
profissionais da educacdo, com a apropriagdo de novos paradigmas e novas
praticas, mais dinamicas e sob uma viséo sistémica, com a utilizacdo de estratégias

metodoldgicas interdisciplinares, especialmente, para o trabalho com a EA.

Quadro 4 — Analise do Artigo 2: “A ‘Hemeroteca Socioambiental’: uma estratégia para a
Educagdo Ambiental Critica na escola e na formagao de professores”.

Titulo do Periédico Revista da SBEnBio — Associagdo Brasileira de Ensino de

Biologia.
A “Hemeroteca Socioambiental”: uma estratégia para a
Titulo do artigo Educacdo Ambiental Critica na escola e na formacdo de
professores.
Tematica de EA abordada Questdes socioambientais e CTSA.

Maira Rocha Figueira

Mestranda em Educacdo (Universidade Federal Fluminense,
2016). Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas (Universidade Federal
do Rio de Janeiro — UFRJ, 2013).

Thais Lourenco Assumpcéo

Graduacdo em Ciéncias Biologicas (Universidade Federal do
Rio de Janeiro — UFRJ, 2015).

Alessandra Gongalves Soares

Graduacdo em Ciéncias Biologicas (Universidade Federal do
Nome e formac¢édo do(s) autor(es) | Rio de Janeiro — UFRJ, 2013).

Débora Lopes Salles

Graduacdo em Ciéncias Biologicas (Universidade Federal do
Rio de Janeiro — UFRJ, 2011).

Maria Jacqueline Girdo Soares de Lima

Doutorado em Educacdo (Universidade Federal do Rio de
Janeiro — UFRJ, 2009). Mestrado em Educac¢éo (Universidade
Federal Fluminense — UFF, 2002). Bacharel em Ecologia e
licenciada em Ciéncias Biolégicas (Universidade Federal do Rio
de Janeiro — UFRJ, 1986)

Utilizacdo do acervo de uma Hemeroteca, ou seja, de uma
biblioteca formada por recortes de jornais e revistas — com
tematica socioambiental. O acervo foi utilizado como material
didatico em aulas do curso de Ciéncias Biol6gicas, e em oficinas
de formacéo inicial e continuada de professores, explorando a
sua contribuicdo pedagdgica.

Forma de inser¢cdo da Educacédo
Ambiental na formacdo do
professor

Escassez de materiais e metodologias para se trabalhar a
Educagdo Ambiental de forma critica na escola. Cursos de
formacdo de professores distanciados da questdo ambiental e,
guando esta é abordada, isto ocorre apenas de forma
superficial. Outro problema é a nao insercdo das teméticas
socioambientais nos projetos politicos pedagdgicos das escolas.

Desafios enfrentados para o
trabalho com a Educacéo
Ambiental

Fonte: Autoria propria.
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A temédtica do artigo analisado demonstra o quanto a formacdo das
pesquisadoras interfere na escolha do tema a ser trabalhado, devendo se destacar o
grande interesse dos graduados em Ciéncias Biologicas pela abordagem das
tematicas ambientais, especialmente, no que concerne a pratica da Educacéo
Ambiental em sua vertente critica.

Figueira et al. (2014), autoras do artigo em estudo, revelam que, no campo da
pesquisa, a Educacdo Ambiental, na escola, é vista como desconexa das realidades
de professores e alunos, com sua pratica se apresentando disciplinar, mecanicista e
incipiente, e com os professores, por sua vez, sendo considerados mal formados e
desatualizados. As autoras complementam, ainda, que muitos dos trabalhos
desenvolvidos por professores, independente de seu carater transformador e
emancipatorio, sdo considerados, muitaz vezes, inadequados, unicamente por
serem realizados em contextos disciplinares, visdo que nao contribui, de forma
satisfatoria, para a superacdo de questdes graves, no que tange ao aspecto
socioambiental.

Em consonéancia com Alcantara (2009), grande parte dos educadores possui
o desejo de trabalhar a Educacdo Ambiental, de uma forma critica e emancipatoria,
interligada com o exercicio da cidadania, mas, suas a¢fes acabam sendo orientadas
pela vertente da escola tradicional, conteudista e informativa, buscando muito mais a
transmissao de conhecimento do que a construcdo do pensamento critico. Para a
autora, essa pratica descontextualizada € decorrente da crise em que se encontra a
educacdo, no que diz respeito ao embate entre a corrente tradicional e as teorias
criticas.

A pratica disciplinar, atualmente desenvolvida pelo modelo atual de ensino, é
fruto da fragmentacdo do conhecimento cientifico ao longo da evolugdo da
humanidade. Um fato inegavel é que quanto maior o progresso, maior o nivel de
especializacdo envolvido para se alcancar tal patamar. Desta forma, nota-se que,
apesar dos ganhos evolutivos, ocorrem muitas perdas, especialmente, no que diz
respeito a auséncia de conexao entre os saberes, fato que dificulta o trabalho com a

Educacdo Ambiental.

Quadro 5 — Analise do Artigo 3: “Concepg¢oes e Praticas Pedagégicas de Educagdao Ambiental
em Discussao na Formagao de Professores de Ciéncias”.

Revista da SBEnBio — Associacdo Brasileira de Ensino de

Titulo do Periédico . ;
Biologia.

Titulo do artigo Concepcdes e Praticas Pedagdgicas de Educacdo Ambiental
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em Discussdo na Formacao de Professores de Ciéncias.

Marcos histéricos quanto a alguns Documentos e Leis

Temaética de EA abordada . .
Ambientais.

Luciane Follmann

Especializagdo em Educagdo Ambiental (Faculdade de
Educacao e Tecnologia da Regidao Missioneira — FETREMIS,
2016). Graduacédo em Ciéncias Biologicas (Universidade Federal
da Fronteira Sul - UFFS, 2014).

Nome e formacéao do(s) autor(es) | Rosangela Ines Matos Uhmann

Mestrado e Doutorado em Educacéo nas Ciéncias (Universidade
Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul —
UNIJUI, 2015). Graduacdo em Ciéncias com Habilitacdo em
Quimica (Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul — UNIJUI, 2003).

Formacdo continuada mediante palestra destinada a
professores da educacéo bésica do setor publico e privado e a
académicos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, Fisica e
Quimica, com a tematica “Questdes controversas em uma
perspectiva critica da Educagdo Ambiental”, seguida de oficina
sobre marcos histéricos, por meio da analise e discussao de
Documentos e Leis Ambientais, tais como: o Documento da
Declaracdo de Estocolmo, que trata da importancia da acgéo
educativa nas questbes ambientais; o Documento da
Conferéncia de Belgrado, que relaciona escola e comunidade
nas questbes socioambientais; o Documento da Conferéncia
Intergovernamental Tbhilise, destacando que a EA precisa
contemplar diversas areas de conhecimento; a Constituicdo
Federal do Brasil, que esclarece sobre EA para preservacdo
ambiental (h&4 pelo menos um capitulo especifico de EA na
Constituicdo); o Documento do Instituto Brasileiro de Meio
Forma de insercao da Educacdo | Ambiente e Recursos Renovaveis — IBAMA, que incentiva
Ambiental na formacdo do | acbes voltada a EA e o Documento da Conferéncia Rio-
professor 92/Agenda 21, que destaca a importancia da conscientizacéo
com relagdo a EA. Além do conhecimento das Leis e
Documentos relativos a EA, foi proporcionada a discussao sobre
algumas atividades como: a realizacdo e levantamento do perfil
ambiental da escola (se possui &rea verde, horta, separagéo de
lixo, etc.); levantamento dos projetos de EA; desenvolvimento e
acompanhamento de projetos sobre horta comunitaria, trilhas
ecolégicas, plantio de arvores, recuperacdo de nascentes,
racionamento de agua e eletricidade; mobilizacdo da
comunidade escolar por atividades de conscientizagdo da
populacdo sobre as questdes ambientais; realizacdo de
campanhas, utilizando os meios de comunicacdo de imprensa
falada e escrita, TV e internet, sobre a problematica ambiental.
Analise de questdes controversas, mediante a utilizacdo de
cartoons. Todas estas atividades podem ser desenvolvidas de
maneira interdisciplinar e ndo exclusivamente nas aulas de
Ciéncias.

A formacdo inicial dos professores (tradicional, linear e
fragmentada) dificulta que estes adotem uma postura
interdisciplinar em sala de aula, pois ndo foram ensinados deste
modo.

Desafios enfrentados para o
trabalho com a Educacao
Ambiental

Fonte: Autoria propria.

N&o podemos deixar de enfatizar que o tema do artigo em questao demonstra
0 grande interesse e a preocupacao, dos licenciados em Ciéncias Biologicas, com a

formacao dos professores, no que se refere a Educacdo Ambiental. O artigo indica a




110

necessidade de capacitacdo aos professores, por meio do trabalho com “Questbes
controversas em uma perspectiva critica da Educacdo Ambiental”, pois, postula-se
que, desta forma, estes profissionais poderdo interagir com outros colegas de
trabalho e, assim, trocar experiéncias.

Follmann e Uhmann (2014) enfatizam que, em decorréncia da complexidade
apresentada na contemporaneidade, relacionada as questdes socioambientais, ndo
se pode mais omitir a EA nos espacos educativos, sendo esta uma das causas da
insercdo deste tema em um dos encontros de formagéo do GEPECIEM™. As autoras
acrescentam que, devido ao fato da EA apresentar-se como questdao que diz
respeito a vida da comunidade em geral, as instituicbes de ensino precisam
proporcionar e mediar discussdes voltadas a esta tematica, no sentido de alcancar
nao soO aos alunos, mas a todos os cidadaos.

Nesse sentido, deve-se destacar que instituicbes, como a escola, que tenham
funcdo social, desempenham um papel importantissimo no processo de fazer com
gque o0 seu publico alvo se torne capaz para exercer seu papel de cidadao
consciente, conseguindo se posicionar criticamente diante de questdes complexas
relacionadas aos problemas ambientais, seja em ambito local ou global. Assim,
diante de tal situacédo, os professores devem estar preparados para debater estas
guestdes com os seus alunos.

Como ja foi anteriormente destacado por Tozoni-Reis e Campos (2015a),
assim como o trabalho com a Educacdo Ambiental tem suas especificidades®®, a
escola se configura como uma instituicdo social que também possui um papel
especifico?’. Sendo assim, é possivel afirmar que o trabalho com a Educacdo
Ambiental, no espaco escolar, enquanto conhecimento e pratica, promove a
socializacdo dos saberes ambientais, elaborados pela cultura em toda a sua
trajetoria historica.

Ao nos referirmos a socializacdo dos saberes, é preciso salientar que esta
deve ocorrer mediante a inser¢cdo de tematicas voltadas a Educagdo Ambiental
inseridas nos curriculos, lembrando que, conforme ja apontamos anteriormente,
neste trabalho, que tal insercéo deve ocorrer de forma satisfatoria, exigindo-se uma

quebra de paradigmas, em busca da superacdo dos moldes em que o sistema

% Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Matematica, desenvolvido na Universidade
Federal de Fronteira Sul — UFFS.

%% principalmente a de educar para uma relacdo mais equilibrada das sociedades com a natureza.
A socializagdo dos saberes sistematizados.
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7

educacional é desenvolvido, especialmente, no que diz respeito ao modelo

cartesiano de ensino e ao “engessamento” do curriculo atual.

Quadro 6 — Analise do Artigo 4: “A formacdo de Professores na Relag&o, Ensino, Pesquisa e
Extensao: articulando Ciéncias e Educagao Ambiental na escola publica”.

Titulo do Periédico Revista da SBEnBio — Associacdo Brasileira de Ensino de

Biologia.
A Formacdo de Professores na Relagcdo, Ensino, Pesquisa e
Titulo do artigo Extensdo: articulando Ciéncias e Educacdo Ambiental na

escola publica.

Estratégias para formagdo continuada de professores em

Temética de EA abordada Educacio Ambiental.

Alessandra Gongalves Soares

Graduacdo em Ciéncias Biologicas (Universidade Federal do
Rio de Janeiro — UFRJ, 2013).

Débora Lopes Salles

Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas (Universidade Federal do
Rio de Janeiro — UFRJ, 2011).

Maira Rocha Figueira

Mestranda em Educacdo (Universidade Federal Fluminense,
2016). Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas (Universidade Federal
Nome e formagéo do(s) autor(es) | do Rio de Janeiro — UFRJ, 2013).

Thais Lourenco Assumpcéo

Graduacdo em Ciéncias Biologicas (Universidade Federal do
Rio de Janeiro — UFRJ, 2015).

Maria Jacqueline Girdo Soares de Lima

Doutorado em Educacdo (Universidade Federal do Rio de
Janeiro — UFRJ, 2009). Mestrado em Educacgédo (Universidade
Federal Fluminense — UFF, 2002). Bacharel em Ecologia e
licenciada em Ciéncias Biolégicas (Universidade Federal do Rio
de Janeiro — UFRJ, 1986)

Praticas de formacado continuada realizadas no laboratério de
Ciéncias da Escola Municipal Orlando Villas Boas (Rio de
Janeiro), transformado em sala ambiente de Educagéo
Ambiental e Ciéncias. Tais praticas ocorreram mediante oficinas
tematicas (“Modelos didaticos: conceitos, potencialidades e usos
através do terrario”, “Educacdo Ambiental escolar e
sustentabilidade: desafio para praticas e pesquisas’,
“Experimentos Didaticos de Ciéncias”, “Arroz, Feijdo, Saude e
Educacao”, “Educacdo Ambiental e Sociedade: consumo e
alimentagéo”, “Horta Escolar”).

Forma de insercdo da Educacéo
Ambiental na formacdo do
professor

A realizacdo das oficinas capacitatorias permitiu aos integrantes
do projeto de extensédo testemunhar as dificuldades encontradas
pelos professores para desenvolverem um trabalho critico e
reflexivo, em um contexto politico e educacional, marcado pelo
controle das atividades, do curriculo, do tempo e dos materiais
didaticos utilizado pelos professores; outro fator destacado e
apontado, pelas autoras do artigo e participantes do projeto, foi
a percepcao dos movimentos de resisténcia, personificados
pelos esforcos dos professores para introduzir, na escola,
questdes sociais e ambientais, a partir da producéo e selecdo de
materiais didaticos mais proximos das necessidades e
demandas dos alunos.

Desafios enfrentados para o
trabalho com a Educacéo
Ambiental

Fonte: Autoria propria.
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A temética do artigo em questédo reflete o quanto a formagdo dos autores
influencia na escolha do tema e, principalmente, no trabalho com a Educacéo
Ambiental, em sua vertente critica. Deve-se destacar que todos o0s autores
apresentam formacao inicial em Ciéncias Bioldgicas; sendo assim, devido ao curso
abordar questbes ambientais, 0s egressos tendem a ter interesse por esta area,
adotando uma postura critica acerca do meio ambiente e dos problemas que o
envolve.

No referido artigo, Soares et al. (2014) deixam claro que a gravidade da
problematica socioambiental tem sido alvo de um nimero expressivo de projetos de
Educacdo Ambiental, nos espacos escolares e académicos, tanto no setor publico
quanto no privado. Entretanto, as autoras alertam que estes projetos,
frequentemente afastados de seu potencial critico, tendem a tratar a questdo de
modo aligeirado e fragmentado, pautando a¢Oes e discussfes no pragmatismo
ambiental, o que demonstra que a pratica de EA que vem sendo desenvolvida ndo
privilegia reflexdes e intervencdes sobre as origens e causas da crise ambiental,
procurando apenas combater suas manifestacdes mais visiveis e diretas. Esta
situacdo exemplifica o quanto as praticas voltadas a esta tematica ainda sao frageis,
guando desconsideram toda a complexidade das questbes ambientais.

Assim como ja foi mencionado por Penteado (2010), os problemas que tém
acompanhado o processo de urbanizacdo, na atualidade, demonstram que as
solucbes de engenharia dos espacos e 0s investimentos publicos e privados em
Educacdo Ambiental ndo possuem como objetivo principal o respeito a dignidade do
ser humano, uma vez que tais investimentos sdo baseados em interesses
imediatistas, visando maiores lucros por alguns grupos, em detrimento da qualidade
de vida da maior parte da populagéo; acado que acarreta, obviamente, prejuizos para
a qualidade de vida de todos.

Ao se refletir sobre os principios que fundamentam as sociedades
democréticas, constatamos a necessidade de se desenvolver no individuo a
consciéncia cidada e ambiental, o sentimento de pertencimento, em que este sujeito,
como ser humano, perceba-se parte integrante do planeta. E fundamental que os
cidaddos compreendam que os problemas relacionados ao meio ambiente ndo séo
apenas da responsabilidade dos “outros”, devem ser assumidos como compromisso

coletivo.
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Outro fato apontado pelas autoras do artigo, sobre o trabalho com a
Educacdo Ambiental, sdo as dificuldades encontradas pelos professores para
desenvolverem um trabalho critico e reflexivo, em um contexto politico e educacional
marcado pelo controle das atividades, do curriculo, do tempo e dos materiais
didaticos utilizado pelos professores. Tozoni-Reis e Campos (2015b) destacam que
0 processo de insercdo curricular da Educacdo Ambiental ainda € uma prética
secundaria, desenvolvida mediante projetos, que sdo realizados e avaliados sem a
participacdo da equipe escolar. A formacdo inicial defricitaria dos professores
também é destacada pelas pesquisadoras como elemento determinante para a
fragilidade do trabalho com a Educagdo Ambiental.

E necessario salientar que, para o fortalecimento da Educacdo Ambiental
escolar, é essencial que o governo cumpra com o seu papel, mediante a criacao de
politicas publicas que, de fato, atendam as reais necessidades das escolas e,
principalmente, dos professores, no sentido de se alcangar o desenvolvimento de
um trabalho eficiente com tal temética. O que podemos observar, no entanto, € um
abismo entre o que se precisa e 0 que é oportunizado pelas politicas publicas,
especialmente, no que concerne a capacitacdo dos professores para a realizacéo de
um trabalho com qualidade, e ao curriculo extremamente denso e engessado, que
dificulta a inser¢cdo de teméticas transversais, que € o caso do Meio Ambiente,

representado pela Educacdo Ambiental.

Quadro 7 — Anadlise do Artigo 5: “A Educacdo Ambiental Critica na Escola Publica: uma
experiéncia do PIBID de Biologia para a formagao de professores”.

Titulo do Periédico Revista da SBEnBio — Associacdo Brasileira de Ensino de

Biologia.
A Educacdo Ambiental Critica na Escola Publica: uma
Titulo do artigo experiéncia do PIBID de Biologia para a formacédo de
professores.
Tematica de EA abordada Oficina ludica de Educacdo Ambiental.

André Maciel da Silva

Graduacdo em Ciéncias Biologicas (Universidade Federal de
Lavras — UFLA, 2015).

Antonio Fernandes Nascimento Junior

Doutorado em Educacéo para a Ciéncia (Universidade Estadual
Nome e formacgédo do(s) autor(es) | Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP, 2010). Doutorado em
Ciéncias Biolbgicas (Genética) (Universidade de S&o Paulo -
USP, 1984). Mestrado em Ciéncias (Universidade de Séo Paulo
- USP, 1981). Graduacdo em Ciéncias Biol6gicas (Faculdade de
Filosofia  Ciéncias e Letras Bardo de Mauvd -
FFCLBARAODEMAUA, 1974).

Forma de insercao da Educacao | Oficinas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Ambiental na formagdo do | Docéncia (PIBID) de Biologia, sobre a tematica Educacédo
professor Ambiental Critica, enfocando, especificamente, a realidade de
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cada aluno, registrada mediante fotografias dos problemas
ambientais percebidos por este, ao longo do trajeto percorrido
entre sua residéncia e a escola. A partir do uso de uma péagina
criada na rede social Facebook para o desenvolvimento do
projeto, foram armazenadas e, posteriormente, selecionadas
algumas imagens que foram projetadas em sala de aula.
Mediante tal exposicdo, foram abordadas algumas questdes,
tais como: a superproducao, a desigualdade social, a producao
de lixo, as queimadas, a poluicdo causada por industrias e
automoveis, a falta de tratamento de esgoto e, por fim, o
consumo. A preparacdo para a realizacdo da referida oficina
oportunizou o contato dos bolsistas do projeto PIBID com a
tematica transversal Meio Ambiente, proposta pelos PCN’s, o
que ampliou seus conhecimentos sobre o tema e,
principalmente, promoveu uma mudanca de valores acerca de
questdes pertinentes ao ele.

O modo tradicional como ocorrem as aulas nas escolas induz os
alunos a uma apredizagem automatizada, que apresenta
dificuldades de intera¢do, de modo critico. Sendo assim, para
que o trabalho com oficinas dé resultados é necessario romper
Desafios enfrentados para o0 | com o paradigma da nao criticidade e passividade dos alunos,
trabalho com a Educacdo | pois estes necessitam interagir e discutir sobre os temas e
Ambiental situacdes propostas. Deve ser ressaltado que a metodologia
adotada obteve resultado positivo, ocorrendo o enriquecimento
do conhecimento, no que se refere as questbes ambientais,
percebendo-se, principalmente, o rompimento de conceitos
tradicionais, no que diz respeito ao meio ambiente.

Fonte: Autoria propria.

O tema do artigo analisado demonstra o grande apreco e, principalmente, a
preocupacao dos licenciados em Ciéncias Biolégicas com questdes pertinentes ao
Meio Ambiente, vinculando Educacdo Ambiental e formacdo de professores. O
trabalho relatou, ainda, a importancia da Educacdo Ambiental Critica na formacéo de
professores (bolsistas PIBID) e de alunos do ensino basico.

Os autores do artigo analisado, Silva e Nascimento Junior (2014), defendem a
necessidade de se despertar nos professores em formacdo, e nos alunos, a
consciéncia critica acerca da Educacdo Ambiental, de modo que o tema trabalhado
seja construido em conjunto com os educandos, deixando-se de lado a pratica do
ensino tradicional (expositivista). Os autores afirmam que, dentre os desafios para a
melhoria da qualidade do ensino, sobressalta-se o desenvolvimento de recursos
didaticos capazes de estimular o interesse dos alunos para a aprendizagem e de
auxiliar o professor como ferramentas que contribuam para aperfeicoar o processo
de ensino e aprendizagem.

Diante do contexto, visando inovar os métodos de ensino, 0os professores
devem procurar oportunizar aos alunos situagdes que os estimulem a compreender

as complexas situacdes vivenciadas no seu cotidiano. Para que isso ocorra, é
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imprescindivel que o educador adote uma metodologia pautada na investigagao,
com valorizagdo do senso comum, de modo a receber a valiosa contribuicdo do
aluno sobre a sua propria existéncia.

Nesse sentido, Perrenoud (2002) salienta que a formacédo dos professores
deveria ser norteada para uma aprendizagem por problemas, objetivando que os
estudantes pudessem se confrontar com a experiéncia da sala de aula e pudessem
trabalhar a partir de suas observacdes, surpresas, sucessos e fracassos, medos e
alegrias, bem como de suas dificuldades para controlar os processos de
aprendizagem e as dindmicas de grupos.

Outro fato destacado pelos autores do texto, Silva e Nascimento Junior
(2014), é o de que, apods a realizacdo das oficinas, ocorreu uma mudanca de
pensamento em todos os envolvidos (alunos e bolsistas do PIBID), no que concerne
ao conceitos enraizados sobre Educacdo Ambiental. Os referidos pesquisadores
ressaltam que, grande parte dos alunos, comecaram a enxergar este tema de forma
critica, uma vez que, antes das oficinas, estes viam o meio ambiente como um
conjunto de fatores bidticos e, depois delas, passaram a analisa-lo como um
processo muito mais amplo (mais complexo), o que os fez sentirem-se parte do
ambiente e, por isto, responsaveis por sua preservacao.

Ja no que se refere aos bolsistas, os autores indicam que a importancia do
projeto, na formacdo do professor, esta no fato deste contribuir para a sua
consciéncia critica, o que Ihe prové a bagagem necessaria para discutir as questées
ambientais em sala de aula. Eles ressaltam, ainda, que, as discussdes precisam ter
teor reflexivo, esquecendo-se do ambito da Educacdo Ambiental tradicional e se
construindo o pensamento critico. Na visao de Silva e Nascimento Junior (2014), ndo
€ possivel mais reconhecer a Educacdo Ambiental e os problemas ambientais como
uma gquestdo ecolodgica; eles devem ser vistos como uma questdo presente na
sociedade capitalista, onde os culpados podem ser identificados desde a base até o
apice da piramide social.

Diante do exposto, observamos que a abordagem por investigacédo
desenvolvida nas oficinas contribuiu, tanto para os bolsistas, quanto para os alunos,
na aquisi¢cdo da consciéncia critica da Educacdo Ambiental, em particular, no que se
refere aos problemas sociais envolvidos nas questbes ambientais. Deve ser

enfatizado, ainda, que tal atividade despertou nos sujeitos a nogdo de que o ser
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humano € parte integrante do meio ambiente e atua diretamente na sua exploragéo
e conservagao.

Em consonancia com o que ja foi abordado no referencial tedrico, Guimaraes
(2013) destaca que a Educacdo Ambiental se apresenta como uma dimensao do
processo educativo, voltada para a participagcdo de seus atores (educandos e
educadores), na construcdo de um novo paradigma, que englobe as aspiracdes
populares de melhor qualidade de vida socioecondmica e um mundo
ambientalmente sadio. O autor acrescenta que estes aspectos sao intrinsecamente
complementares, sendo possivel se perceber a integracdo da Educacdo Ambiental e
educacdo popular como consequéncia da busca da interacdo equilibrada dos
aspectos socioecondmicos com o meio ambiente.

Esse equilibrio entre aspectos socioeconémicos e ambientais, ainda segundo
Guimaraes (2013), demonstra o quanto € essencial ao homem se sentir parte
integrante do meio ambiente, pois, s6 desta forma, ele conseguira adquirir uma
consciéncia cidadd, que o leve a atuar em defesa do local onde vive.
Compreendemos, portanto, que a efetiva consciéncia cidadd e a consequente
mudanca de pensamento s € conquistada quando o individuo vé relevancia em

cuidar do meio ao qual pertence.

Quadro 8 - Analise do Artigo 6: “Teoria Critica: uma referéncia para a formagao de professores
em servico no campo da Educagdo Ambiental.”

Titulo do periddico Revista Travessias

Teoria Critica: uma referéncia para a formagéo de professores

Titulo do artigo em servico ho campo da Educagcdo Ambiental.

Temética de EA abordada Concepcdes dos professores sobre Educacdo Ambiental.

Cristiane Magalhaes Bissaco

Doutorado em andamento em Educacao (Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho - UNESP, 2016). Doutorado em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (Pontificia
Universidade Catélica de S&o Paulo - PUC/SP, 2010).

Mestrado em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem
(Pontificia Universidade Cat6lica de Sao Paulo - PUC/SP, 2004).
Especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento (Centro
Universitario Toledo, UNITOLEDO, 2012). Especializagdo em
Estudos Avancados da Linglistca e L. Portuguesa
(Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho -
UNESP, 2002). Graduacdo em Pedagogia (Centro Universitario
Claretiano de Batatais - CEUCLAR, 2009). Graduacdo em
Letras (Faculdades Integradas Toledo — FIT, 1998).

Nome e formacéo do(s) autor(es)

No artigo h&d o entendimento de que as questdes relacionadas
ao meio ambiente s6 podem ser discutidas de uma maneira
transdisciplinar, e que a construcdo de ac6es interdisciplinares
requer uma postura pesquisadora, o desejo de vasculhar o
desconhecido, ou seja, um permanente redescobrir daquele que
ensina, daquele que aprende e da relacdo que se faz

Forma de insercdo da Educacédo
Ambiental na formacdo do
professor




117

constantemente.

O principal desafio para o trabalho com a Educagédo Ambiental é
a pratica do ensino néo reflexivo atualmente desenvolvida nas
escolas. Assim, o grande desafio do educador € ajudar a
desenvolver nos aprendizes e futuros cidadéos a capacidade de
trabalho autbnomo e colaborativo, bem como o seu espirito
Desafios enfrentados para o | critico. Decorre dessa afirmacdo, que o professor para
trabalho com a Educacdo | desenvolver nos educandos tais capacidades deve também se
Ambiental inserir em uma proposta de formacéo reflexiva. Essa proposta
de formacéo reflexiva visa ao desenvolvimento do professor e
“ndo meramente o seu treinamento”, havendo uma concordancia
de que estes sujeitos ndo podem ser considerados como
técnicos, que se limitam a cumprirem passivamente o que outros
Ihes ditam fora da sala de aula.

Fonte: Autoria propria.

A andlise do tema do artigo demonstra o quanto os interesses e as pesquisas,
desenvolvidos durante a vida académica, influenciam na escolha do assunto a ser
abordado nos futuros trabalhos dos pesquisadores. Bissaco (2015), com formacéo
inicial em Letras e Pedagogia, desenvolveu pesquisas, ao longo de sua trajetéria de
estudos, com tematicas voltadas ao Meio Ambiente e a formag&o do professor, com
énfase na Educacdo Infantil. Certamente, estes fatores pesaram na decisdo da
autora sobre cursar um segundo Doutorado e, principalmente, na escolha do tema a
ser defendido na tese, onde a pesquisadora relacionou a Educacdo Ambiental a
Educacao Infantil.

No artigo em questéo, Bissaco (2015) defende que a inser¢céo da Educacao
Ambiental na formacéo do professor deve ocorrer mediante acdes interdisciplinares,
0 que requer do docente uma postura pesquisadora, com um desejo continuo de
explorar o desconhecido. Esta postura, a qual se refere a autora, repercute a
necessidade de uma formacao humanistica e critica, buscando a emancipacéo?.

Diante do exposto, constata-se que, para que o professor esteja apto para
trabalhar, com sucesso, questdes voltadas a Educagdo Ambiental, € necessario que
ele seja capaz de implementar estratégias metodoldgicas que incentivem o exercicio
da acgéo critica de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
mediante o desenvolvimento de atividades que oportunizem o pleno exercicio desta
acdo, e pela qual o educando alcance um nivel de conscientizagdo que o possibilite
atuar, efetivamente, no contexto da comunidade em que vive, em especial, em

relacdo as problematicas ambientais que o cercam.

*2 Entendida aqui como o aumento do nivel de conscientizagédo, bem como da racionalidade.
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O ensino nao reflexivo, destacado no artigo em estudo, revela o quanto o
modelo tradicional de ensino adotado dificulta o trabalho com os chamados Temas
Transversais, onde o Meio Ambiente esta inserido, representado pelas praticas
voltadas a Educacdo Ambiental. Penteado (2010) aponta que o trabalho escolar
deve ultrapassar a simples acumulagéo de informacéo por parte do aluno, tendo-se
por meta principal transformar esta informacado em um “instrumento de conhecimento
do aluno”, em uma “ferramenta” de compreensao e intervengdo construtiva no
mundo que o cerca.

Deve-se salientar, entretanto, que para o0 aluno atingir este patamar de
capacidade reflexiva, a este deve ser oportunizado um processo de ensino e
aprendizado com teor também reflexivo, compativel com o grau de compreenséao de
sua faixa etaria. Quando o professor, mediante metodologias diversas, consegue
relacionar o conteudo tedrico de sala de aula com as situacdes do cotidiano do
aluno, ele propicia que este reflita e relacione a teoria com aplicagdes na sua vida.
Além disso, a adocdo de metodologias reflexivas oportuniza a transferéncia da
expectativa de acumulacdo de informagdes por parte do aluno para o
desenvolvimento da capacidade de utilizar o conhecimento perante situacdes

problematicas reais.

Quadro 9 - Analise do Artigo 7: “Projetos de Educacdo Ambiental no ensino formal como
artefato para a formacgao de educadores.”

REMEA - Revista Eletrénica do Mestrado em Educacgéo

Titulo do periédico Ambiental.

Projetos de Educacéo Ambiental no ensino formal como artefato

Titulo do artigo para a formacéo de educadores.

Temética de EA abordada Projetos de Educacdo Ambiental no ensino formal.

Claudia da Silva Cousin

Doutorado em Educacdo Ambiental (Universidade Federal do
Rio Grande — FURG, 2010); Mestrado em Educacdo Ambiental
(Universidade Federal do Rio Grande - FURG, 2004);
Nome e formacao do(s) autor(es) | Especializacdo em Desenvolvimento e Gerenciamento de
Sistemas de Informacao em Ciéncia e Tecnologia (Universidade
Federal do Rio Grande - FURG, 2001); Graduacdo em
Geografia - Licenciatura Plena (Universidade Federal do Rio
Grande — FURG, 1995).

Mediante os Trabalhos de Conclusdo de Curso desenvolvidos
pelos alunos do curso de Pds-graduacdo em Educacao
Ambiental Lato Sensu na modalidade Educacdo a Distancia
(EAD).

Forma de insercdo da Educacédo
Ambiental na formacdo do
professor

Para a realizacdo de um trabalho significativo com a Educacéo
Ambiental, a autora frisa a necessidade de uma formacao critica
dos professores e, principalmente, da busca incanséavel pelo
desenvolvimento do sentimento de pertencimento ao local onde
vive, dos alunos ou participantes do projeto. Uma dificuldade
apontada foi a visdo estritamente ecolégica sobre a questao

Desafios enfrentados para o
trabalho com a Educacao
Ambiental
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ambiental dos alunos da referida especializacdo, sob a qual
estes acabam deixando de lado a relacdo do ambiente com os
aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais.

Fonte: Autoria prépria.

O tema escolhido pela autora para elaboracdo do artigo revela seus
interesses e aptiddes, desde sua formac&o inicial em Geografia. E possivel afirmar
qgue o trabalho com o desenvolvimento de projetos € algo bastante corriqueiro entre
profissionais da geografia e com grande enfoque para as questdes do meio onde
vive, destacando os problemas ambientais e possiveis a¢fes de intervencao.

De acordo com Cousin (2014), autora do artigo em discussdo, 0S processos
de formacdo em Educacdo Ambiental necessitam problematizar a compreensao do
lugar onde atua o aprendente; ou seja, 0 planejamento e desenvolvimento de
projetos de Educagdo Ambiental devem favorecer a emergéncia e a compreensao
da importancia de despertar o sentimento de pertencimento ao lugar, bem como dos
elementos que podem causar transformacfes no contexto socio-espacial.

Quando a sensacdo de pertencimento torna-se ativa, o individuo extrapola o
campo da sensibilizacdo e conscientizagdo e passa a potencializar sua capacidade
critica e reflexiva, atuando no ambiente onde vive, em prol da construgdo de um
novo modelo de sociedade. Nesse contexto, Reigota (2011) nos chama a atencgéo
para um dos aspectos mais importantes do pensamento ecologista contemporaneo,
que é a nocado de interdependéncia: bioldgica, social, politica, econémica e cultural.
O mesmo autor acrescenta a ideia de que a identidade ecologista é internacionalista,
multipla e diversa, procurando romper com as fronteiras entre nacbes e
nacionalidades, com a hierarquia de conhecimentos e cultura, com a
homogeneizacdo de modelos sociais e econdmicos, e com politicas colonialistas ou
neocolonialistas. Esta ideologia busca romper com todo os paradigmas classicos:
culturais, sociais, econémicos, politicos e cientificos.

Cousin (2014) destaca que o referido trabalho lhe possibilitou compreender o
potencial formativo dos Projetos de Educacdo Ambiental, em cursos de formacao
continuada, com uma metodologia que aposta na aprendizagem, a partir da acao, do
registro escrito via narrativa e da reflexdo. A autora complementa que o referido
estudo também colaborou para o desenvolvimento de sua compreensao sobre a
necessidade de tornar mais complexa a discussao de questdes relacionadas com a

Educacdo Ambiental.
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7

Outra percepcado apontada pela pesquisadora € a de que o0s projetos
problematizaram, em sua maioria, a natureza, em uma perspectiva conservacionista
e preservacionista, desconsiderando os aspectos econémicos, politicos, historicos e
sociais do contexto espacial onde vivem, elementos que imprimem, a cada lugar,
uma caracteristica peculiar.

Diante do supracitado, verificamos o quanto a vertente exclusivamente
ecologica ainda é predominante entre as praticas de Educacdo Ambiental, o que
dificulta a realizacdo de um trabalho que possibilite 0 exercicio pleno da criticidade e
reflexdo por parte dos participantes. A partir de uma visao holistica, ou seja, que
abranja as demais facetas da Educacdo Ambiental (econémica, politica, social,
cultural, etc.), o resultado da pratica educacional se torna muito mais significativo,

contribuindo para a formacéo de atores sociais criticos e engajados politicamente.

Quadro 10 - Analise do Artigo 8: “A formacdo de professores para a Educacdo Ambiental
escolar.”

Titulo do periddico Revista Comunicac¢des

Titulo do artigo A formacéo de professores para a Educacdo Ambiental escolar.

Politicas Publicas de Educacdo Ambiental e inser¢cdo da

Tematica de EA abordada Educacdo Ambiental nas IES.

Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis

Doutorado em Educacéo (Universidade Estadual de Campinas -
UNICAMP, 1999); Mestrado em Educacgdo (Universidade
Federal de S&o Carlos - UFSCAR, 1994); Graduagdo em
Pedagogia (Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de
Itapetininga - FFCLI, 1983).

Luciana Maria Lunardi Campos

Doutorado em Educacao (Universidade Estadual Paulista Jalio
de Mesquita Filho — UNESP, 1998); Mestrado em Educacédo
Especial (Universidade Federal de Séao Carlos — UFSCAR,
1994); Graduacdo em Pedagogia (Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP, 1989).

Nome e formacgédo do(s) autor(es)

Mediante estudo referente a cursos de formacéo de professores,
identificou-se que nos cursos analisados de Pedagogia, de um
modo geral, existe um bloco de disciplinas que respondem as
demandas contemporaneas, dentre elas aquelas que buscam
atender aos temas transversais, sendo um deles o Meio
Ambiente, nesse caso representado pela Educacdo Ambiental.
Ja& nos cursos de licenciatura analisados, houve a identificacdo
de uma Unica proposta diferenciada que previa a realizacdo de
investigagdes, dentre elas “investigagbes dentro da tematica
meio ambiente Educacdo Ambiental.”

Forma de inser¢cdo da Educacédo
Ambiental na formacdo do
professor

Pode-se considerar que a formacdo ambiental dos futuros
professores ocorre de maneira isolada, fragmentada e
Desafios enfrentados para o | incipiente. As autoras criticam a visdo instrumental atualmente
trabalho com a Educacéo | consolidada no ambito educacional. Tal racionalidade técnica
Ambiental ainda predominante nos cursos de formacdo de professores,
dificulta que os professores tenham uma visao critica acerca dos
complexos problemas ambientais que afetam a sociedade atual.

Fonte: Autoria propria.
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O tema do artigo analisado reflete a unido dos interesses de pesquisa das
duas autoras, pois uma delas enfoca na teoria critica e a outra na formacao de
professores associada a Educacdo Ambiental. As autoras sugerem a pratica de uma
Educacdo Ambiental pautada em investigacdes criticas.

Tozoni-Reis e Campos (2015b) defendem que, sem uma formacao solida
para compreender e enfrentar a complexidade que os temas voltados ao meio
ambiente expressam, especialmente, no que diz respeito ao carater contraditorio da
escola, em uma sociedade como a nossa, nao existe possibilidade dos professores
contribuirem para a insercdo da Educacdo Ambiental nos curriculos escolares. As
autoras afirmam, ainda, que, para a devida capacitagdo dos profissionais da
educacao, estes devem receber uma formacdo inicial sob uma vertente critica, como
condicdo essencial para a pratica da Educacdo Ambiental dentro desta mesma
perspectiva.

Nesse contexto, a compreensdo e a agdo sobre o processo de formagéo de
professores deve ser pautada em propostas que assumam a superacdo da
sociedade regida pelo capital; ou seja, elas também devem ser alicercadas por
ideias fundamentadas na criticidade. Constata-se, portanto, que o professor deve ser
capaz de compreender a realidade e de desenvolver propostas que, de fato,
assumam o enfrentamento a hegemonia do capitalismo, procurando a articulacdo
entre educacéo, sociedade e politica, cumprindo, assim, com o real papel da escola,
gue é o de formar cidaddos criticos e participativos, capazes de atuarem no local
onde vivem, visando solucionar as probleméticas que ali imperam.

Em consonéncia com o0 exposto, percebe-se que a formacdo ambiental
isolada, fragmentada e incipiente dos futuros professores reflete o modelo atual de
ensino tradicional, baseado na racionalidade técnica, que ainda € vigente nas
escolas. Este modelo de formacédo docente dificulta a efetiva pratica da Educacéo
Ambiental, defendida em uma vertente critica e interdisciplinar.

Diante do supracitado, observamos o quanto o trabalho com a Educacao
Ambiental, sob a visdo critica, pode contribuir para a desconstrucdo de velhos
paradigmas, no que tange a diferentes aspectos: sociais, econdmicos, educacionais
e culturais. Reigota (2011) destaca que o0 processo educativo ocorre no
confronto/didlogo e na desconstrugcdo/reconstrucdo de representacdes; portanto,
diante desta concepcao, os paradigmas da educacdo atuais, como a ideia da

“transmissé@o de conhecimento” e a do “professor como agente da transmissédo de
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conhecimento”, mostra-se defasada para a abordagem de temas polémicos e
complexos, como os relacionados ao meio ambiente.

Em face da complexidade dos problemas ambientais atuais, as praticas de
Educacdo Ambiental devem ser efetuadas mediante um enfoque critico, de modo a
proporcionar a analise e reflexdo acerca dos problemas desencadeados pelo modelo
capitalista em vigéncia. No artigo, é possivel notar a preocupac¢éo das autoras com a
dualidade Desenvolvimento Sustentavel X Capitalismo, inquietacdo que €
compartilhada por Reigota (2011, p. 156), quando indica que “[..] o sistema
capitalista ndo tem condi¢cdes de continuar explorando os recursos naturais, como

vem fazendo, por muito mais tempo sem entrar em colapso”.

Quadro 11 - Anélise do Artigo 9: “Educacao Ambiental e formacé&o de professores no PARFOR
da Universidade do Estado do Para.”

Titulo do periddico Revista Comunicagfes

Educacdo Ambiental e formacao de professores no PARFOR da

Titulo do artigo Universidade do Estado do Para.

Tematica de EA abordada Insercéo da Educagéo Ambiental nas IES.

Lucicléia Pereira da Silva

Doutorado em Ciéncias Ambientais (Universidade Federal de
Goids — UFG, 2016); Mestrado em Ciéncias e Matematica
(Universidade Federal do Para — UFPA, 2005); Graduacdo em
Quimica (Licenciatura) (Universidade Federal do Para — UFPA,
2003).

Livia Miranda de Oliveira

Doutorado em Estudos da Linguagem (Pontificia Universidade
Catélica do Rio de Janeiro — PUC/RJ, 2013); Mestrado em
Linguistica (Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF,
2008); Graduacdo em Fonoaudiologia (Universidade Federal do
Rio de Janeiro — UFRJ, 2005.

Erasmo Borges de Souza Filho

Doutorado em Comunicagdo e Semittica (Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, PUC/SP, 2003); Mestrado
em Educacdo (Universidade da Amazbnia - UNAMA, 1997);
Especializacio em Educacdo e Problemas Regionais
(Universidade Federal do Pard - UFPA, 1992); Graduacdo em
Servico Social (Universidade Federal do Pard - UFPA, 1989);
Graduacdo em Lincenciatura em Desenho e Construcdo Civil
(Universidade Federal do Pard - UFPA, 1982); Graduacdo em
Engenharia Civil (Universidade Federal do Para - UFPA, 1980).
Carlos Hiroo Saito

Doutorado em Geografia (Universidade Federal do Rio de
Janeiro — UFRJ, 1996); Mestrado em Educacdo (Universidade
Federal Fluminense - UFF, 1990); Graduacdo em Ciéncias
Biologicas (Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ,
1985).

Nome e formagédo do(s) autor(es)

No contexto da PARFOR, no curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais — Habilitacdo em Biologia, Fisica e Quimica, da
Forma de insercao da Educacao | Universidade do Estado do Pard (UEPA), essa inser¢ao ocorreu
Ambiental na formagcdo do | mediante a disciplina obrigatéria “Estagio Supervisionado | —
professor vivéncias em espagos nao formais”, com carga horaria de 100h.
As atividades pertinentes a disciplina foram desenvolvidas em
uma praga publica em Castanhal/PA, local do Campus. Na
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disciplina adotou-se o material PROBIO-Educagdo Ambiental
(PROBIO-EA®) como estratégia para o desenvolvimento de
parte das acbes da disciplina.

Os autores frisam que embora se tenha alcancado resultados
positivos pela aplicacdo desse recurso didatico (material
PROBIO-EA), observam-se lacunas no processo de formacao
inicial, que ocorre de forma modular, em periodos intervalares,
visto que as turmas chegam a cursar seis disciplinas intensivas,
Desafios enfrentados para o | em um curto espaco de tempo, e isso acaba dificultando o
trabalho com a Educacéo | aprofundamento de estudos e analises mais consistentes de
Ambiental conteddos, nem sempre abordados efetivamente. Sendo assim,
o principal desafio € conseguir trabalhar a Educagdo Ambiental,
de forma critica e holistica, diante da complexidade dos
problemas ambientais, e da escassez de horas aulas destinadas
a sua abordagem na referida disciplina de Estagio
Supervisionado I.

Fonte: Autoria propria.

Ao observarmos a formacgao dos autores, constatamos a predominancia de
graduacdes e/ou especializacbes voltadas a area de Ciéncias da Natureza, tais
como Quimica ou Biologia. Nos PCN’s, a area de Ciéncias da Natureza é
estabelecida como prioritaria para o trabalho com o tema transversal Meio Ambiente,
sendo notério que os professores desta area demonstram maior interesse e
facilidade para o desenvolvimento de trabalhos voltados as questbes ambientais.
Este fato se comprova pela escolha do tema desenvolvido pelos pesquisadores do
artigo em questéao.

De acordo com Silva et al. (2015), autores do artigo em analise, a
multidimensionalidade da Educacdo Ambiental exige aprofundamento constante e
permanente de conhecimentos, a fim de que uma compreensdo mais proxima das
situacdes que envolvem o meio ambiente e a humanidade possa atingir uma
maturidade capaz de propor prevencdo e intervencdo. Os autores complementam
que, a formacdo inicial e continuada, enquanto instrumento de uma Educacédo
Ambiental critica, tem potencial para consolidar uma nova linha de profissionais,
frente a dimensdo das questbes humanas e da natureza; ou seja, deve-se

considerar os aspectos socioambientais relevantes ao tema.

2 O material didatico do Projeto de Conservacao e Utilizacdo Sustentavel da Diversidade Bioldgica
Brasileira (PROBIO-EA) foi produzido pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA), em 2006, voltado
para a conservagdo da biodiversidade, em que os conflitos socioambientais constituiram o ponto de
partida dos processos educativos. O material € composto de pares de portfélios, com imagens na
frente e texto no verso, sendo que, mediante essa articulacédo “texto-imagem”, promove a codificacao
de situacdes existenciais-limite na acepc¢éo freireana (traduzidos como conflitos socioambientais),
para promover, na sequéncia, a decodificacdo, pela acdo educacional do professor, que articula o
conhecimento cientifico com os interesses emancipatérios das comunidades retratadas.
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A exigéncia de capacitacdo dos professores para o desenvolvimento de um
trabalho pautado na Educacdo Ambiental, em sua vertente critica, deve-se ao fato
de se mostrar necessario que este profissional seja capaz de estimular nas pessoas
um pensamento reflexivo e de promover nelas o desenvolvimento de habilidades
criticas de atuacdo popular. No momento contemporaneo, é evidente a urgéncia da
implementacdo de processos de intervengdo, no que concerne a busca pelo
desenvolvimento sustentavel.

Em consonancia com o exposto no artigo, Carvalho (2002) afirma que o
problema de um discurso ambiental, desarticulado das questes sécio-historicas, é
gue ele muito facilmente pode se alinhar a posi¢cdes politicamente conservadoras, na
medida em que ndo mobiliza a percepc¢éo das diferencas ideoldgicas e dos conflitos
de interesses, que se confrontam no ideario ambiental. A autora enfatiza que a
referida desarticulagdo conduz a um consenso de observadores passivos, nao
implicados com os problemas que se apresentam, ou impotentes diante deles.

Diante do supracitado, constatamos o0 quanto a visdo holistica acerca da
problematica ambiental € essencial para a efetiva pratica da Educacdo Ambiental
critica, mostrando-se extremamente relevante levar em consideracdo outros

aspectos, além dos ecoldgicos, para se promover uma acao de intervencao.

Quadro 12 - Anédlise do Artigo 10: “ldeologia e Consenso na Formacdo de Educadores: a
Educagdo Ambiental em Foco.”

REMEA - Revista Eletrénica do Mestrado em Educacgéo

Titulo do periddico Ambiental

Ideologia e Consenso na Formacéo de Educadores: a Educagéo

Titulo do artigo Ambiental em Foco.

Temética de EA abordada Concepc¢des de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental.

Jéssica Nascimento Rodrigues

Doutorado em Educacdo (Universidade Federal Fluminense -
UFF, 2014); Mestrado em Educacdo, Cont. Contemporaneos e
Dem. Populares (Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro -
UFRRJ, 2010); Graduacdo em Letras: Portugués-Inglés
(Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG, 2000).
Carlos Frederico Bernardo Loureiro

Doutorado em Servi¢co Social (Universidade Federal do Rio de
Janeiro - UFRJ, 2000); Mestrado em Educacgdo (Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro — PUC/RJ, 1992);
Graduacdo em Ciéncias Fisicas e Bioldgicas (Licenciatura)
(Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, 1989);
Graduacdo em Ecologia (Bacharelado) (Universidade Federal
do Rio de Janeiro — UFRJ, 1988).

Nome e formacéo do(s) autor(es)

Deve-se salientar que nao ocorreu insercado especifica de
conteldos de Educacdo Ambiental, mas, sim, de referencial
teérico critico, pautado no materialismo histérico e dialético,
durante as aulas do curso de Mestrado em Educacéo.

Forma de inser¢cdo da Educacédo
Ambiental na formacdo do
professor

Desafios enfrentados para o | O principal desafio exposto pelos autores, diz respeito aos
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trabalho com a Educacéo | professores analisados demonstrarem, hegemonicamente,
Ambiental representacdes/praticas  ideologizadas ao encontro das
tendéncias natural e racional. Os pesquisadores frisam que,
para uma Educacdo Ambiental critico-transformadora, deve se
abandonar as praticas baseadas no conservadorismo, pois, uma
EA conservadora corrobora com a manutencao/reproducdo da
crise socioambiental, na qual nossa sociedade vivencia.

Fonte: Autoria propria.

Embora os autores do referido artigo tenham formacdes académicas
diferenciadas, que convergem apenas no fato de terem feito Mestrado em
Educacéo, para o desenvolvimento do artigo, que é foco desta andlise, percebemos
gue a experiéncia profissional de Rodrigues, na area da Educacao, apontando o
materialismo histérico e dialético como referencial teérico para os estudos da
Educacdo Ambiental, aliada ao conhecimento de Loureiro, no que tange aos
conceitos e contetdos que fundamentam o tema transversal Meio Ambiente e a EA,
conseguiram criar uma ideologia e um consenso a respeito de como deve ocorrer a
Formacéo de Educadores, abrangendo tal tematica (Educacdo Ambiental), em uma
visdo critica.

No referido artigo, Rodrigues e Loureiro (2014) evidenciam que, no que tange
a problematica ambiental, pode-se considerar que as pessoas se mobilizam, sim,
porém, dentro de suas limitacdes. Segundo os autores, é notorio que os educadores
apresentam muitas praticas bem intencionadas, entretanto, que se mantém
pautadas em um viés conservador de EA.

Deve-se salientar que, quando intencdes e praticas ndo sao subsidiadas por
uma reflexdo tedrico-critica, os professores ndo conseguem estabelecer uma
relacdo entre a problematica socioambiental e o0 modo de producdo capitalista.
Observamos, portanto, que, sem a promoc¢ao de uma pratica reflexiva, o educador
nao contribui, de fato, para a formacdo de cidaddos com postura critica e
participativa.

Loureiro (2012b) defende uma Educacdo Ambiental transformadora, que
possui um conteldo emancipatorio, em que a dialética entre forma e conteddo se
realiza de tal maneira que as alteragdes da atividade humana, vinculadas ao fazer
educativo, acarretam mudancas individuais e coletivas, locais e globais, estruturais e
conjunturais, econémicas e culturais.

Entretanto, é valido destacar que a acdo transformadora da Educacao

apresenta limites, ndo sendo suficiente realizar uma praxis educativa cidada e
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participativa se isso ndo se relacionar diretamente com outros aspectos da vida
(familia, trabalho, instituicdes politicas, modo de producdo, interacdes
ecossistémicas, etc.), em que a educacdo é vista como um processo global,
ultrapassando os limites do ensino formal.

Em face da andlise do artigo, verificamos a necessidade de uma Educacao
Ambiental pautada em uma vertente critica, de modo a promover a
conscientizacao/reflexdo, capaz de transformar atitudes individuais e coletivas, que
podem ser abarcadas pela pratica de uma EA critica. E importante mencionar que a
formacao de educadores é também um instrumento indispensavel para a discussao
da crise socioambiental, vivenciada pela sociedade capitalista, sendo que, esta
formacdo precisa estar respaldada nas relacbes sociais concretas, que visem a
emancipacao do individuo.

Quadro 13 - Analise do Artigo 11: “Educa¢cdo Ambiental a partir de uma histéria em quadrinhos
acerca do Tratado de Thilisi, 1977: uma experiéncia na formag¢ao de professores.”

Titulo do periédico Revista Praxis (Online)
Educagcdo Ambiental a partir de uma histéria em quadrinhos
Titulo do artigo acerca do Tratado de Thilisi, 1977: uma experiéncia na

formacéo de professores.

Histéria em Quadrinhos como material didatico de Educacéo

Tematica de EA abordada Ambiental.

Marco Tulio Jorge Cortez

Graduacdo em Ciéncias Biologicas (Licenciatura) (Universidade
Federal de Lavras - UFLA, 2014).

Joberth Rainner Baliza de Paula

Graduacédo em Ciéncias Biolégicas (Licenciatura) (Universidade
Federal de Lavras - UFLA, 2014).

André Luiz Silva Andrade

Graduacédo em Ciéncias Biologicas (Licenciatura) (Universidade
Federal de Lavras - UFLA, 2016).

Josiane Carvalho Fonseca Silva

Graduacédo em Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura) (Universidade
Federal de Lavras - UFLA, 2014).

Antonio Fernandes Nascimento Junior

Doutorado em Educacéo Para a Ciéncia (Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho - UNESP, 2010); Doutorado em
Ciéncias Biolbgicas (Genética) (Universidade de S&o Paulo -
USP, 1984); Mestrado em Ciéncias (Universidade de Séo Paulo
- USP, 1981); Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas (Faculdade de
Filosofia  Ciéncias e Letras Bardo de Maud -
FFCLBARAODEMAUA, 1974).

Nome e formacéo do(s) autor(es)

A insercdo da Educacdo Ambiental ocorreu mediante a
experiéncia de produgdo de uma histéria em quadrinhos,
durante uma oficina pedagogica para o desenvolvimento de
Forma de insercao da Educacao | materiais didaticos sobre EA, realizada na Universidade Federal
Ambiental na formacdo do | de Lavras — UFLA, para alunos de graduacdo em Ciéncias
professor Biolégicas. Durante a pratica, discutiu-se o Tratado de Thilisi e,
a partir da sua interpretacdo, foram elaboradas sentencas para
sintetizar as ideias contidas no documento, sendo que,
posteriormente, passaram a compor a histéria em quadrinhos.
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Desafios enfrentados para o | No trabalho ndo foi exposto quais os desafios enfrentados para
trabalho com a Educagéo | o trabalho com a Educagdo Ambiental.
Ambiental

Fonte: Autoria prépria.

Ao analisarmos a formacéo inicial dos autores, é possivel afirmar que os
egressos, ou graduandos, em Ciéncias Biologicas demonstram grande interesse e
preocupacdo com as problematicas ambientais, pois diversas pesquisas sao
desenvolvidas por estes sujeitos, enfocando a Educacdo Ambiental. Esta situacéo
retrata a atencdo dos cursos da area de Ciéncias da Natureza com as problematicas
ambientais, tdo em evidéncia na atualidade.

Cortez et al. (2015) ressaltam, no artigo, que a experiéncia com a historia em
quadrinhos mostrou que os professores em formacdo inicial conseguiram se
apropriar do contetdo apresentado no documento, elaborando, a partir dele, uma
estratégia para a abordagem da Educacdo Ambiental, fundamentando-se no recurso
pedagogico construido. Os autores revelam que a atividade proporcionou o
enriguecimento da formacdo dos licenciandos, e que o material produzido tem
potencial para discutir conceitos importantes da EA, na contemporaneidade.

O recurso pedagdgico, nesse caso, representado pela criacdo de uma histéria
em quadrinhos, pode ser um importante instrumento na busca por um processo de
ensino e aprendizagem com qualidade. Nesse sentido, os autores afirmam que o
desenvolvimento de tal atividade apresentou resultados positivos para a
aprendizagem dos graduandos, possibilitando o enriguecimento da formacao
académica dos referidos alunos.

E fato que existem diversas maneiras de se pensar e realizar a educacéo e,
por conseguinte, circulam, também, varias teorias do conhecimento, que sao
inerentes a cada perspectiva. Sendo assim, Loureiro (2012b) postula que, propor
uma base teorica, que permita compreender a Educacdo Ambiental em uma
abordagem integradora, critica e transformadora, pressupde que se tenha
conhecimento da diversidade histérica da mesma, para entdo se definir um
posicionamento consistente e distinto de outras possibilidades e modelos ja
existentes.

Divergindo da ideia de Loureiro (2012b), em se tratando das praticas
relacionadas a Educagdo Ambiental, vigentes nas escolas, o que se pode constatar

€ que estas, em sua maioria, ainda ocorrem orientadas pelo modelo “bancario”,
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paradigma que favorece o ajuste das condutas dos individuos para que estes
aceitem a sociedade tal como ela se encontra, ndo possibilitando aos mesmos
momentos de reflexdo acerca da crise socioambiental, criada pelo modelo capitalista

em vigéncia.

Quadro 14 - Andlise do Artigo 12: “A Educacdo Ambiental critica apresentada através da
musica: uma oficina pedagégica para formagao de professores (PIBID).”

Titulo do periédico Revista Praxis (Online)

A Educacdo Ambiental critica apresentada através da musica:

Titulo do artigo uma oficina pedagdégica para formacao de professores (PIBID).

Tematica de EA abordada Insercao da Educacéo Ambiental por meio da musica nas IES.

Laise Vieira Goncalves

Mestrado em Processos Socioeducativos e Praticas Escolares
(Universidade Federal de S&o Joao Del-Rei - UFSJ, 2016);
Graduacédo em Ciéncias Biologicas (Licenciatura) (Universidade
Federal de Lavras - UFLA, 2013).

Michelle Julia de Souza

Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura) (Universidade
Federal de Lavras - UFLA, 2016).

Antonio Fernandes Nascimento Junior

Doutorado em Educagédo Para a Ciéncia (Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho - UNESP, 2010); Doutorado em
Ciéncias Biolégicas (Genética) (Universidade de Sé&o Paulo -
USP, 1984); Mestrado em Ciéncias (Universidade de Sao Paulo
- USP, 1981); Graduacado em Ciéncias Bioldgicas (Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras Bardo de Mauad -
FFCLBARAODEMAUA, 1974).

Nome e formacgé&o do(s) autor(es)

A insercdo da Educagdo Ambiental ocorreu mediante o
desenvolvimento de uma oficina pedagdgica pelos bolsistas do
PIBID de Biologia da Universidade Federal de Lavras — UFLA,
com o intuito de aproximar a discussdo relacionada com a
Educacdo Ambiental Critica da formacao de professores e sua
posterior inser¢do no ambiente escolar. A proposta da oficina
era, por meio da mdusica, refletir sobre as duas vertentes da
Forma de insercao da Educacdo | Educagdo Ambiental, uma que possui um carater conservador, e
Ambiental na formacdo do | portanto, transmissor de conhecimento, e a outra, com um
professor carater mais critico, o que a torna transformadora, ja que faz o
sujeito refletir, pensar sobre seu papel e, a partir dele, colocar-se
como atuante frente as questdes ambientais. Utilizou-se
musicas relacionadas ao meio ambiente e aos problemas
presentes no mesmo, sendo adotada uma ordem cronolégica:
partiu-se de mdusicas com carater ambientalista, seguidas,
posteriormente, de musicas com uma visdo mais critica,
abordando questdes ambientais, politicas e sociais.

Desafios enfrentados para o | No artigo ndo foi exposto quais os desafios enfrentados para o
trabalho com a Educacéo | trabalho com a Educacdo Ambiental.
Ambiental

Fonte: Autoria propria.

Ao nos remetermos a formacgdo inicial dos autores, observamos que todos
sdo de Ciéncias Biologicas, fato que demonstra a preocupagdo dos egressos e
académicos de cursos na area de Ciéncias da Natureza com as questdes

socioambientais, tao relevantes em nossa sociedade.
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De acordo com Goncalves, Souza e Nascimento Junior (2015), autores do
artigo em analise, as questdes referentes a problematica ambiental vém sendo,
durante muito tempo, foco de discussbes e reflexbes, principalmente, em sua
abordagem no ambito da Educacdo Ambiental. Os autores salientam que a proposta
de trabalho de EA, com a utilizacdo da musica como ferramenta de motivacao e
participagdo, contribuiu para uma melhor compreensédo da Educacdo Ambiental
critica, constituindo-se, portanto, em uma pratica interessante para a formacéo de
professores.

Nesse contexto, € enfatizada a importancia da pratica da Educacdo
Ambiental, pautada em sua vertente critica, de modo a promover a reflexdo dos
individuos, acerca de seu papel na sociedade, despertando o interesse dos mesmos
para a pratica de acBes em prol de buscar solucbes para as problematicas
ambientais. Nessa perspectiva, observa-se a necessidade do professor ter uma
formacdo ampla e de qualidade, acerca das principais questdes emergenciais que
se destacam em nossa sociedade.

Maia (2015) alerta para o fato de que, nos dias atuais, muitas praticas de
Educacdo Ambiental realizadas sao criativas e bastante significativas, entretanto,
carecem de uma perspectiva critica. O autor complementa que a criticidade implica
em uma educacdo que ndo eduque para a manutencdo do modo de producao
capitalista hegemdnico em nossa sociedade.

Diante do supracitado, verifica-se que a Educacdo Ambiental fornece
subsidios para o enfrentamento das questBes socioambientais, podendo ser
produzidos os elementos necessarios para a transformacdo da sociedade.
Entretanto, a Educacdo e a Educacdo Ambiental ndo conseguirdo promover
nenhuma mudanca, se ndao houver, de fato, o envolvimento da comunidade em prol
da busca pelo desenvolvimento sustentavel e, principalmente, da luta contra os

problemas ambientais vivenciados.

Quadro 15 - Anélise do Artigo 13: “Formacgao de Professores e Educagiao Ambiental na Escola
Publica: contribui¢c8es da pedagogia histérico-critica.”

Titulo do periddico Revista HISTEDBR Online

Formacdo de Professores e Educacdo Ambiental na Escola

Titulo do artigo Publica: contibuicbes da pedagogia histérico-critica.

Contextualizacdo da formacéo de professores para a Educacao

Tematica de EA abordada Ambiental na escola publica.

Jorge Sobral da Silva Maia
Nome e formacéao do(s) autor(es) | Doutorado em Educacédo para a Ciéncia (Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho - UNESP, 2011); Mestrado em
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Ecologia e Recursos Naturais (Universidade Federal de S&o
Carlos — UFSCAR, 2000); Especializacdo em Educacdo
Ambiental (Universidade de Sdo Paulo- USP, 1998); Graduacéo
em Ciéncias Biologicas (Universidade Federal de Sdo Carlos —
UFSCAR, 1995).

Lucas André Teixeira

Doutorado em Educacéo para a Ciéncia (Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho - UNESP, 2013); Mestrado em
Educacao para a Ciéncia (Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho - UNESP, 2009); Graduagdo em Geografia
(Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Catanduva —
FAFICA, 2001).

Forma de insercdo da Educacéo
Ambiental na formacdo do
professor

Os autores defendem a insercdo da Educagdo Ambiental na
formag&o do professor mediante um processo formativo que
busque a “passagem” do senso comum para a consciéncia
filoséfica, por meio da reflexdo critica que o professor pode
realizar sobre a sua pratica educativa. Nesse sentido, os autores
acreditam que o método materialista histérico-dialético oferece a
essa formacdo de possibilidades tedricas e metodoldgicas.
Nessa perspectiva, 0s saberes para a formacgdo de professores,
inclusive, como educadores ambientais, devem ter origem nas
praticas educativas focadas nas rela¢gdes sociais historicamente
estabelecidas pelos sujeitos nas sociedades. Os autores
ressaltam que a pedagogia critica, de abordagem néo
reprodutivista, pode contribuir para uma EA que propbde o
enfrentamento dos problemas socioambientais resultantes do
modo de produgcdo capitalista, produzidos e concretizados,
socialmente, ao longo da histoéria.

Desafios enfrentados para o
trabalho com a Educacao
Ambiental

Os principais entraves descritos pelos autores para a o trabalho
com a Educacdo Ambiental nas escolas sdo: as préticas
educativas pedagogicas pautadas na apropriagdo distorcida,
simplificadora e reducionista dos agentes causadores dos
problemas ambientais que observamos hoje e o relativismo que,
muitas vezes, é encontrado em algumas praticas de EA (acdes
pontuais e fragmentadas do curriculo, geralmente,
desenvolvidas por meio de “comemoragdes”, tais como: Dia da
Arvore, Dia do Meio Ambiente, Dia da Agua, etc.), fatores que
prejudicam o0s processos educacionais mais consistentes,
especialmente, no que se refere a Educagdo Ambiental.

Fonte: Autoria propria.

Os autores apresentam formacdo inicial distintas (Ciéncias BiolGgicas e

Geografia), entretanto, ambos sdo Doutores em Educacdo para a Ciéncia,

enfocando em suas pesquisas a formacéo do professor e a Educagcdo Ambiental.

Observa-se que a Educacdo Ambiental é tematica de interesse, especialmente, por

parte de profissionais oriundos de cursos com uma visdo ecoldgica agucada, o que

contribui para a formacéo de profissionais criticos e atuantes.

No artigo em analise, de Maia e Teixeira (2015), torna-se evidente a

preocupacdo dos autores com a minimizagdo da importancia do trabalho com a

Educacdo Ambiental nas escolas. Os autores enfatizam que as questdes referentes

a EA possuem pouco espacgo na organizacado do trabalho na escola publica, sendo




131

relegadas a projetos pontuais, como 0sS que celebram datas comemorativas,
podendo ser identificadas outras praticas tdo fragmentadas quanto esta, que nos
conduz a compreensdo de que professores, gestores, estudantes e pais, muitas
vezes, encaram tais questdes como secundarias no curriculo escolar.

Diante desta visdo de menosprezo com a préatica da Educacdo Ambiental no
ambiente escolar, € possivel notar que poucas atividades sdo desenvolvidas e com
potencial critico necessario a mudanca de postura e motivacdo dos estudantes para
o enfrentamento das problematicas ambientais que o cercam, e que afetam a nossa
sociedade, de modo geral. Para que o trabalho com as teméaticas referentes a
Educacdo Ambiental possa apresentar resultado satisfatorio, ele deve ser
desenvolvido a partir de uma perspectiva critica, pela qual o professor deve ser
devidamente capacitado, mediante a oferta de cursos de formacdo, que ndo se
pautem nas politicas neoliberais vigentes, pois estas contribuem para a alienacao e
o conformismo diante da crise socioambiental vivenciada.

Maia (2015) afirma que, diante de tal situacéo, a Educacdo Ambiental precisa
superar a tendéncia a alicercar um conhecimento em moldes rigidos de aplicacao
universal, ou seja, em receitas prontas. O autor aponta, também, que a insercdo da
Educacdo Ambiental € um processo de perspectiva filosofica e histérica, que
possibilita conhecer a realidade objetivamente, estabelecendo relagbes de causa e
efeito dos processos que originam a degradacao ambiental e social, oportunizando
a reflexdo e discussédo sobre como enfrenta-los.

Em face destas consideracbes, podemos afirmar que, mediante esta
concepgao contextualizada da EA, pode ocorrer a superacdo da fragmentacdo do
conhecimento em sua versado racionalista, sendo que, a partir dessa quebra de
paradigmas (e da integracdo dos conhecimentos), pode-se desenvolver um trabalho
gue promova a consciéncia critica, colaborando para o cumprimento do maior

sentido do “ser educador”, que é contribuir para a emancipagéo do individuo.

Quadro 16 - Analise do Artigo 14: “Educacdo Ambiental escolar, formacdo humana e formacao
de professores: articulagdées necessarias.”

Titulo do periddico Educar em Revista

Educacdo Ambiental escolar, formacdo humana e formacgéo de

Titulo do artigo T ~ -
professores: articulagcdes necessarias.

Tematica de EA abordada Insercdo curricular da Educacdo Ambiental.

Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis

Doutorado em Educacéo (Universidade Estadual de Campinas -
UNICAMP, 1999); Mestrado em Educacdo (Universidade
Federal de Sdo Carlos - UFSCAR, 1994); Graduacdo em

Nome e formacéo do(s) autor(es)
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Pedagogia (Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de
Itapetininga - FFCLI, 1983).

Luciana Maria Lunardi Campos

Doutorado em Educacado (Universidade Estadual Paulista Jalio
de Mesquita Filho — UNESP, 1998); Mestrado em Educacédo
Especial (Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCAR,
1994); Graduacdo em Pedagogia (Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP, 1989).

As autoras defendem a insercdo curricular da Educacédo
Ambiental na perspectiva da formacdo humana plena, e a
formagé&o dos professores, como educadores ambientais, como
protagonistas deste processo, tendo como referéncia a
pedagogia historico-critica, que defende que o papel da escola é
a sistematizacdo dos saberes elaborados pela cultura.

Forma de inser¢cdo da Educacédo
Ambiental na formacdo do
professor

Os principais desafios expostos pelas autoras para o trabalho
com a Educagcdo Ambiental é em relacdo as fragilidades das
Desafios enfrentados para o | praticas atualmente desenvolvidas no ambito escolar, em
trabalho com a Educacdo | especial por sua forma espontaneista, muitas vezes, delegada a
Ambiental projetos desenvolvidos por grupos sociais, que muito se
distanciam dos principios da Educagdo Ambiental, que tem
como perspectiva a transformacéo socioambiental.

Fonte: Autoria propria.

O tema do artigo em questéo reflete a unido dos interesses de pesquisa das
duas autoras, pois uma delas enfoca a teoria critica e outra a formacdo de
professores relacionada a Educacdo Ambiental. As autoras defendem que a pratica
da Educacdo Ambiental seja efetuada em sua vertente critica e transformadora.

Tozoni-Reis e Campos (2014), autoras do artigo em questdo, enfatizam que
a insercdo da Educacdo Ambiental deve acontecer passando, primeiramente, pela
reformulacdo da formacdo dos professores, na perspectiva de superacdo da
racionalidade pratica. As autoras delineiam como deveria ocorrer tal formacdo,
definindo-a como formacgédo do professor culto (intelectual critico), com investimento
no seu protagonismo, rumo a construcao e realizacdo de um curriculo escolar, que
garanta o tratamento das questdes ambientais como atividades fundamentais nas
escolas.

Compreendemos, portanto, que a escola & vista como um espaco social
institucional, com o papel de contribuir na formacéo plena, oposta a formacao
unilateral alienada, devendo, por isto, oportunizar ao educando a apropriacao critica
do conhecimento, da cultura elaborada histérica e socialmente, com o objetivo de
instrumentaliza-lo para que sua vivéncia em sociedade seja critica e transformadora.

Nessa perspectiva, torna-se evidente a necessidade de uma reformulagao do
modelo em que ocorre o processo formativo do professor, desde sua formacao
inicial, durante o curso de graduacdo, estendendo-se para outras formacgdes

continuadas, ofertadas pelo Estado, aos profissionais da educacéo basica. Contudo,
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7

na contramdo do que € apontado pelos especialistas, pela andlise das politicas
liberais em vigor, 0 que se constata € que os cursos ofertados ndo colaboram para
que o professor adquira um conhecimento critico, capaz de contribuir com o
desenvolvimento de trabalhos com carater emancipador e transformador,
especialmente, no que diz respeito as tematicas socioambientais. Mais uma vez fica
comprovada a necesidade de se inserir a Educacdo Ambiental no ambito escolar.
Alcantara (2009) frisa que o professor pode até possuir o desejo de trabalhar
a Educacdo Ambiental de uma forma critica e emancipatéria, vinculada ao exercicio
da cidadania, mas, suas acbes acabam se orientando pela perspectiva da escola
tradicional e conteudista. A autora aponta, ainda, que o cotidiano da escola é
organizado por uma pratica sedimentada, engessada, onde o professor néo
consegue desenvolver um trabalho coletivo, interdisciplinar. Sendo assim, este
profissional consegue, apenas, desempenhar o papel de mero transmissor de
conhecimento, sem motivar a reflexdo e a consequente emancipagéo dos individuos.
Em consonancia com o supracitado, observamos o quanto a formacdo do
professor € deficitaria para o trabalho com a Educacdo Ambiental, em sua vertente
critica, sendo que, para a superacao desta situacao, indicamos que é essencial que
o professor seja formado sob este viés, a fim de que ele possa oportunizar aos seus

alunos o desenvolvimento de uma aprendizagem também critica e transformadora.

Quadro 17 - Analise do Artigo 15: “A Declaragdo de Thessaloniki (1997) através do Teatro: um
relato da importéncia da Educagdo Ambiental na formagao inicial de professores.”

Titulo do periédico Revista Praxis (Online)
A Declaragdo de Thessaloniki (1997) através do Teatro: um
Titulo do artigo relato da importancia da Educacdo Ambiental na formac&o inicial
de professores.
Tematica de EA abordada Insercdo da Educagdo Ambiental por meio do teatro nas IES.

Larissa Nobre Magacho

Graduacdo em Ciéncias Biologicas (Universidade Federal de
Lavras — UFLA, 2014).

Tais Silva

Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas (Universidade Federal de
Lavras — UFLA, 2014).

Barbara Cristina Heitor

Graduacdo em Ciéncias Biologicas (Universidade Federal de
Nome e formacdo do(s) autor(es) | Lavras — UFLA, 2014).

Marco Tulio Jorge Cortez

Graduacdo em Ciéncias Biologicas (Universidade Federal de
Lavras - UFLA, 2014).

Antonio Fernandes Nascimento Junior

Doutorado em Educacéo Para a Ciéncia (Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho - UNESP, 2010); Doutorado em
Ciéncias Bioldgicas (Genética), (Universidade de S&o Paulo -
USP, 1984); Mestrado em Ciéncias (Universidade de Sao Paulo
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- USP, 1981); Graduacao em Ciéncias Bioldgicas (Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras Bardo de Maua -
FFCLBARAODEMAUA, 1974).

A insercdo da Educacdo Ambiental na formag¢é@o do professor
ocorreu mediante um teatro apresentado durante um curso de
EA, realizado na Universidade Federal de Lavras — MG, com o
intuito de contribuir no processo de formacéo de professores, a
partir da apresentacéo e discussdo da linguagem teatral como
estratégia pedagdgica para a Educacdo Ambiental. A peca foi
apresentada para os participantes do curso, possibilitando uma
discussdo acerca do tema e da estratégia pedagogica utilizada.

Forma de insercdo da Educacédo
Ambiental na formacdo do
professor

Desafios enfrentados para o | No trabalho ndo foi exposto quais os desafios enfrentados para
trabalho com a Educagéo | o trabalho com a Educagdo Ambiental.
Ambiental

Fonte: Autoria propria.

Ao analisarmos a formacéo inicial dos autores, observamos que todos séo de
Ciéncias Biolégicas. Tal situacdo demonstra a preocupacdo dos professores, com
formacdo em cursos na area de Ciéncias da Natureza, com as questbes
socioambientais, consideradas téo relevantes em na sociedade contemporéanea.

Magacho et al. (2015) afirmam que, na atualidade, € emergente a
preocupacao da sociedade com o meio ambiente e a Educacdo Ambiental. Desta
forma, quando os autores do artigo propuseram a atividade, descrita no trabalho, a
partir da insercdo da refeida tematica, utilizando como estratégia o teatro, 0s
participantes da atividade relataram que se tornou possivel compreender e debater
0s assunto relacionados a EA. A partir da experiéncia vivenciada, os participantes
apontaram a importancia da atividade para a formacao de professores, destacando a
necessidade de mais praticas neste campo, em uma perspectiva critico-reflexiva.

Nesse contexto, verifica-se o quanto atividades diferenciadas podem
contribuir para o trabalho com tematicas transversais, como é o caso do Meio
Ambiente, podendo ser utilizado o teatro, conforme defendem os autores do artigo,
como uma importante ferramenta para uma abordagem critica e reflexiva da
Educacdo Ambiental, no a&mbito escolar. Entretanto, para que isso ocorra, 0
professor deve ter uma formagédo também critica, tendo sido oportunizado a ele, no
ensino superior, 0 acesso a atividades e recursos diversificados, que promovam
bons resultados para o processo de ensino e aprendizagem.

Na concepcao de Miranda et al. (2009, p. 174), o teatro se configura como

uma importante ferramenta pedagdégica, uma vez que se apresenta como:

[...] uma forma de expressdo que permite a alguém presenciar um fato
acontecido em qualquer tempo e lugar, ja que ali se “revive” o sentimento do
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acontecido, os personagens tém sua personalidade reconstituida através do
entendimento do proprio texto. A funcdo do texto deve, pois, ser
compreendida e vivenciada, sua premissa percebida e trabalhada como
uma forma de leitura do mundo.

Sendo assim, podemos indicar que o teatro se apresenta como valioso
recurso pedagogico, que apresenta variadas formas de exploracdo, na escola,
possibilitando o aproveitamento de sua capacidade de debater problemas e
promover o engajamento dos alunos, conscientizando-os sobre as questdes sociais,
econdmicas, politicas e culturais de nosso pais e do mundo. No contexto exposto no
artigo, observamos que o objetivo do trabalho com o teatro consiste na capacitacédo
dos futuros profissionais para a assimilacdo de uma postura mais critica, mediante a
reflexdo acerca da crise socioambiental que afeta a sociedade capitalista.

No que se refere a questdo da abordagem critica ha Educacdo Ambiental,
Maia (2015) alega que esta precisa partir da interpretacdo critica da realidade;
porém, nos trabalhos académicos em Educacdo Ambiental, que se pressupdem
criticos, ndo € observada a andlise da realidade em que séo efetuados, e, mesmo
guando isto acontece, ndo sdo consideradas suas concepcdes historicas.

Nessa perspectiva, indicamos que, para que de fato um trabalho de Educacéao
Ambiental seja realmente critico e transformador, este deve se basear na andlise da
realidade local, pois € mediante esse contato com a efetiva probleméatica ambiental
gue o professor serd capaz de agucar 0 senso critico e promover a emancipacao
dos participantes, de modo que estes passem a atuar criticamente no espaco em

que residem.

Quadro 18 - Andlise do Artigo 16: “Educacdo Ambiental na preservagdo de patrimbnios
culturais: relato de experiéncia na formagao inicial e continuada de professores.”

. Ly REMEA - Revista Eletrbnica do Mestrado em Educacéo
Titulo do periédico .

Ambiental.

Educacdo Ambiental na preservacdo de patriménios culturais:
Titulo do artigo relato de experiéncia na formacdo inicial e continuada de

professores.

Acbes de Educacdo Ambiental por meio de processos

Temética de EA abordada .
formativos de professores.

Marquiana de Freitas Vilas Boas Gomes

Doutorado em Geografia (Universidade Estadual Paulista -
UNESP, 2009); Mestrado em Geografia (Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP, 2002); Graduagéo
em Geografia (Universidade Estadual de Londrina - UEL, 1998).
Cecilia Hauresko

Doutorado em Geografia (Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho — UNESP, 2010); Mestrado em Geografia
(Universidade Federal do Parana — UFPR, 2001); Graduacéo
em Geografia (Universidade Estadual do Centro-Oeste —

Nome e formacgdo do(s) autor(es)
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UNICENTRO, 1998).

A insercdo ocorreu mediante acdes de Educacdo Ambiental, por
meio de processos formativos de professores, no ambito de dois
projetos articulados de pesquisa e extensdo universitaria
(Tecendo Redes de Saberes Ambientais e Patrim6nio Cultural e
Forma de insercdo da Educacdo | Ambiental na Regido Centro-Sul do Parana), os quais
Ambiental na formacdo do | objetivaram a producdo de conhecimento sobre o patrimdnio
professor cultural e ambiental da regido centro-sul do Parana. Os sujeitos
envolvidos foram os professores da educacdo basica e da
universidade, alunos dos diferentes niveis de ensino e a equipe
pedagogica escolar. Cada escola possuiu 0 seu proprio projeto
institucional, de acordo com suas necessidades e anseios.

Os principais desafios expostos pelas autoras para o trabalho
com a Educacdo Ambiental foram: a supera¢do da concepcao
instrumental de formacdo, ainda presente nas instituicBes
Desafios enfrentados para o | escolares; garantir a autonomia do professor na organizacao
trabalho com a Educacéo | curricular; os curriculos engessados e a estrutura organizacional
Ambiental “inflexivel” da escola; a tradigdo disciplinar e individualizada do
conhecimento, que dificulta a compreensdo contextualizada e
global dos problemas ambientais, e impde obstaculos ao
trabalho colaborativo.

Fonte: Autoria propria.

Ao nos remetermos a formacédo inicial e continuada das autoras do artigo,
observamos que estas, por serem formadas em Geografia, enfocaram a tematica
Educacdo Ambiental para as peculiaridades de sua disciplina de formacdo. E
possivel de se perceber que a preocupacdo com as questdes ambientais € muito
comum entre os professores de Ciéncias, Geografia e Biologia, conforme ja foi
citado ao longo do trabalho.

Gomes e Hauresko (2015), autoras do artigo em questédo, argumentam que o
ensino sistematico e continuo da populacdo, por meio das metodologias da
Educacao Patrimonial e Ambiental, pode estimular o desenvolvimento do desejo de
manutencdo das praticas do passado, sem esquecer dos beneficios da tecnologia,
promovendo a discussdo sobre o manejo das areas e parques protegidos, bem
como sobre a atribuicho de novos valores de uso aos imoveis restaurados,
objetivando a manutencéo dos bens protegidos e preservados na dindmica social e
econdmica da regido ou cidade onde se inserem.

Nessa perspectiva, para que a Educacdo Patrimonial e Ambiental surta o
efeito esperado € necessario que ocorra uma associacao entre 0s aspectos sociais e
ambientais; ou seja, uma interrelagdo do meio natural com o social, incluindo todos
os envolvidos. Quando o cidadédo se percebe como parte integrante do meio onde
vive, este tende a se sentir valorizado e, principalmente, a se tornar um agente de
preservacao do patriménio em toda sua dimenséao (historica, cultural, arquitetbnica,

paisagistica, etc.).
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Reigota (2014) afirma que algumas atividades de Educacdo Ambiental se
baseiam, exclusivamente, na transmissdo de conhecimento cientifico e na
conscientizacao para a conservacgdo da natureza. Seguno o autor, estas possuem 0
seu valor, entretanto, elas pecam quando nao fazem alusédo aos aspectos politicos,
econdmicos, culturais e sociais, ndo podendo ser consideradas praticas de
Educacdo Ambiental, mas, sim, de ensino de biologia e/ou ecologia, em que, na
maioria das vezes, o homem é apresentado como o vildo da histoéria, especialmente,
no que se refere a crise socioambiental vivenciada.

Diante do supracitado, o autor faz uma critica & concep¢do que pressupde o
‘homem” como o responsavel pela probleméatica ambiental da atualidade,
ponderando que, € preciso refletir se todos 0os males causados ao meio ambiente
sdo mesmo de responsabilidade do “homem” em geral, sem diferenciacdo alguma
entre agquele grande empresario, agente de poluicdo, e 0 pequeno agricultor, que
extrai da natureza apenas 0 necessario para a sua sobrevivéncia. Em seu discurso
sobre Educacdo Ambiental, o autor supramencionado acaba se remetendo a
Educacao Patrimonial, defendendo que a Educacdo Ambiental envolve muito mais
que saberes ecologicos, ela abrange aspectos politicos, econdmicos, culturais e
sociais e que, juntos aos paisagisticos e arquitetbnicos, formam a Educacédo

Patrimonial.

Quadro 19 - Analise do Artigo 17: “A Educag¢do Ambiental a partir de uma Experiéncia de
Formagao Continuada para Professores: um didlogo interdisciplinar na escola.”

Titulo do periddico Revista de Comunicacdo e Educacdo Ambiental.
A Educacdo Ambiental a partir de uma Experiéncia de Formagéo
Titulo do artigo Continuada para Professores: um didlogo interdisciplinar na
escola.
Tematica de EA abordada Material didatico sobre Educacdo Ambiental.

Marnei Consul da Silva

Especializagdo em Educacdo Ambiental (Universidade Federal
do Rio Grande — FURG, 2015); Especializacdo em Educacado
para a Diversidade (Universidade Federal do Rio Grande do Sul
— UFRGS, 2014); Especializacdo em Educacdo em Direitos
Humanos (Universidade Federal do Rio Grande — FURG, 2012);
Graduacéo em Letras (Portugués/inglés) (Universidade do Vale
do Rio dos Sinos - UNISINOS, 2009).

Nome e formacao do(s) autor(es) | Filipi Vieira Amorim

Mestrado em Educacéo (Universidade do Planalto Catarinense -
UNIPLAC, 2012); Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas
(Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC, 2010).

Lucia Ceccato de Lima

Doutorado em Engenharia Ambiental (Universidade Federal de
Santa Catarina — UFSC, 2007); Mestrado em Educacéo
(Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, 1999);
Graduacdo em Ciéncias Biologicas (Universidade Federal de
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Santa Catarina — UFSC, 1984).

A insercdo da Educacdo Ambiental ocorreu mediante um curso
de formagéo continuada, em uma perspectiva interdisciplinar. A
formag&o continuada foi realizada com educadores do ensino
médio politécnico da escola Estadual de Ensino Médio
Professora Gregéria de Mendonca, na cidade de Santo Antdnio
da Patrulha/RS. Nas oficinas foram abordados os conceitos de
Meio Ambiente e de Educacdo Ambiental, em um contexto
amplo; com enfoque na Educacdo Ambiental Transformadora®
e na Teoria de Gaia®. A partir das oficinas do referido curso
elaborou-se um material sobre Educagdo Ambiental, o qual foi
disponibilizado a comunidade escolar e se encontra na
biblioteca da instituicao.

Forma de insercdo da Educacédo
Ambiental na formacdo do
professor

As principais dificuldades expostas, no artigo, pelos professores
Desafios enfrentados para o | participantes do curso, para o trabalho com a Educagéo
trabalho com a Educacdo | Ambiental, diz respeito ao fato de que eles precisam rever suas
Ambiental praticas, centradas em seus contelidos programaticos, e de que
que nao trabalham sob a perspectiva da interdisciplinaridade.

Fonte: Autoria propria.

Ao analisarmos a formacdao inicial e continuada dos autores, verificamos um
predominio da formacdo em Ciéncias Bioldgicas, o que demonstra o grande
interesse e preocupacao dos egressos e académicos do referido curso com as
problematicas ambientais. A formacdo continuada dos pesquisadores também
evidencia afinidade com o tema Meio Ambiente, em suas diferentes facetas,
especialmente, em sua vertente critica e transformadora.

No artigo em questdo, Silva et al. (2015) apontam que trabalhar com a
Educacdo Ambiental, em sua vertente transformadora, ndo é tarefa facil; porém, eles
afirmam que esta ndo deve ser vista como uma pratica impossivel. Os autores
defendem que um dos passos iniciais e fundamentais para a efetivacdo de uma
Educacdo Ambiental Transformadora deve ser trilhado pelos educadores, que sao
0s sujeitos mediadores dos processos educativos.

Percebemos, entdo, que os autores indicam o professor como o principal
responsavel pelo desenvolvimento de um trabalho significativo com a Educacao
Ambiental Transformadora no ambiente escolar, sendo que, para potencializar o

poder transformador da Educacdo Ambiental, implica a este sujeito perceber as

** De acordo com Loureiro (2003) uma Educacdo Ambiental Transformadora ndo é aquela que visa
interpretar, informar e conhecer a realidade, mas a que busca compreender e teorizar na atividade
humana, ampliar a consciéncia e revolucionar a totalidade que constituimos e pela qual somos
constituidos.

® A Teoria de Gaia, também conhecida como Hipétese de Gaia, é uma tese do cientista e
ambientalista inglés James Ephraim Lovelock, criada em 1969. A teoria afirma que o planeta Terra é
um ser vivo. De acordo com ela, nosso planeta possui a capacidade de auto sustentacdo, ou seja, é
capaz de gerar, manter e alterar suas condicfes ambientais.
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relacbes existentes entre educacdo, sociedade, trabalho e natureza, em um
processo integral de aprendizagem continua em todas as esferas da vida.

De acordo com Loureiro (2012b), a Educacdo Ambiental emancipatéria e
transformadora parte do entendimento de que o quadro de crise em que vivemos
nao possibilita solu¢gdes compatibilizadoras entre ambientalismo e capitalismo, ou
alternativas moralistas, que desconectam o aspecto historico-cultural da maneira
como a sociedade esta estruturada. O autor indica, ainda, que o cenario atual, com a
banalizacdo da vida, com o reinado do individualismo exagerado e da separacédo do
humano como ser desconectado da natureza é, na maior parte dos casos,
antagbénico a projetos ambientalistas, que objetivam a justica social, o equilibrio
ecossistémico e a inseparabildiade entre homem e natureza.

Em face das consideracfes, € possivel identificar a necessidade de se
restaurar os sentimentos de amor e respeito a natureza, conforme defendido por
Lovelock (2006, p. 21 apud SILVA; AMORIM; LIMA, 2015), o precursor da Teoria de
Gaia, quando preconiza que “precisamos acima de tudo, renovar aquele amor e
empatia pela natureza que perdemos quando comecamos n0SSO hamoro com a vida
urbana.”

Devemos enfatizar, entretanto, que ndo podemos nos preparar para todas as
possibilidades de probleméticas ambientais que poderdo ocorrer, bem como, existe
também, o fato de que uma mudanca de habito, acdo necessaria perante 0s
problemas ambientais, nunca € facil. No entanto, na busca pelo desenvolvimento
sustentavel, precisamos de educadores ambientais criticos e criativos, que

possibilitem novas relagdes sociais, ambientais e educativas.

Quadro 20 - Analise do Artigo 18: “A dimenséo politica na formacao continuada de professores
em Educagiao Ambiental.”

REMEA - Revista Eletrbnica do Mestrado em Educacéo

Titulo do periédico Ambiental.

A dimenséo politica na formacg&o continuada de professores em

Titulo do artigo Educacdo Ambiental.

Politicas Publicas de Educacdo Ambiental e Epistemologia

Tematica de EA abordada Ambiental.

Leiri Valentin

Mestrado em Educacéo (Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho — UNESP, 2005); Graduacdo em Quimica
(Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Guaxupé - FAFIG,
1985); Graduacéo em Ciéncias (Faculdade de Filosofia Ciéncias
e Letras de Sao José do Rio Pardo — FFCL, 1984).

Nome e formacéo do(s) autor(es)

Forma de inser¢cdo da Educacdo | A autora defende a insercdo da Educagdo Ambiental mediante
Ambiental na formagdo do | uma formacgdo continuada critica, reflexiva e que oportunize a
professor emancipacdo. Ela argumenta que enquanto a formacgéo
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continuada de professores em EA n&o caminhar nesse sentido,
levando o professor a autorreflexdo, ou seja, a pensar sobre si
mesmo como produtor, mas, também, como reprodutor dos
processos de dominacédo da natureza e de outros homens, esta
nao conduzird a emancipacado. Por isso, a Educacdo Ambiental
nao pode se reduzir simplesmente a educar para preservar a
natureza ou para desenvolver habitos e comportamentos
“ecologicamente corretos”, mas, sim, deve educar para
transformar a sociedade, como pratica politica promotora de
valores que incentivem a transformacéo social, 0 pensamento
critico e a emancipacéo.

A formacdo continuada de professores, de um modo geral,
parece caminhar na direcdo da reproducdo e na manutengéo da
Desafios enfrentados para o | estrutura social vigente. E notdrio que os processos de formagéo
trabalho com a Educacdo | continuada sdo insuficientes e que ndo serdo melhorados
Ambiental apenas com atividades pontuais e estratégias metodoldgicas,
ditas inovadoras, mas, que ndo possuem como fio direcionador
e finalidade a emancipacéo do professor.

Fonte: Autoria propria.

A formacéo inicial da autora, do artigo em analise, mostra-nos o interesse e a
preocupacao dos egressos de cursos da area de Ciéncias da Natureza, sendo que,
neste caso, especificamente, Valentin (2014) é graduada em Quimica. Outro fato
que é relevante destacar € o de que, durante nossos estudos para esta pesquisa,
constatamos que uma das solicitacdes apresentadas pelos pesquisadores, para o
trabalho com a Educacdo Ambiental, é a de que ela ndo se restrinja apenas a visao
ecoldgica, muito comum entre 0s egressos de Ciéncias Biolbgicas.

Para Valentin (2014), pensar a educagdo na contemporaneidade, buscando
incorporar a Educacdo Ambiental, pode contribuir para a diminuicdo da distancia
entre 0 que € ensinado nas escolas e a dinamica da sociedade, uma vez que se
abre perspectivas para uma educacdo politica, que resgata o debate ambiental
fundamentado no esclarecimento, na conscientizagdo e na emancipagao.

Diante do supracitado, observamos que a Educacdo Ambiental, na visdo da
autora, € considerada como “ponte”, que permite o acesso a busca de alternativas
gue consigam amenizar a crise socioambiental vivenciada pela sociedade
contemporanea, sendo que a sua principal contribuicdo seria seu potencial
emancipatorio.

Nesse sentido, a Educagdo Ambiental Critica deve considerar que a
apropriacdo das producdes da humanidade € imprescindivel para a emancipacéo de
professores e estudantes, e que as condi¢cdes de existéncia sdo o ponto de partida e
de chegada do processo pedagdgico. E o saber histérico acumulado, conforme

atesta Saviani, que deve ser apropriado pelo ser humano, durante o trabalho
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educativo, constatando-se que Educacdo Ambiental ndo pode deixar de lado esse
conhecimento (MAIA, 2015).

E possivel considerar, entdo, que a principal estratégia para superacéo da
crise socioambiental atual, fruto do Capitalismo, € a apropriacdo do conhecimento
histérico acumulado, sendo que, uma pratica de Educacdo Ambiental pautada na
reflexdo acerca do que h& na esséncia dos problemas socioambientais € uma das

condicBes para se vencer tal problematica.

Quadro 21 - Andlise do Artigo 19: “Formacédo continuada de professores: reflexdes a partir de
experiéncias em projetos de Educagao Ambiental.”

Titulo do periédico Curriculo sem Fronteiras.

Formacdo continuada de professores: reflexes a partir de

Titulo do artigo experiéncias em projetos de Educacdo Ambiental.

Tematica de EA abordada Formacéao de educadores ambientais.

Marquiana de Freitas Vilas Boas Gomes

Doutorado em Geografia (Universidade Estadual Paulista -
Nome e formacgédo do(s) autor(es) | UNESP, 2009); Mestrado em Geografia (Universidade Estadual
Paulista Jalio de Mesquita Filho — UNESP, 2002); Graduagéo
em Geografia (Universidade Estadual de Londrina - UEL, 1998).

A insercdo da Educacdo Ambiental na formag¢é@o do professor
ocorre mediante a formagdo continuada, desenvolvida por
projetos de integracdo entre universidade e escola, em uma
perspectiva critica de EA, de modo a promover a autonomia dos
envolvidos (professores da educagdo basica, académicos e
professores do ensino superior).

Forma de inser¢cdo da Educacédo
Ambiental na formacdo do
professor

A autora do artigo revela que entre os principais desafios
enfrentados na realizagcdo de trabalhos desta natureza (de
extensao) esta a construgdo da autonomia do professor quanto
a organizacdo curricular, pois este fica preso aos programas
estabelecidos pelas secretarias de educacdo. Outro obstaculo a
superar é a resisténcia que a escola demonstra em se envolver
com a comunidade do entorno, ou mesmo, quanto aos vinculos
politicos dos sujeitos envolvidos. A autora complementa que
Desafios enfrentados para o | outra dificuldade enfrentada por projetos colaborativos esta na
trabalho com a Educacéo | generalizagdo da concepcdo de que, na formacdo continuada,
Ambiental deve-se receber os conteldos e ndo construi-los. Sendo assim,
os professores da educacdo basica, acostumados aos
programas de formacdo tecnicista, esperam 0s projetos em
formato de “pacotes prontos de receitas pedagdgicas”, e/ou
“modelos a serem reproduzidos”, fato que promove resisténcia
as propostas que objetivam desafid-los a interagir e construir
conhecimento coletivamente. Outra dificuldade apontada se
refere aos curriculos engessados e & estrutura organizacional
inflexivel da escola.

Fonte: Autoria propria.

Ao observarmos a formac&o inicial e continuada da autora do artigo,
verificamos que esta é formada em Geografia, desde a sua graduacdo até o
Doutorado, e vem sempre abordando em seus objetos de pesquisa a Educacao

Ambiental, levando em consideracdo as particularidades do local onde €
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desenvolvida. Torna-se evidente, ao longo do desenvolvimento de nosso trabalho,
que a preocupacdo com as problematicas ambientais é algo muito comum entre 0s
os professores de Biologia, Ciéncias e Geografia.

Para Gomes (2014), autora do artigo em analise, projetos de formacéao
continuada que integram universidade e escola, por meio da formacgdo de
académicos, de professores da educacao basica e do ensino superior, normalmente
apresentam um bom andamento, quando acontece a valorizacdo dos saberes, nos
diferentes niveis. Nesse processo, impde-se 0 reconhecimento da experiéncia de
cada um no coletivo, sendo que esta acdo, geralmente, promove o crescimento
profissional e pessoal, a partir da observagcéo e troca de experiéncias, durante o
convivio dos participantes dos projetos implementados.

Nessa perspectiva, projetos de extensdo, que visam contribuir com a
formacao continuada dos professores da educacdo basica acerca das questdes
ambientais, sdo de grande importancia. Entretanto, na visdo de Gomes (2014), os
resultados podem ser muito mais significativos quando ocorre valorizacdo do
conhecimento dos membros dos diferentes niveis de ensino envolvidos, e ndo como
tradicionalmente ocorre, onde o professor universitario detém todo o saber
necessario e o professor da educacdo basica serve apenas como “depdsito” de
informacdes, sem contribuir com sua experiéncia e conhecimento préprio.

Em consonancia com o exposto no artigo, Penteado (2010) aponta que, para
de fato se trabalhar com a Educacdo Ambiental, de forma significativa, € preciso dar
um passo transformador, na direcdo de se orientar os trabalhos escolares por uma
l6gica ambiental, a fim de que passemos da escola informativa para a escola
formativa. A autora afirma, também, que é necessario, e possivel, contribuir para a
formacdo de individuos capazes de criar e ampliar espacos de participagdo nas
“tomadas de decisdes” de nossos problemas socioambientais.

Diante do exposto, observamos o quanto a formacédo do professor, quanto
aos assuntos pertinentes as problematicas ambientais, é importante para a real
formacédo cidada dos alunos, mostrando-se relevante, também, o desenvolvimento
de projetos de extensdo com esse enfoque, no sentido de se promover a integracéo
entre universidade e escola. Estas a¢cdes podem contribuir, efetivamente, para a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem, no ambiente escolar, mediante o

investimento na capacitacdo dos professores.
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Para tracar um panorama geral dos conteudos abordados pelos 19 artigos

analisados,

associando

‘Formacdo do Professor

e Educacdo Ambiental”,

organizamos um Quadro-Resumo, com o intuito de facilitar a compreensao sobre o

material. Na sequéncia, apresentaremos, entéo, o Quadro 22, com 0 0 resumo da

analise dos artigos, identificados de 1 a 19.

Quadro 22 - Resumo da andlise de contelido dos artigos.

Resumo da analise de conteldo dos artigos

N° do Titulo do ii?é'{g?gig Temética Forma de insercéo Desafios para o
artigo periddico autores abordada da EA trabalho com a EA
- Incipiente;
- Fragmentada; ~
. . -Fragmentagdo do
. -Politicas -Esporadica em ) )
Revista de Lo S L . conhecimento;
. ~_ | - Direito; publicas de | algumas disciplinas; . s )
Comunicacéo . : . o -Ensino tradicional;
1 e Educacio -Economia EA; - Simplificacéo; _Falta de
Ambiental Doméstica. - Inser¢éo da | -Dissociacdo  entre capacitacio dos
' EA nas IES. | teoria e pratica; P &
; docentes.
-Paradigma
conservador.
-Ciéncias -Escassez de
T - Acervo de uma .
Biologicas; materiais e
A Hemeroteca com .
Revista da | olencias tematica metodologias;
. Biologicas; . . -Cursos de formacéo
SBEnBio - PN ~ socioambiental como
. -Ciéncias -Questdes . s de professores
Associacao PR . . material didatico em . .
2 S Bioldgicas; socioambien- distanciados da
Brasileira de o . aulas do curso de ~ . )
. -Ciéncias tais e CTSA. . . guestdo ambiental;
Ensino de PR Biologia e em | \ix - ~
. . Bioldgicas; . = N&o insercdo das
Biologia. S oficinas de formacéo ”
-Ciéncias . tematicas
RS continuada de . . .
Biologicas; rofessores socioambientais nos
P ) PPP das escolas.
-Formacéo
continuada mediante
Revista  da | -Ciéncias -Marcos palestra sobre | - Formacao inicial
SBENBio - | Bioloaicas: histéricos “Questdes dos professores
ASSOCIAcEO -Cién?:ias ' guanto a | controversas” e | (tradicional, linear e
3 Brasileir(z;i de | com alguns oficina sobre marcos | fragmentada);
Ensino de | habilitacso Documentos | histéricos, por meio | -Dificuldade para o
Biologia em Qui?nica e Leis | da analise e | trabalho
gia. " | Ambientais. discusséo de | interdisciplinar.
Documentos e Leis
Ambientais.
-Ciéncias -Dificuldade dos
Bioldgicas; -Estratégias professores para a
Revista da | -Ciéncias ara 9 a realizacdo de um
SBEnBio - | Biolégicas; ?orma 50 -Formacéao trabalho critico e
4 Associacao -Ciéncias continﬁa da continuada, reflexivo;
Brasileira de | Bioldgicas; de mediante oficinas | -Contexto politico e
Ensino de | -Ciéncias rofessores tematicas sobre EA. educacional
Biologia. Biologicas; gm EA marcado pelo
-Ciéncias ' controle das
Biologicas; atividades do
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-Ecologia. curriculo, do tempo
e dos materiais
didaticos;
-Movimentos de
resisténcia na escola
para a introducao de
guestdes sociais e
ambientais.
-Oficinas do PIBID
Revista da _Ciéncias de Biologia sobre a
SBEnBio - Bioloaicas: tematica EA Critica,
Associacao -Cién%ias, -Oficina mediante a analise | -Modelo tradicional
Brasileira de Bioloaicas lidica de EA. | de imagens | de ensino
Ensino de gicas. fotograficas
Biologia. referentes a
tematica.
-Pratica de ensino
~ néo-reflexiva,
-Questdes .
. .| desenvolvida nas
relacionadas ao meio -
~ ambiente de maneira es_c_olas,
-Concepcoes transdisciplinar: -Dificuldade de
Revista -Pedagogia; | dos -Para P ’a Bes ajudar a desenvolver
Travessias. -Letras. professores | . o & nos alunos a
interdisciplinares se :
sobre EA. capacidade de
requer a postura de N
. trabalho autdnomo e
pesquisador de ;
, colaborativo, bem
todos os envolvidos. .
COMO O Seu espirito
critico.
-Necessidade de
formacgéo critica dos
professores e busca
incansavel pelo
-Trabalhos de ggﬁﬁrr:]veor:l/(l)mento gg
REMEA - Conclusédo de Curso ertencimento  dos
Revista -Projetos de | desenvolvidos pelos partici antes em
Eletrénica do | -Geografia. EA no ensino | alunos do curso de Eela ag ao’ local
Mestrado em formal. pés-graduacdo em §ao
onde vivem.
EA. EA, Lato Sensu . .
-Visdo estritamente
EAD. .
ecolégica sobre a
guestdo ambiental,
pelos alunos da
referida
especializacéo.
-No curso de
Pedagogia existem | - A formacdo dos
blocos de disciplinas | professores ocorre
que respondem as | de maneira isolada,
demandas fragmentada e
_Politicas contemporéneas incipiente;
tblicas  de (Temas - Visdo instrumental
Educar em | -Pedagogia; EA' Transversais), consolidada;
Revista. -Pedagogia. -Inéer 50 da estando dentre elas | - Racionalidade
EA na?SIES o meio ambiente. | técnica dificulta a
’ Nos Cursos de | visdo critica dos
licenciatura, professores acerca
constatou-se uma | dos complexos
dnica proposta: | problemas
“Investigacbes ambientais.

dentro da tematica




145

meio ambiente.”

-Lacunas na
formacéo inicial,
ocorrida em médulos

- Quimica; com intervalo de
; tempo entre um e
-Fonoaudio )
logia; L outro;
—Ciér;cias -Disciplina -Trabalhar a EA de
Revista NV ~ obrigatéria, mediante | forma  critica e
. Bioldgicas; -Insercdo da . L .
9 Comunica- -Servico EA nas IES oficinas e uso de | holistica, diante da
¢cOes Social('; ‘ material apostilado | complexidade  dos
En e}lharia (PROBIO-EA). problemas
Civi? ambientais, em
: virtude da escassez
de horas-aulas
destinadas a sua
abordagem na
referida disciplina.
-Professores
demonstram
hegemonicamente
_Insercio de representacdes/prati
refere(ricial teérico | €% ideologizadas ao
REMEA — | -Letras; ~ o encontro das
. . -ConcepgBes | critico, pautado no PO
Revista -Ciéncias de Meio | materialismo tendéncias natural e
10 Eletrénica do | Fisicas e . o o racional;
S Ambiente e | histérico e dialético,
Mestrado em | Bioldgicas; d las d -Para uma EA
EA _Ecologia EA. urante as aulas do critico-
' ’ curso de Mestrado
em Educacio transformadora
' deve-se abandonar
as praticas
baseadas no
conservadorismo.
-Ciéncias
Biologicas; -Produgdo de uma
-Ciéncias -Histéria em | historia em
. Bioldgicas; Quadrinhos quadrinhos, durante | -Ndo foi exposto
Revista A - - .
11 Praxis -(.:IepC.IaS como. uma oficina | quais os desafios
(Online) Biologicas; material pedagodgica, para o | para o trabalho com
-Ciéncias didatico de | desenvolvimento de | a EA.
Bioldgicas; EA. materiais  didaticos
-Ciéncias sobre EA.
Biologicas.
-Oficina pedagogica
desenvolvida pelos
bolsistas do PIBID
de Biologia, com a
adocao da andlise do
_Ciéncias conteldo musical
. Bioldgicas; -Insercédo da como estrategia | _ N&o foi exposto
Revista 9, .~ | metodol6gica para o . .
o -Ciéncias EA por meio quais os desafios
12 Praxis ST . trabalho com a EA.
) Bioldgicas; da  mdusica . - para o trabalho com
(Online) A Partiu-se de musicas
-Ciéncias nas IES. . a EA.
Biolégicas. com carater

ambientalista,

seguidas de outras
masicas, com uma
visdo mais critica,
abordando questbes
ambientais, politicas
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e sociais.

-Préticas educativas
pedagdgicas

baseadas na
apropriacéo
-Insercdo da EA d.|stor.c_|da,
. simplificadora e
mediante um o
; reducionista dos
processo formativo
agentes causadores
que busque a
dos problemas
passagem do senso . .
ambientais;
comum para a L
A -Relativismo,
- consciéncia : .
. e mediante praticas de
Contextualiz | filoséfica, pela
~ ~ iy EA baseadas em
. I acao da | reflexd@o critica que o ~ .
Revista -Ciéncias formacio de | professor ode | c0es pontuais e
13 HISTEDBR Bioldgicas; & prot P fragmentacéo do
. = professores realizar sobre sua .
On-line -Geografia; o ; curriculo,
para a EA na | préatica educativa.
= o geralmente, por
escola -Reflexéo critica de . ~
R ~ - | meio de acBes em
publica. abordagem nao | ..
o dias de
reprodutivista, « P
- comemoragdes
focada em praticas ; .
autadas nas | oMo 'D|a d.a
pauta .. | Arvore, Dia do Meio
relacdes sociais ;
o Ambiente, e outros.
historicamente o o
. Esta visdo prejudica
estabelecidas.
0S processos
educacionais mais
consistentes,
especialmente, em
relagcdo a EA.
-Fragilidade das
praticas de EA,
atualmente
desenvolvidas no
ambito escolar, em
-Formacéo dos | especial, por sua
professores como | forma
educadores espontaneista.  As
Educar em | -Pedagoaia: -Inser¢éo ambientais e | praticas de EA,
14 ) 90918, | o\ rricular da protagonistas deste | muitas vezes, s&o
Revista -Pedagogia. .
EA. processo, tendo | delegadas a projetos
como referéncia a | desenvolvidos  por
pedagogia historico- | grupos sociais, que
critica. muito se distanciam
dos seus reais
principios, que tém
como perspectiva a
transformacéo
socioambiental.
-Ciéncias
Bu_)log[cas; -Apresentacgéo e
-Ciéncias . -
VR ~ discussao da ~ .
. Bioldgicas; -Insercéo da | . -N&o foi exposto
Revista NS .~ | linguagem teatral, : .
. -Ciéncias EA por meio quais o0s desafios
15 Praxis T durante um curso de
) Bioldgicas; do teatro nas X para o trabalho com
(Online) NS EA, realizado para
-Ciéncias IES. o . a EA.
NS capacitacéo dos
Bioldgicas;
Cianci professores.
-Ciéncias
Bioldgicas;
16 REMEA — | -Geografia; -Acbes de | -A insercdo da EA | -Superacao da
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Revista -Geografia. EA por meio | ocorreu mediante 2 | concepcao
Eletrénica do de processos | projetos de pesquisa | instrumental de
Mestrado em formativos de | e extensdo: Tecendo | formagdo presentes
EA. professores. | Redes de Saberes | nas instituices
Ambientais e | escolares;
Patrimdnio Cultural e | -Garantir a
Ambiental na Regido | autonomia do
Centro-Sul do | professor na
Parana. organizacao
curricular;
-Curriculos
engessados e a
estrutura
organizacional
“inflexivel” da
escola;
-A tradicéo
disciplinar e
individualizada  do
conhecimento
dificulta a
compreensao
contextualizada e
global do problemas
ambientais, impondo
obstéculos ao
trabalho
colaborativo.
-As principais
-Curso de formacéo | dificuldades
continuada com | expostas pelos
. perspectiva professores diz
. -Letras; : S . .
Revista de L . interdisciplinar, respeito a
.~ | -Ciéncias -Material ; .- ;
Comunicacdo | o . - . o mediante oficinas | necessidade de
17 ~ Bioldgicas; didatico L . .
e Educacéo 9, teméaticas sobre Meio | rever suas praticas,
: -Ciéncias sobre EA. )
Ambiental L Ambiente e EA, com | centradas em seus
Biologicas. .
enfoque sobre a EA | contetidos
Transformadora e a | programaticos e que
Teoria de Gaia. ndo realizam a
interdisciplinaridade.
-A formacéo
continuada de
professores, de um
modo geral, parece
caminhar na direcdo
da reproducdo e na
manutenc¢ao da
REMEA B -Ffollltlcas “Mediante a e_strutur.a social
! publicas de ~ . vigente;
Revista f formacdo continuada
~ -Quimica; EA e o . -Os processos de
18 Eletrénica do o . critica, reflexiva e ~ X
-Ciéncias Epistemolo- . formagé&o continuada
Mestrado em ; gue oportuniza a| . . o
gia N sdo insuficientes e
EA. . emancipagao. ~ x
Ambiental. nao serao
melhorados apenas
com atividades
pontuais e

estratégias

metodoldgicas, ditas
inovadoras, mas que
Nnao possuem como
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fio direcionador e

finalidade a
emancipagao do
professor.

-Construcao da
autonomia do

professor quanto a
organizacao
curricular, pois este

-Mediante formacao | .
fica preso aos

continuada,

X programas

desenvolvida por .
i estabelecidos pelas

~ projetos de .
. -Formacéo : = secretarias de

Curriculo integracao entre -

. de . : educacéo;

19 sem -Geografia. universidade e NP
Fronteiras educadores escola.  em  uma -Resisténcia que a
ambientais. ' escola  demonstra

perspectiva critica de

em se envolver com
EA, que promova a

a comunidade em

autonomia dos )
. Seu entorno;
envolvidos. P
-Curriculos
engessados e a
estrutura

organizacional
inflexivel da escola.

Fonte: Autoria propria.

A analise dos dados apresentados no Quadro 22, possibilitou-nos efetuar
algumas comparagfes, que, consequentemente, conduziram-nos a breves
conclusdes quanto aos artigos abordados e aos seus autores. A analise de contetudo
contemplou alguns aspectos: a formacao inicial dos autores, o periédico do qual o
artigo faz parte, a tematica a ser tratata, a forma de inser¢cdo da Educacédo
Ambiental, e os principais desafios para o trabalho com a Educacdo Ambiental.

Os resultados de nossa averiguacdo estdo expostos nas Tabelas de 2 a 6,
que serdo apresentadas na sequéncia da pesquisa, sendo que cada uma delas
demonstrara a analise comparativa referente a um dos aspectos abordados na
analise de conteudo.

A Tabela 2 traz a demonstracao dos periddicos que contemplaram a presenca
dos artigos sobre Educacdo Ambiental e formacdo de professores, utilizados na

pesquisa.

Tabela 2 - Periodicos que contemplaram a presenca dos artigos sobre Educagcdo Ambiental e
formacdo de professores utilizados na pesquisa.

Periddicos %
Revista da SBEnBio — Associacéo Brasileira de Ensino de Biologia 21%
Revista Eletrdnica do Mestrado em Educacdo Ambiental - REMEA 21%
Revista Préaxis (Online) 15,8%
Educar em Revista 10,5%
Revista de Comunicacdo e Educacdo Ambiental 10,5%
Revista Travessias 5,3%




149

Revista Comunicactes 5,3%
Revista HISTEDBR On-line 5,3%
Curriculo sem Fronteiras 5,3%

Fonte: Autoria prépria.

Mediante os dados apontados pela Tabela 2, observamos que os periodicos
com maior percentual da amostra de artigos associando Educacdo Ambiental e
Formacéo de Professores, da populacdo investigada, sdo aquelas que apresentam
enfoque especifico (Revista da SBEnBio e REMEA), contribuindo cada uma com
21% da amostra de artigos analisados, o que totaliza 42%, correspondendo a oito
artigos dos 19 estudados.

A Revista da SBEnBio — Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia
contribuiu com 21% da amostra de artigos analisados, ou seja, com quatro artigos de
um total de 19. A SBENBIo, criada em 1997, no VI Encontro Perspectivas do Ensino
de Biologia (EPEB), na Faculdade de Educacdo da USP, € uma associacao civil de
carater cientifico e cultural, sem fins lucrativos, que tem por finalidade promover o
desenvolvimento do ensino de biologia e da pesquisa em ensino de biologia, entre
profissionais deste campo de conhecimento (SBENBIO, 2017).

De acordo com a Qualis Capes 2014, para periédicos, a Revista da SBEnBIO
é classificada com Estrato B2 em Ensino. O perfil da referida revista evidencia um
publico com interesse voltado a questdo socioambiental, especialmente, em sua
vertente ecolégica, onde se observa o predominio de autores e leitores oriundos da
area de Ciéncias da Natureza, com destaque para Ciéncias Bioldgicas. Deve-se
ressaltar que a probleméatica ambiental é algo intrinseco em nossa sociedade, por
isso, esta preocupacdo acaba, muitas vezes, interferindo para a escolha das
teméaticas de pesquisas a serem desenvolvidas nesta area, com destaque para
professores, com formacéo inicial em cursos correlatos a area de Ciéncias da
Natureza, onde a Educacdo Ambiental ganha cada dia mais destaque.

Em se tratando da Revista Eletrénica do Mestrado em Educacdo Ambiental
(REMEA), esta também contribuiu com 21% da amostra de artigos analisados, ou
seja, com quatro trabalhos de um total de 19. O referido periédico tem como misséo
contribuir para a producdo de conhecimentos e sua transformacdo no campo da
Educacdo Ambiental, a partir de um enfoque cientifico, humanistico e interdisciplinar
das questdes educacionais, ecoldgicas e sécio-ambientais. A REMEA tem como
principais objetivos: aprofundar, por meio da publicacdo de artigos a compreensao

critica da atual crise soOcio-ecolégica no Brasil e no mundo; fundamentar as
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discussBes sobre propostas pedagogicas; propor o enfoque da situacdo socio-
ecolégica regional, nacional, internacional e do papel que cabe a escola em face
desta questéo; difundir pesquisas na area da EA, possibilitando ao leitor identificar
problemas e propor solucdes, dentro de sua area de conhecimento e atuacéo
(REMEA, 2017).

Segundo o Qualis Capes 2014, para periédicos, a Revista Eletrénica do
Mestrado em Educacdo Ambiental obteve classificacdo B1 em Educacao, e B2 em
Ensino, estando vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Ambiental
(que atualmente oferta também curso de doutorado) da Universidade Federal do Rio
Grande (FURG), que se encontra entre o grupo dos principais periédicos tematicos
de Educacdo Ambiental no meio académico. Como se trata de uma revista com
tematica bem definida, o publico alvo (autores e leitores) também costuma ser bem
especifico, sendo formado, em grande parte, por académicos, egressos e
pesquisadores da area de Ciéncias da Natureza. Entretanto, ndo devemos deixar de
salientar que € possivel identificar a presenca de autores das diversas areas do
conhecimento, ndo apenas das licenciaturas.

Com relacdo aos demais periddicos, que contribuiram com a amostra de
artigos para a analise de conteldo, h4 um outro que trata, especificamente, da
tematica de Educacdo Ambiental, que € a Revista de Comunicacdo e Educacéao
Ambiental, que é classificada com Qualis B2 em Ensino. Constatamos, portanto, um
predominio dos periddicos teméaticos de Educacdo Ambiental no Estrato B2, na
classificagéo Ensino.

A Tabela 3, que sera apresentada na sequéncia do trabalho, traz a

demonstracao da formacao inicial dos autores dos artigos abordados na pesquisa.

Tabela 3 - Formacéo inicial dos autores dos artigos abordados na pesquisa.

Curso de formacéo inicial %

Ciéncias Bioldgicas (54,5%)
Ciéncias (5,4%)
Ouimica (3.6%)

Ciéncias da Natureza (Ciéncias Biolégicas,

Ciéncias e Quimica) =63,5%

Geografia 9%

Pedagogia 9%

Letras 5,4%
Ecologia 3,6%
Direito 1,9%
Economia Doméstica 1,9%
Fonoaudiologia 1,9%
Servi¢o Social 1,9%

Engenharia Civil 1,9%
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Fonte: Autoria prépria.

Diante da demonstracao dos resultados, verificamos a presenca de 12 cursos
de graduacao, divididos entre licenciatura (Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias, Quimica,
Geografia, Pedagogia, Letras) e bacharelado (Ecologia, Direito, Economia
Doméstica, Fonoaudiologia, Servico Social e Engenharia Civil), sendo que, no que
tange aos autores com formacao inicial em licenciatura, estes representam 86,9%
dos pesquisadores, 0 que corresponde a 48 autores de um total de 55. Deve-se
deixar claro que o numero de autores variou entre 0s artigos, pois em alguns havia
apenas um autor e em outros cinco.

A formacéo inicial predominante entre os autores é a licenciatura (86,9%),
com predominio de cursos na area de Ciéncias da Natureza, com destaque para
Ciéncias Bioldgicas, representando 54,5% dos pesquisadores, 0 que corresponde a
30 autores. Na sequéncia, aparecem os licenciados em Geografia e Pedagogia,
totalizando 9% de cada, o que equivale a cinco autores formados em Geografia, e
outros cinco em Pedagogia. Como ja apontado ao longo do trabalho, comprovou-se
que ocorre um maior interesse dos pesquisadores oriundos dos cursos da area de
Ciéncias da Natureza, com destaque para Biologia e Ciéncias e, em menor
percentual, por profissionais licenciados em Geografia, pela pesquisa em Educacao
Ambiental, nesse caso, relacionando-a com a formagéao de professores.

A Tabela 4, que sera apresentada na sequéncia do trabalho, demonstra quais
as principais tematicas de Educacdo Ambiental abordadas pelos artigos utilizados na

pesquisa.

Tabela 4 - Tematica abordada nos artigos utilizados na pesquisa.

Tematica abordada %

Politicas Publicas de Educacdo Ambiental 14,3%
Insercdo da Educacdo Ambiental nas IES 14,3%
Questdes socioambientais e CTSA 4,76%
Marcos histéricos quanto a alguns documentos e leis ambientais 4,76%
Estratégias para formacéo continuada de professores em Educagcao Ambiental 4,76%
Concepcdes dos professores sobre Educacdo Ambiental 4,76%
Projetos de Educacdo Ambiental no ensino formal 4,76%
Concepcdes de Meio Ambiente e Educagdo Ambiental 4,76%
Historia em quadrinhos como material didatico de Educac¢do Ambiental 4,76%
Insercéo da Educacdo Ambiental por meio da masica nas IES 4,76%
Contextualizacdo da formacdo de professores para a Educagdo Ambiental na escola 4.76%
publica '

Insercéo curricular da Educacdo Ambiental 4,76%
Insercéo da Educacdo Ambiental por meio da teatro nas IES 4,76%
Acdes de Educacdo Ambiental por meio de processos formativos de professores 4,76%
Material didatico sobre Educacdo Ambiental 4,76%
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Epistemologia ambiental 4,76%

Formacdo de educadores ambientais 4,76%

Fonte: Autoria prépria.

Diante dos dados apresentados na Tabela 4, constatamos que as principais
tematicas de Educacdo Ambiental abordadas pelos artigos utilizados na pesquisa
sdo encabecada pelas Politicas Publicas de Educagdo Ambiental (14,3%) e pela
Insercdo da Educacdo Ambiental nas IES (14,3%). Deve-se enfatizar que estas
tematicas estdo correlacionadas, pois, para que, de fato, ocorra a insercdo da
Educacdo Ambiental nas IES sdo necessarias politicas publicas de qualidade
voltadas para esta temética.

Foi possivel verificar, também, pela analise dos artigos, que a escolha das
referidas teméaticas estd em consonancia com a realidade vivenciada em nosso pais,
percebendo-se, cada vez mais, a necessidade da abordagem de tais questdes no
ambiente escolar, mostrando-se imprescindivel o (re)pensar da capacitacdo dos
professores, almejando o desenvolvimento de um trabalho com qualidade. Como ja
discorremos, anteriormente, para que aconteca a insercdo da Educacdo Ambiental
nas IES sdo necessarias a criacdo e a manutencao de politicas publicas de
Educacdo Ambiental, que realmente supram as exigéncias da sociedade, e
possibilitem aos professores uma formacdo adequada, a fim de que estes possam
contribuir para a efetiva formacéo cidada dos seus alunos.

Diante do exposto, torna-se relevante reputar que, no ano de 2014, publicou-
se a segunda versdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA),
com o intuito de alavancar e subsidiar a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), mediante a divulgacdo de uma nova edicdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental, com versao de 2012. Estas Diretrizes foram
criadas considerando a necessidade de assegurar que as politicas de meio
ambiente abordem a Educagdo Ambiental em consenso com a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (BRASIL, 2014).

Todavia, apesar de todos os avangcos em busca de uma efetiva pratica de
Educacdo Ambiental, nas escolas, o que se pode observar € que ainda sdo muitos
os desafios a enfrentar, para que, de fato, ela realmente aconteca, de forma
satisfatoria, com professores capacitados e com um sistema educacional que
realmente oportunize a implementacdo de praticas que tratam destas tematica.

Quanto a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, diante da falta de
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conscientizacédo que envolve a sociedade, podemos afirmar que esta ainda pode ser
considerada em estagio embrionario, com ac¢fes pontuais e fragmentadas sendo
desenvolvidas nas escolas, que se justificam por diversos motivos, que vao desde a
falta de preparo docente, de caréncia de material, a auséncia de apoio por parte dos
demais integrantes do espaco escolar.

Dando continuidade a nossa reflexdo, apresentaremos a Tabela 5, que
demonstra quais as formas de insercdo da Educacdo Ambiental descrita pelos

artigos utilizados na pesquisa.

Tabela 5 - Forma de insercdo da Educacdo Ambiental descrita pelos artigos utilizados na
pesquisa.

Forma de insercdo da Educacdo Ambiental %

Formacdo continuada de professores mediante oficinas 31,88%
Sugestado de que a insercdo da Educacdo Ambiental deve ocorrer mediante formacao 9 1%
continuada critica, reflexiva e que oportunize emancipagéo '
Incipiente, fragmentada, simplificada, além de ser esporadica em algumas disciplinas 4,54%
Dissociacao entre teoria e préatica 4,54%
Paradigma conservador 4,54%
Acervo de uma hemeroteca com tematica socioambiental 4,54%
Formacdo continuada do professor mediante palestra 4,54%
Questdes relacionadas ao meio ambiente de maneira transdisciplinar 4,54%
Acdes interdisciplinares requerem postura pesquisadora de todos os envolvidos 4,54%
Trabalhos de conclusdo de curso da especializagdo em Educacdo Ambiental 4,54%
Blocos de disciplinas que respondem as demandas contemporaneas 4,54%
Durante as aulas do mestrado mediante referencial histérico critico 4,54%

Reflexdo critica de abordagem n&o reprodutivista focada nas relacdes historicamente | 4,54%
estabelecidas

Formacdo dos professores como protagonistas do processo, tendo como referéncia a | 4,54%
pedagogia historico-critica

Projetos de pesquisa e extensao 4,54%

Fonte: Autoria propria.

Ao nos remetermos a Tabela 5, observamos que a principal forma de insercéo
da Educacdo Ambiental, descrita pelos artigos utilizados na pesquisa, é a formacéo
continuada de professores mediante oficinas, correspondendo a 31,88% das
maneiras de insercao relatadas em seis artigos, dos 19 analisados. Outra forma de
insercdo apontada em 9,1% dos artigos, ou seja, em dois dos 19 trabalhos, é a
sugestdo de que a insercdo da EA deve ocorrer mediante formacgédo continuada
critica, reflexiva e que oportunize a emancipacao dos envolvidos.

As demais formas de insercdo apresentadas variam, desde a critica exposta,
em um dos artigos estudados, de que tal insercdo ainda acontece sob a o6tica do
paradigma conservador, ocorrendo de modo esporadico em algumas disciplinas, até

ao explanado em outro trabalho, no qual a insercdo da EA ocorreu por meio da
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utiizacdo de um acervo de uma hemeroteca, com temética socioambiental.
Podemos verificar que a insercéo da EA pode ocorrer sob diferentes formas, umas
mais efetivas, com carater critico e reflexivo, e outras mais pontuais, realizadas
apenas baseadas em ac¢des para celebrar datas comemorativas.

Na Tabela 6, encontra-se demonstrado quais os principais desafios para o

trabalho com a Educacdo Ambiental descritos pelos artigos utilizados na pesquisa.

Tabela 6 - Principais desafios para o trabalho com a Educacdo Ambiental descritos pelos
artigos utilizados na pesquisa.

Principais desafios para o trabalho com a Educa¢do Ambiental %

Ensino tradicional 18,8%
Falta de capacitacdo dos docentes 15%
Dificuldades para a realizacdo de um trabalho critico e reflexivo 15%
Fragmentag&o do conhecimento 11,3%
Dificuldades para o trabalho interdisciplinar 5,6%
Visdo estritamente ecol6gica sobre a questdo ambiental 5,6%
Dificuldades de garantir a autonomia do professor na organizagdo curricular 5,6%
N&o foi exposto quais os desafios para o trabalho com a Educacdo Ambiental 5,6%
Movimentos de resisténcia na escola para a introducéo de questfes sociais e ambientais 3,7%
Escassez de materiais e metodologias 3,7%
Estrutura organizacional “inflexivel” da escola 3,7%
Cursos de formacéo de professores distanciados da questdo ambiental 1,28%
Nao inser¢do das tematicas socioambientais nos PPPs das escolas 1,28%
Contexto politico e educacional marcado pelo controle das atividades do curriculo, do 1.28%
tempo e dos materiais didaticos '
Acdes pontuais 1,28%
Fragilidades das praticas de Educacdo Ambiental atualmente desenvolvidas nas escolas 1,28%

Fonte: Autoria propria.

Diante dos dados apresentados na Tabela 6, observamos que o principal
desafio para o trabalho com a Educacdo Ambiental é a pratica de ensino marcada
pela metodologia tradicional (18,8%, ou seja, seis artigos do total de 19). Este
percentual foi seguido pelos dados referentes a falta de capacitacdo dos docentes
(15%, ou seja, cinco artigos do total de 19), pelas dificuldades para a realizacéo de
um trabalho critico e reflexivo (15%, ou seja, cinco artigos do total de 19), e pela
fragmentacdo do conhecimento (11,3%, ou seja, trés artigos do total de 19). Estas
foram as dificuldades mais apontadas pelos autores dos artigos para o trabalho com
a EA. Além destas, outros desafios também foram apresentados, tais como: a
dificuldade para a realizagao do trabalho interdisciplinar (5,6%, ou seja, dois artigos
do total de 19), visdo estritamente ecologica sobre a questdo ambiental (5,6%, ou
seja, dois artigos do total de 19), dentre outros.

E importante frisar que o trabalho com a Educacido Ambiental ainda enfrenta

muitos obstaculos e que um conjunto de fatores necessita ser revisto, de modo a



155

assegurar um trabalho efetivo com tal tematica. Constatamos, também, que o ensino
tradicional, que resulta na formacao docente deficitéria, interferindo, diretamente, na
construcéo fragilizada de atitudes e praticas dos professores, durante o exercicio da
sua profissdo, aparece como um dos principais entraves para o trabalho com a

Educacdo Ambiental, na atualidade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Depois de dois anos de envolvimento com esta pesquisa, ao fazer um
balanco desta trajetéria, compreendi que, para alcancar a conclusao deste trabalho,
percorri um longo caminho, repleto de desafios, mas, também, de muitos
aprendizados, que se estenderam para diversas areas de minha vida (académica,
profissional e pessoal). Posso afirmar que cursar o mestrado foi um processo de
evolucdo pessoal, de ampliacdo de horizontes, que promoveram em mim uma
verdadeira revolucéo intelectual. Saliento que, cada disciplina do PPIFOR, ofereceu-
me sua contribuicdo, mas, houve algumas que, para mim, foram especiais: as
especificas da Linha 2 (“Meio Ambiente e as questdes historicas” e “O ensino de
Fisica e Quimica na Educagédo Basica Brasileira”), e a disciplina obrigatéria “A
disciplina de Ciéncias e o0s conhecimentos bésicos comuns para o
ensino/aprendizagem”. Todas possibilitaram momentos de discussdes e reflexdes
pertinentes com a proposta do programa, que tem por objetivo oferecer oportunidade
de desenvolvimento cientifico, sendo destinado a formagdo de professores
pesquisadores, com amplo dominio de seu campo de saber.

O contato com o processo de pesquisa foi bastante significativo, oportunizou-
me 0 crescimento necessario para vencer os desafios, principalmente, no que tange
a superacdo de limites (fisico, emocional, intelectual, dentre outros), e a
compreensao de que quanto mais estudamos, mais temos sede de conhecimento.
Este entendimento me motiva a querer, cada dia mais, buscar novos saberes,
almejando conquistas futuras, como o ingresso no doutorado.

Ao redigir as consideracdes finais do presente estudo, ponho-me a refletir
sobre as inumeras dificuldades que tivemos (orientanda e orientadora) que superar
para o desenvolvimento deste trabalho, estando dentre elas a responsabilidade de
conduzir uma pesquisa com tamanha amplitude de amostra de materiais para serem

analisados. Para alcancar o objetivo a que nos propomos e dar sustentacdo a nossa
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pesquisa, tivemos que consultar varios pesquisadores da area de Educacao
Ambiental, buscando subsidios e fundamentos que viessem contribuir para o
estabelecimento do dialogo, criado pela intertextualidade, e do aprofundamento do
tema. Este procedimento nos possibilitou reflexdes, analises, comparacdes, que
resultaram em convergéncias e divergéncias, como também na busca de novas
leituras e concepcgdes, vinculadas a Educacdo Ambiental e a formacgédo de
professores.

Por meio deste estudo, procuramos oferecer subsidios aos professores e
demais pesquisadores, que, como nds, almejam transformacéo e inovacdo, no que
tange ao trabalho com a Educagdo Ambiental, atualmente desenvolvido,
especialmente, no que diz respeito a formacédo e capacitacdo de professores para o
desenvolvimento de uma pratica que apresente qualidade, sobre tal tematica. Nesse
sentido, optamos pela analise de contetdos de artigos referentes ao tema, buscando
encontrar respostas acerca das indagacoes constantes na introducéo deste estudo.

Nessa perspectiva, este trabalho buscou efetuar um estudo analitico das
producdes cientificas apresentadas nas revistas eletrénicas de Educacédo e Ensino
(periodo de 2014 a maio de 2016), visando tracar um panorama dos artigos que
tratam sobre a formacao de professores associada a Educagcdo Ambiental, cabendo
enfatizar que a andlise deste material nos proporcionou informacdes relevantes para
a discusséo sobre o tema.

No primeiro momento da pesquisa, com a coleta de dados realizada,
mediante a selecdo dos artigos nos sumarios dos periédicos analisados, foi possivel
tracar um panorama da producdo cientifica, no que se refere a Educac¢do Ambiental,
qgquando vinculada a formacdo de professores. Nessa perspectiva, o trabalho
contribuiu para entendermos, de modo geral, a realidade sobre o trabalho com a EA,
desde como ocorre sua insercdo na formacdo dos professores até os principais
desafios para a sua abordagem. Ha um predominio de pesquisadores/autores na
area de Ciéncias da Natureza desenvolvendo trabalhos sobre o tema, o que vai de
encontro ao pressuposto de que a EA é tratada quase que exclusivamente em sua
vertente ecologica.

No segundo momento, procurou-se, a partir dos artigos selecionados,
apresentar uma perspectiva acerca da Educacdo Ambiental associada a formacéo
de professores, destacando-se que as revistas com maior presenca de artigos

vinculados a tal tematica sé@o periddicos com enfoque especifico, tais como a Revista
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Eletronica do Mestrado em Educacdo Ambiental. Segundo o Qualis Capes 2014
para periodicos, a referida revista, obteve classificagdo B1 em Educacédo, e B2 em
Ensino, portanto, esta informacdo revela um baixo interesse dos peridodicos mais
qualificados (Al e A2) em abarcar tais producdes, sendo que, por se tratar de uma
publicacdo especifica, o publico (leitor e/ou autor) acaba sendo mais restrito. A
pesquisa demonstrou o predominio de pesquisadores/autores pertencentes a area
de Ciéncias da Natureza.

Na verificacdo da temética de EA mais abordada pelos artigos, houve o
predominio de Politicas Publicas de Educacdo Ambiental e Insercdo da Educacao
Ambiental nas IES, evidenciando-se que estes temas se interrelacionam,
demonstrando a realidade atual vivenciada em nosso pais, na qual torna-se cada dia
mais relevante a discussao sobre a questdo ambiental, no ambito escolar, e a
necessidade de melhor capacitacdo dos professores para efetuarem sua abordagem
de forma critica. Os estudos realizados comprovam que, para que tal insercdo
aconteca, é essencial a criacdo de politicas publicas ambientais que satisfacam as
necessidades da sociedade, e que seja oportunizada ao professor uma formacao
adequada, no que se refere a questdo ambiental, para que este possa aborda-la em
suas aulas de forma critica e significativa.

Em relacdo as formas de insercdo da Educacdo Ambiental, torna-se evidente,
pelos artigos analisados, que esta ocorre mediante a formacdo continuada de
professores, por meio de oficinas. Entretanto, alguns trabalhos, que fazem parte da
nossa investigacao, apontam que a inser¢do da EA deve ocorrer por meio de
formacéo continuada, mas, esta deve ser critica, reflexiva e deve oportunizar a
emancipacdo. Nesse sentido, é inegavel a preocupacdo dos autores com a
necessidade da quebra de paradigmas tradicionais, no que concerne a pratica de
Educacdo Ambiental atualmente desenvolvida, que ocorre de modo esporadico,
fragmentado e deficitario.

Ja no que se refere aos principais desafios para o trabalho com a Educacédo
Ambiental, descritos pelos artigos utilizados na pesquisa, o ensino, sob a perspectiva
tradicional, é o principal obstaculo a ser ultrapassado, seguido pela falta de
capacitacdo dos professores para o trabalho com EA, e pelas dificuldades para a
realizagdo de um trabalho critico e reflexivo. Diante destes resultados, torna-se 6bvio

7

0 guanto a pratica de EA ainda é realizada de forma deficitaria, existindo muitos
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desafios que precisam ser enfrentados, para que o desenvolvimento de acdes
voltadas para esta temética, de fato, ocorra e que estas sejam bem sucedidas.

Cabe, portanto, reafirmar que o trabalho com a Educacdo Ambiental se torna
cada dia mais relevante no ambiente escolar, estabelecendo-se uma dicotomia, uma
vez que, diante da necessidade de se trabalhar tais questdes, deparamo-nos com a
formacao ineficiente dos educadores para o desenvolvimento de a¢des que abordem
esta tematica, de maneira critica e reflexiva. Aléem da necessidade da promocéo de
uma quebra de paradigmas tradicionais, referente ao ensino e as praticas
fragmentadas e a¢Bes pontuais, é preciso que os professores de todas as areas se
conscientizem sobre a necessidade de inserir a EA como contetdo de suas aulas,
uma vez que, atualmente, as questdes que sao inerentes a ela, dizem respeito a
todos os cidadaos. A partir desta visdo, a formacédo docente sob a perspectiva da
interdisciplinaridade se justifica e se fundamenta.

Ao tratarmos da Educacdo Ambiental associada a formag¢édo docente, ficou
evidenciado que esta ainda € uma tematica pouco abordada pelos periddicos
cientificos, exceto no que se refere a revistas especializadas sobre o referido
assunto. Porém, tais revistas pertencem a estratos mais baixos (B1 ou B2), ficando
demonstrado que ainda ha um longo caminho a trilhar para que a EA seja vista com
a relevancia que ela merece, levando-se em conta as graves questdes ambientais
gue se apresentam na contemporaneidade.

Ao final desta pesquisa, devemos esclarecer que nao foi nossa pretensao
esgotar todas as consideracfes a respeito da tematica, até porque este é um
assunto que vem se tornando emergente ao longo das ultimas décadas e que ainda
sera foco de muitos estudos e debates vindouros. O que almejamos e esperamos ter
alcancado é que, a partir dos estudos aqui apresentados, sejam vislumbradas outras
perspectivas de continuidade dos questionamentos e se descubram novos

caminhos, no que se refere a formacéo de professores em Educacédo Ambiental.
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. . . . . v.23(n°1,2,3,4),v.24
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1982-2413 | 24 - Experiéncias em Ensino de Ciéncias (UFRGS) 2,3),v. 11 (n° 1) B1
o (e}
1980-3540 | 25 - Genética na Escola v-9(°1,2),v. 10(n°1,2), | gy
v.11 (n°1)
1981-6081 | 26 - Hipertextus Revista Digital (UFPE) (v. 12,13, 14) B1
0104-5970 | 27 - Histdria, Ciéncias, Saide-Manguinhos (Impresso) v.21(n°1, 2,3, 4), v. 22 B1
' ' (n°1,2,3,4),v.23(n°1)
} ) x v.4(n°1,2, 3),v.5(n°1,
2179-8427 | 28 - Imagens da Educacao 2,3),v.6(n°1) B1
v. 4 (n° 10, 11, 12), v. 5 (n°®
2177-7691 | 29 - Interfaces da Educacéo 13, 14, 15, 16, 17), v. 6 (n° B1
18)
2176-5634 | 30 - Jornal Internacional de Estudos em Educacdo Matematica V-7 (n° 1’22’33)4)\/' 8(M° 1L, B1
} Kyitari v. 55 (n° 129, 130), v. 56
0100-512x | 31 - Kriterion (UFMG. Impresso) (n° 131, 132) B1
i o o . v. 15 (n° 28, 29), v. 16 (n°
1984-7238 | 32 - Linhas (Florianopolis. Online) 30, 31, 32). v. 17 (n° 33) B1
v.20 (n°1, 2, 3, 4),
0104-754x | 33 - Movimento (UFRGS. Impresso) Especial, v. 21 (n° 1, 2, 3, B1
4),v.22(n°1, 2)
v.25(n°1, 2, 3), v. 26 (n°
2236-0441 | 34 — Nuances 1, 2, 3), Especial, v. 27 (n° B1
1)
v.25(n°1, 2, 3), v. 26 (n°
1413-9855 | 35 - Nuances (UNESP Presidente Prudente) 1, 2, 3), Especial, v. 27 (n° B1
1)
() ()
0102-5473 | 36 - Perspectiva (UFSC) v-32(n na 3;,)) v-33(n B1
o} o
1982-7652 | 37 - Perspectiva da Educagdo Matematica v-7(n 11% 11‘; 11%)) v-8(n B1
o o
1809-4031 | 38 - Préxis Educativa (Impresso) v-9(n L 21)i \2532)(“ L2 1 g
v.36 (n°1, 2, 3,4),v.37
2175-2699 | 39 - Quimica Nova na Escola (n° 1, Esp. 1, 2, 3, 4, Esp. B1
2),v. 38 (n° 1)
o ()
0329-2665 | 40 - Quinto Sol v-18 (n° 1, 22)) v-19(n° 1, B1
v.36 (n°1, 2, 3,4),v.37
0104-8899 | 41 - Quimica Nova na Escola (Impresso) (n°1, Esp. 1, 2, 3, 4, Esp. B1
2),v.38(n°1, 2)
0
1806-8405 | 42 - RBPG. Revista Brasileira de P6s-Graduagao v-11(n 1223,(r§’4é72)5’ 26), v. B1
1981-6278 43 - RECIIS. Revista Eletronica de Comunicag¢éo, Informagdo & | v.8(n°1,2,3,4),v.9 (n° B1
Inovagdo em Saulde (Edigdo em Portugués. Online) 1,2,3,4),v.10(n°1)
o ()
1679-1916 | 44 - RENOTE. Revista Novas Tecnologias na Educagio v.12(n°1, 22)) v-13(n°1, B1
o o
2237-258x | 45 - Revista Educacio e Fronteiras On-line v-4(n lois}lij)z)' v-5(n B1
() c3
1981-1322 | 46 - Revemat: Revista Eletronica de Educacdo Matemaética Ve g(n 1,2) Ed:)gao B1
Tematica, v. 10 (n° 1, 2)
v. 16 (n° 1, 2, 3), Edic&o
2178-7727 | 47 - Revista Acta Scientiae Comemorativa, v. 17 (n° 1, B1
2, 3, Especial)
o} 0
1982-873x | 48 - Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia v.7(n 1’22’33)4)\" 8(n°1, B1
1809-6158 | 49 - Revista Brasileira de Ensino de Quimica v.9(n°1,2),v.10(n°1, 2) Bl
2176-3275 | 50 - Revista Brasileira de Histéria da Ciéncia V.7 (n°1),v.8(n°1) B1
1983-4713 | 51 - Revista Brasileira de Histéria da Ciéncia v.7(n°1),v.8(n°1) B1
1519-955x | 52 - Revista Brasileira de Histéria da Matematica V- 14 (n° 28:’35)9)’ v- 15 (n° B1
v.61(n°1,2,3,4,5,86,
0034-737x | 53 - Revista Ceres sup. 1), v. 62 (n°1, 2, 3, 4, B1
5, 6),v. 63 (n°1)
o o
2176-1477 | 54 - Revista Ciéncias & Ideias v-5(n 1V 27)'(¥<3 i)(” 1.2 B1
o ()
1809-5747 | 55 - Revista Contemporanea de Educagéo v-9(n 1179 lgc))’)v' 10 (n B1
v. 27 (n° 48, 49, 50), v. 28
1808-270x | 56 - Revista Educagao Especial (UFSM) (n° 51, 52, 53), v. 29 (n° B1
54)
(o] (e}
1981-1802 | 57 - Revista Educag&o em Questao (Online) V- 48 (n° 34), v. 49 (n° 35), B1

v. 50 (n° 36), v. 51 (n° 37),




172

V. 52 (n° 38), v. 53 (n° 39)

v. 9 (n°1),v.10 (n°2), v.

1984-3178 | 58 - Revista Educagéo, Artes e Incluséo 11 (0 1), v. 12 (n° 2) B1
(o] (e}
1982-7199 | 59 - Revista Eletronica de Educagédo (S&o Carlos) v-8(n°1, 22 :;))’ V-9 (M1, B1
v. 14 (n° 55, 56, 57, 58, 59,
1676-2584 60 - Revista HISTEDBR On-line 60), v. 15 (n° 61, 62, 63, B1
64, 65, 66)
v.9(n°1, 2, 3,4),v.10 (n°
1982-5587 | 61 - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagéo 1,2, Esp. 1, 3, 4, Esp. 2), B1
v.11 (n°1, Esp. 1)
. . ) . v.22(n°1,2,3,4,5,6), V.
1518-8345 | 62 - Revista Latino-Americana de Enfermagem (Online) 23 (° 1, 2, 3, 4, 5) B1
0104-1169 63 - Revista Latino-Americana de Enfermagem (USP. Ribeirdo Preto. | v.22 (n°1, 2, 3, 4, 5, 6), v. B1
Impresso) 23(n°1,2,3,4,5)
0 ()
2176-9230 | 64 - Revista Praxis (Online) (n°11, 12), (n° 13, B1
Especial, 14)
o o
1984-4239 | 65 - Revista Praxis (Volta Redonda. Impresso) (n° 11, 12)’ (n°13, B1
Especial, 14)
1679-8775 | 66 - Revista Sul-Americana de Filosofia e Educacéo (n° 22, 23), (n° 24, 25) Bl
. . . . ~ Ano 6 (n°v. 10, 11), Ano 7
1984-4751 | 67 - Revista Tecnologias na Educacao (n°N. 12, 13) B1
. i . L ~ . Edi¢do 2014 (n° 1, 2),
1414-5987 | 68 - Revista de Administrag&o Educacional Edicdo 2015 (n° 1) B1
v. 23 (n° 52, 53, 54), v. 24
0104-5962 | 69 - Revista de Educacao Publica (UFMT) (n° 55, 56, 57), v. 25 (n° 58, B1
59)
v. 38 (n° 100, 101, 102,
) can 103, Especial), v. 39 (n°
0103-1104 | 70 - Saude em Debate 104, 105, 106, 107, B1
Especial), v. 40 (n° 108)
v.23(n°1,2,3,4),v.24
0104-1290 | 71 - Saude e Sociedade (USP. Impresso) (n°1, 2, sup. 1, 3), v. 25 (n° B1
1)
v.12 (n°1, 2, 3, 4,
1678-3166 | 72 - Scientiae Studia (USP) Especial), v. 13 (n° 1, 2, 3, B1
4, Especial)
0 o
0138-9130 | 73 - Scientometrics (Print) v-14(n Ji)G \(/r.]olf)(n D v. B1
(n° 204, 205, 206, 207), (n°
0102-5503 | 74 - Tecnologia Educacional 208, 209, 210, 211), (n° B1
212)
v.12 (n°1, 2, 3), v. 13 (n°
1981-7746 | 75 - Trabalho, Educacgéo e Saude (Online) 1, 2, 3, sup. 1, sup. 2), v. B1
14 (n° 1, 2)
} _ ) v. 14 (n°1), v. 15 (n° 1), v.
1557-8542 | 76 — Zebrafish 16 (n° 1) B1
o v. 22 (n° 41, 42), v. 23 (n°
0104-4877 77 - Zetetiké (UNICAMP) 43, 44), V. 24 (n° 45) Bl
iy ) v. 22 (n° 41, 42), v. 23 (n°
2176-1744 | 78 - Zetetiké (Online) 43, 44), V. 24 (n° 45) B1
Fonte: Autoria prépria.
Tabela A 4 - Lista de periédicos analisados classificados na categoria Ensino 2014 — Estrato B2
ISSN Titulo Volumes Estrato
(o] o
0102-0471 | 1- AMAE Educando V- 14 0D, ‘(’r']olf)(” Dov g2
o
1809-4058 | 2 - Amazdnia (Banco da Amazonia. 2005) Ano 9 (n (#,82%3) Ano 10 B2
1808-0251 | 3 - Ambiéncia (UNICENTRO) v. 14 (n°1), v. 15 (n° 1) B2
R ) . v. 7 (n° 12, 13, 14), v. 8 (n°
1984-7505 | 4 - Areté (Manaus) 15, 16, 17) B2
0 o
1414-6339 | 5 - Benjamin Constant (Rio de Janeiro) v-14(n ?L)G \('501]5_)(” D v. B2
0102-549x | 6 - Boletim Técnico do SENAC v-40(n°1,2,3),v. 41 (n° | gy
o o
2178-079x | 7 - Cadernos de Educacdo — UFPel (Online) (n° 47, 48, i’:%)) (n°50, 51, B2
() ()
1413-4519 | 8 - Cadernos Ceru (USP) v.25(n° 1, 22) v-26 (n°1, B2
0 o
1982-4440 | 9 - Cadernos da Pedagogia (UFSCar. Online) v-8(n 15i71)6)’ v-9(n B2
1677-0277 | 10 - Cadernos de Educacéo Escolar Indigena v.11(n°1),v.12(n°1) B2
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Ano 21 (n° 27, 28), Ano 22

1678-5304 | 11 - Cadernos para o Professor (Juiz de Fora) (n° 29, 30) B2
0 o
1983-7399 | 12 - Caminhos da Educagdo Matematica em Revista V.14 (n ]1')6 \(/r.]olf)(n . v. B2
0 o
0103-2054 | 13 - Ciéncia Hoje das Criancas v- 14 (0°1), ‘(’r']olf)(” Dov. B2
) A . V. 14 (n°1), v. 15 (n° 1), v.
0101-8515 | 14 - Ciéncia Hoje 16 (n° 1) B2
v.36(n°1, 2, 3), v.
i miann Especial (n° 1, 2), v. 37 (n°®
0100-8307 | 15 - Ciéncia e Natura 1,2, 3), v. Especial (n° 1, B2
2,3,4),v.38(n°1)
v.36 (n°1, 2, 3), v.
S Especial (n° 1, 2), v. 37 (n°®
2179-460x | 16 - Ciéncia e Natura 1,2, 3), v. Especial (n° 1, B2
2,3,4),v.38(n°1)
() o
0101-9228 | 17 - Ciéncia & Sociedade v-2(n°1,2),v.3 (n°1,2), B2
V.4 (n°1)
0 ()
1806-5821 | 18 - Ciéncias & Cognicao (UFRJ) v-19.(n 1'12'2?)' v-20(n B2
v.69(n°1,2,3,4,5,6,7,
8,9, 10, 11, 12, sup. 1), v.
1807-5932 | 19 - Clinics 70(n°1,2,3,4,5,6,7,8, B2
9,10, 11, 12, sup. 1), v. 7
(n°1,23,4
V.26 (n°1, 2, 3,4,5,6),V.
2317-1782 | 20 — CoDAS 27(n°1,2,3,4,5,6), v. B2
28(n°1, 2)
v.21(n°1, 2, 3), v. 22 (n°
0104-8481 | 21 - ComunicagGes (UNIMEP) 1, 2, 3, Especial), v. 23 (n° B2
1)
. i L , . v. 13 (n°1, 2, 3, 4, sup.),
1983-9324 | 22 - Com Scientiae Saude (Online) V.14 (n°1, 2, 3, 4) B2
. T ! - v.19 (n° 1, 2, 3), v. 20 (n°
2178-4612 | 23 - Conjectura: Filosofia e Educagao 1,2,3) v. 21 (n° 1) B2
. - ) ~ v.19 (n°1, 2, 3), v. 20 (n°
0103-1457 | 24 - Conjectura: Filosofia e Educacgéo (UCS) 1,2,3) v. 21 (n° 1) B2
R ) . v.14 (n°1, 2, 3), v. 15 (n°
1984-7114 | 25 - Contrapontos (Online) 1,2,3) v. 16 (n° 1) B2
] o . o v.17(n° 1,2, 3), v. 18 (n°
1808-2599 | 26 - E-Compos (Brasilia) 1,2,3).v. 19 (° 1) B2
1414-5057 | 27 - Educacéo & Tecnologia v-19 (n° 1'12'2?)' v-20 (n° B2
. . ~ . . v.39 (n°1, 2, 3), v. 40 (n°
1984-6444 | 28 - Educagao (Santa Maria. Online) 1,2,3) v. 41 (1) B2
] ] - p (n° 15, 16, 17), (n° 18, 19,
1809-3760 | 29 - Educagdo On-line (PUCRJ) 20), (n° 21) B2
. . ~ . ) v. 28 (n° 55, 56, Especial),
0102-6801 | 30 - Educacéo e Filosofia (UFU. Impresso) V. 29 (n° 57, 58, Especial) B2
1519-3322 | 31 - Educaco em Foco (Belo Horizonte. 1996) v- 17 (n° 2235 22‘2)' v-18 (n° B2
0 o
1806-7123 | 32 - Educagdo em Revista (Porto Alegre) v-14(n Jl')e \(/r',olf)(n D v. B2
S -
1981-1268 | 33 - Gaia Scientia (UFPB) v-8(n (ﬁ;, Esgeg')a')' v-9 B2
0073-4705 | 34 - Iheringia (Série Botanica) v. 69 (n°1, 22)) v-70 (n°1, B2
1413-0963 | 35 - Intermeio (UFMS) v- 14 (”o?é ‘(’r']olf)(”c’ Dov. B2
v.17(n°1,2,3,4,5,6,
i i . ~ sup. 1), v. 18 (n° 1, 2, 3, 4,
1516-1439 | 36 - Materials Research (Séo Carlos. Impresso) 5, 6, sup. 1, sup. 2), v. 19 B2
(n°1, 2
1980-9697 | 37 - Pesquisas em Discurso Pedagdgico (Online) (n° 1, Especial), (n°1, 2) B2
o ()
2177-1626 | 38 — Pesquiseduca V-6 (n°11, 1131)) vT°13 1 g
2178-4442 | 39 - Poiesis Pedagogica v.12(n°1, 22)) v-13(n°1, B2
1980-3141 | 40 - REMATEC. Revista de Matemética, Ensino e Cultura (UFRN) (n° 15, 16, 17), (n° 18, 19) B2
1984-6576 41- Revelli: Revista de Educacgéo, Linguagem e Literatura da UEG — | v.6(n°1, 2),v. 7 (n°1, 2), B2
Inhumas v.8(n°1)
1806-1362 | 42 - Revista Brasileira de Aprendizagem Aberta e a Distancia v.13,v. 14 B2
2175-3598 | 43 - Revista Brasileira de Crescimento e Desenvolvimento Humano V.24 (n°1,2,3),v. 25 (n° B2

1,2,3)
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v.22(n°1, 2, 3), v. 23 (n°

1414-5685 | 44 - Revista Brasileira de Informatica na Educacéo 1.2,3) B2
v.16 (n°1, 2, 3, 4, sup. 1,
(o)
1516-0572 | 45 - Revista Brasileira de Plantas Medicinais (Impresso) sup. 2),v.17 (n°1, 2, 3, 4, B2
sup. 1, sup. 2, sup. 3), v.
18 (n°1)
o o
1806-1230 | 46 - Revista Brasileira em Promog¢é&o da Saude (Online) 1,2, 3’24’3§Up')’ (1, B2
1984-4271 | 47 - Revista Ciéncia & Desenvolvimento v.7(n°1,2),v.8(n°1,2) B2
) ) . = v.10 (n°1, 2),v. 11 (n° 1,
1808-6578 | 48 - Revista Conexao UEPG 2,3), v. 12 (n° 1) B2
(o] (e}
1982-176x | 49 - Revista Conexdes — Ciéncia e Tecnologia v-8(n° 1, 22 %))’ V-9 (n° 1, B2
2176-8501 | 50 - Revista Conhecimento Online (n°1,2),(n°1,2) B2
(o] (e}
2236-2150 | 51 - Revista Eletronica Debates em Educacéo Cientifica e Tecnoldgica v- 4 (g i) ZV) g'(ﬁo(ri) L2 B2
v. 31 (n° Especial, 1,
i ()
1517-1256 | 52 - Revista Eletrénica do Mestrado em Educagé@o Ambiental Espgmal, 2), V. 32 o B2
Especial 1, Especial 2, 1,
Especial 3, 2)
(o] o
1984-8226 | 53 - Revista Fronteiras (Online) v-16 (n l]: 22' 332) v-17(n B2
2238-832x | 54 - Revista Interdisciplinar de Estudos em Saude v.3(n°1,2),v.4(n°1,2) B2
1806-7573 | 55 - Revista Latino-Americana de Educagdo em Astronomia (n°17, 18), (n° 19, 20) B2
o
1984-4905 | 56 - Revista Neurociéncias (Online) V.22 ((';o L2 ?é ‘:1))' v-23 B2
0 ()
1080-4407 | 57 - Revista Terrae Didatica v-11(° 1, %3)' v-12(n B2
() ()
2177-2894 | 58 - Revista Thema v 11 (° 1, ?) v-120°L gy
(o} o
1982-5935 | 59 - Revista Travessias v-8(°1, 22 %))’ v-9(° 1, B2
1982-1867 | 60 - Revista da SBEnBIO (n°6,7) B2
2317-6091 | 61 - Revista de Ciéncias da Educacgédo (n° 30, 31), (n° 32, 33) B2
1982-6389 | 62 - Revista de Comunicacéo e Educacdo Ambiental v.4(n°1,2),v.5(n°1,2) B2
o o
2236-6377 | 63 - Revista de Educacéo, Ciéncia e Cultura V.19 (n° 1, 22)) v-20(n° 1, B2
64 - Revista de Ensino de Biologia da Associagéo Brasileira de Ensino o
1982-1067 | 4 Biologia (SBENBIO) (n°6,7) B2
v.48(n°1, 2, 3, 4,5, 6,
) ) ) , Lo sup. 1, sup. 2, sup. 3), v.
0034-8910 | 65 - Revista de Saude Publica (USP. Impresso) 49 (n°1, 2,3, 4, 5, 6), V. B2
50 (n°1, 2, 3)
o o
0102-4981 | 66 - Revista do Professor de Matemaética V.14 (n ?6 \(/r.]olf)(n D v. B2
L . v.65(n°1, 2, 3, 4), v. 66
2175-7860 | 67 - Rodriguésia (Online) (° 1,2, 3, 4). v. 67 (n° 1) B2
v. 9 (n° 1, Especial, 2, 3,
1980-5160 | 68 - S&G. Sistemas & Gestao 4),v.10(n°1, 2, 3, 4), v. B2
11 (n° 1)
0 o
1414-0640 | 69 - Série Documental (INEP) v-14(n ?6 ‘(’r']oli’)(” D v. B2
(o] o
1414-8498 | 70 - Tecnologia e Cultura (CEFET/RJ) v- 14 07, ‘(’r']olf)(” Dov. B2
] ] ) (n° 108, 109), (n° 110/111,
0101-7749 | 71 - Temas sobre Desenvolvimento 111/112) B2
0 o
1679-2300 | 72 - Terrae Didatica (Impresso) v.11(n° 1, 21')3)' v-12(n B2
v. 16 (n° 30, 31, 32), v. 17
2358-0801 | 73 - Textura — ULBRA (n° 33, 34, 35), v. 18 (n° B2
36)
1518-3580 | 74 - UNOPAR Cientifica. Ciéncias Humanas e Educacao v.15(n°1, 2, 3) B2
0 ()
1809-1636 | 75 - Vivéncias (URI. Erechim) v-10(n b 12?) v-11(n B2
Fonte: Autoria prépria.
Tabela A5 - Lista de periddicos analisados classificados na categoria Educagéo 2014 — Estrato Al
ISSN Titulo Volumes Estrato
) ) I v.19 (n°1, 2, 3), v. 20 (n°
1414-4077 1 - Avaliacdo (UNICAMP) 1,2,3).v. 21 (n° 1) Al
o
1980-4415 | 2 - BOLEMA: Boletim de Educagio Matematica (Online) v- 28 ((rgo‘é?’ ‘ég' ‘2%)) v-29 Al
0103-636x | 3 - BOLEMA: Boletim de Educacdo Matematica (UNESP. Rio Claro. | v. 28 (n° 48, 49, 50), v. 29 Al
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Impresso)

(n° 51, 52, 53)

V.66 (n°1, 2, 3, 4), v. 67

0210-5934 | 4 - Bordon: Revista de Pedagogia (n°1, 2,3,4),v.68 (n°1, Al
2,3)
v. 33 (n°92), v. 34 (n° 93,
0101-3262 | 5 - Cadernos CEDES (Impresso) 94), v. 35 (n° 95, 96, Al
Especial, 97)
v. 44 (n° 151, 152, 153,
2178-2229 | 6 - Cadernos de Pesquisa 154), v. 45 (n° 155, 156, Al
157, 158), v. 46 (n° 159)
v. 44 (n° 151, 152, 153,
0100-1574 | 7 - Cadernos de Pesquisa (Fundagdo Carlos Chagas. Impresso) 154), v. 45 (n° 155, 156, Al
157, 158), v. 46 (n° 159)
. = v.20(n°1,2,3,4),v.21
1516-7313 | 8 - Ciéncia e Educacdo (UNESP. Impresso) (°1, 2,3, 4). v. 22 (° 1) Al
() ()
1676-2592 | 9 - ETD: Educacio Tematica Digital V.16 (n° 1, 2'23)' v-17.(n Al
v.39(n°1,2,3,4),v.40
2175-6236 | 10 - Educacédo e Realidade (n°1,2,3,4),v.41 (n°1, Al
2)
slv (n° 51, 52, 53, 54),
Especial (n° 1, 2, 3, 4), siv
0104-4060 | 11 - Educar em Revista (Impresso) (n° 55, 56, 57, 58), Al
Especial (n° 1), s/v (n° 59),
Especial (n° 1)
v. 35 (n° 126, 127, 128,
0101-7330 | 12 - Educacao & Sociedade (Impresso) 129), v. 36 (n° 130, 131, Al
132, 133)
x . v.40(n°1,2,3,4),v.41
1517-9702 13 - Educacéao e Pesquisa (USP. Impresso) (n°1, 2,3, 4). v. 42 (° 1) Al
v.39(n°1, 2, 3,4),v.40
0100-3143 | 14 - Educacéo e Realidade (n°1,2,3,4),v.41 (n°1, Al
2)
v. 35 (n° 126, 127, 128,
1678-4626 | 15 - Educacéo e Sociedade 129), v. 36 (n° 130, 131, Al
132, 133)
. . v.40 (n°1,2,3,4),v.41
0102-4698 | 16 - Educacao em Revista (UFMG. Impresso) (n°1, 2,3, 4). v. 42 (° 1) Al
v. 22 (n° 82, 83, 84, 85), v.
0104-4036 | 17 - Ensaio (Fundagéo Cesgranrio. Impresso) 23 (n° 86, 87, 88, 89), v. Al
24 (n° 90)
L a , . v.21(n°1,2,3,4),v.22
0104-5970 | 18 - Histdria, Ciéncias, Saide-Manguinhos (Impresso) (n°1. 2,3, 4) v. 23 (n° 1) Al
v. 24 (n° 57, 58, 59), v. 25
1982-4327 | 19 - Paideia (USP. Online) (n° 60, 61, 62), v. 26 (n° Al
63, 64)
R DA Pcind v.25(n°1, 2, 3), v. 26 (n°
0103-7307 | 20 - Pré-Posi¢des (UNICAMP. Impresso) 1,2,3) v. 27 (n° 1) Al
o
0102-7972 | 21 - Psicologia: Reflexd@o e Critica (UFRGS. Impresso) v. 27 ((rr]]o i 22 % i))’ v-28 Al
o
0102-3772 | 22 - Psicologia: Teoria e Pesquisa (UnB. Impresso) v- 30 ((rr]]o 11 22 % i))’ v-31 Al
v. 29 (n° 84, 85, 86), v. 30
0102-6909 | 23 - Revista Brasileira de Ciéncias Sociais (Impresso) (n° 87, 88, 89), v. 31(n° Al
90)
v. 19 (n° 56, 57, 58, 59), v.
1809-449x | 24 - Revista Brasileira de Educagéo 20 (n° 60, 61, 62, 63), v. Al
21 (n° 64, 65)
v. 19 (n° 56, 57, 58, 59), v.
1413-2478 | 25 - Revista Brasileira de Educag&o (Impresso) 20 (n° 60, 61, 62, 63), V. Al
21 (n° 64, 65)
1806-9347 | 26 - Revista Brasileira de Histéria (Online) v. 34 (n° %g' ?é))' v-3500° 1 g
) ) . . s = v.14 (n°1, 2, 3), v. 15 (n°
1519-5902 | 27 - Revista Brasileira de Historia da Educagéo 1,2,3) v. 16 (n° 1) Al
. ) . - v. 22 (n°1, 2, 3), v. 23 (n°
0104-026x | 28 - Revista Estudos Feministas (UFSC. Impresso) 1,2,3) v. 24 (n° 1) Al
29 - Revista da Faculdade de Educagé&o (Universidade de S&o Paulo. V.40 (° 1, 2, 3, 4), v. 41
0102-2555 | Impresso) (Cessou em 1998. Cont. ISSN 1517-9702 Educacédo e o N A Al
> (n°1,2,3,4),v.42 (n° 1)
Pesquisa (USP. Impresso))
v. 30 (n° 52, 53, 54), v. 31
0104-8775 | 30 - Varia Histéria (UFMG. Impresso) Al

(n° 55, 56, 57), v. 32 (n°
58)

Fonte: Autoria prépria.
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ISSN Titulo Volumes Estrato
() ()
1981-5794 | 1 - Alfa: Revista de Linguistica (UNESP. Online) v.58(n°1,2,3), v. 59 (n A2
v. 9 (n° 1, 2, Especial), v.
2176-4573 | 2 - Bakhtiniana: Revista de Estudos do Discurso 10(n°1, 2, 3),v. 11 (n° 1, A2
2)

) ) slv (n°® 42, 43), s/v (n° 44,
0104-8333 | 3 - Cadernos Pagu (UNICAMP. Impresso) 45), slv (n° 46) A2
1982-7806 | 4 - Cadernos de Histéria da Educagéo (Online) v-13 (n° 1’22)é)v' 14 (n° 1, A2

() ()
1807-3859 | 5 - Cadernos de Histéria da Educagdo (UFU. Impresso) v-13(n 1’22):’,’)\/' 14 (n°1, A2
} A = v.20(n°1,2,3,4),v.21
1980-850x | 6 - Ciéncia & Educagao (n°1, 2,3, 4). v. 22 (° 1) A2
o ()

1645-1384 | 7 - Curriculo sem Fronteiras v-14(n i 22 ?:’),)) v-15(n A2
~ T - v. 30 (n° 1, 2, 3, Especial),

0102-4450 8 - DELTA. Documentacdo de Estudos em Linguistica Teérica e v. 31 (n° 1, 2. Especial, 3), A2

Aplicada (PUCSP. Impresso) 5
v.32 (n°1)

0101-465x | 9 - Educacio (PUCRS. Impresso) v. 37 (n° 11 22 ?é)) v-38(0° | Ay
. . v.18 (n°1, 2, 3), v. 19 (n°

1519-387x | 10 - Educagéo Unisinos 1,2,3).v. 20 (n° 1) A2

. . ~ . ) . v. 28 (n° 55, 56, Especial),
1982-596x | 11 - Educacao e Filosofia (Online) V. 29 (n° 57, 58, Especial) A2

_ i - . ) v. 28 (n° 55, 56, Especial),
0102-6801 | 12 - Educacéo e Filosofia (UFU. Impresso) V. 29 (n° 57, 58, Especial) A2
1983-2117 | 13 - Ensaio: Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (Online) V.16 (n° 1, 21’)3)’ v- 17 (n° A2

() ()
0103-2186 | 14 - Estudos Histdricos (Rio de Janeiro) v-27(n 5535 55‘2) v-28(n A2
. o A siv (n° 43, 44), s/v (n° 45,
1518-0158 | 15 - Estudos de Literatura Brasileira Contemporanea 46), slv (n° 47) A2
o
1678-4669 | 16 - Estudos de Psicologia (Natal. Online) v- 19 ((?10 i 22 % i))’ v-20 A2
v.31(n°1,2,3,4),v.32
0103-166x | 17 - Estudos de Psicologia (PUCCAMP. Impresso) (n°1,2,3,4),v.33(n°1, A2
2)
1413-294x | 18 - Estudos de Psicologia (UFRN) v-19 ((?1(: 11 22 33 i))' v-20 A2
- . v. 25 (n° 57, 58, 59, 60), v.
0103-6831 | 19 - Estudos em Avaliacdo Educacional (Impresso) 26 (n° 61, 62, 63) A2
v. 18 (n° 42, 43, 44), v. 19
2236-3459 | 20 - Histéria da Educacgéo (n° 45, 46, 47), v. 20 (n° A2
48)
v. 18 (n° 42, 43, 44), v. 19
1414-3518 | 21 - Histéria da Educagéo (UFPel) (n° 45, 46, 47), v. 20 (n° A2
48)
v. 18 (n° 48, 49, 50, 51), v.
1414-3283 | 22 - Interface (Botucatu. Impresso) 19 (n° 52, 53, 54, 55), v. A2
20 (n° 56)
() o
1518-8795 | 23 - Investigaces em Ensino de Ciéncias (Online) v-19(n T g gg v-20 (n A2

} e o . (v. 49, 50, 51), (v. 52, 53,

2176-2767 | 24 - Projeto Histéria (Online) 54), (v. 55) A2
iy . v.9(n°1,2),v.10 (n°1,
1809-4031 | 25 - Préaxis Educativa (Impresso) 2),v. 11 (n° 1) A2
] DrAv ) ) v.9(n°1,2),v.10 (n°1,
1809-4309 | 26 - Praxis Educativa (UEPG. Online) 2),v. 11 (n° 1) A2
v. 26 (n° 1, 2, 3), Especial
1807-0310 | 27 - Psicologia & Sociedade (Online) 1, Especial 2, v. 27 (n° 1, A2
2,3),v.28(n°1)
v. 26 (n° 1, 2, 3), Especial
0102-7182 | 28 - Psicologia e Sociedade (Impresso) 1, Especial 2, v. 27 (n° 1, A2
2,3),v.28(n°1)
1413-7372 | 29 - Psicologia em Estudo (Impresso) v.19(n°1,2,3,4) A2
1807-0329 | 30 - Psicologia em Estudo (Online) v.19(n°1, 2, 3, 4) A2
(e}
1415-3203 | 31 - Repertdrio Teatro & Danca Ano 17 (n° 22, 23), Ano 18 |,
(n° 24, 25)
1413-6538 | 32 - Revista Brasileira de Educagédo Especial v-20(n°1, 2,3, 4), v. 21 A2

(n°1,2,3,4),v.22 [1°1)
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v.14 (n°1, 2, 3), v. 15 (n°

1806-5104 | 33 - Revista Brasileira de Pesquisa em Educac¢do em Ciéncias 1,2,3).v. 16 ("° 1) A2
() ()
1678-166x | 34 - Revista Brasileira de Politica e Administragdo da Educacéo v-30(n i 22 :;)) v-31(n A2
() ()
1981-2582 | 35 - Revista Educacio (PUCRS. Online) v.37(n°1,2,3),v. 38 (n A2
V. 48 (n° 34), v. 49 (n° 35),
1981-1802 | 36 - Revista Educagdo em Questéo (Online) v. 50 (n° 36), v. 51 (n° 37), A2
V. 52 (n° 38), v. 53 (n° 39)
() ()
0104-7043 | 37 - Revista FAEEBA v-23 (" 4% ﬁ))' v-24(n A2
(e} (e}
2175-3539 | 38 - Revista Psicologia Escolar e Educacional v-18(n i 22 ?:;,)) v-19(n A2
o 0
1982-7830 | 39 - Revista da ANPOLL (Online) v-1(n° 36, %Q) v.1(n°38, A2
v. 23 (n° 52, 53, 54), v. 24
0104-5962 | 40 - Revista de Educacao Publica (UFMT) (n° 55, 56, 57), v. 25 (n° A2
58, 59)
o o
0020-3874 | 41 - Revista do Instituto de Estudos Brasileiros siv(n 58é539%,2§/v (n° 60, A2
i i . i . v.12 (n°1, 2, 3), v. 13 (n°
1809-3876 | 42 - Revista e-Curriculum (PUCSP) 1,2,3,4),v. 14 (° 1) A2
3 ) . V.26 (n°1, 2),v.27 (n°1,
0103-2070 | 43 - Tempo Social (USP. Impresso) 2), v. 28 (n° 1) A2
1516-5159 | 44 - Via Atlantica (USP) (n° 25, 26), (n° 27, 28) A2
Fonte: Autoria prépria.
Tabela A7 - Lista de periddicos analisados classificados na categoria Educagéo 2014 — Estrato B1
ISSN Titulo Volumes Estrato
o ()
0188-8145 | 1 - Acta Comportamentalia v.22(n° 1, 21')3)' v-23(n B1
V.36 (n°1,2,3,4),v.37
1983-4683 | 2 - Acta Scientiarum. Language and Culture (Online) (n°1,2,3,4),v.38(n°1, B1
2)
} . . v.17 (n°1,2,3,4),v. 18
1809-4422 | 3 - Ambiente & Sociedade (Online) (n°1, 2,3, 4). v. 19 (r° 1) B1
. . . v.17 (n°1, 2, 3, 4),v. 18
1414-753x | 4 - Ambiente e Sociedade (Campinas) (n°1, 2,3, 4). v. 19 (r° 1) B1
o ()
0104-236x | 5- Anos 90 (UFRGS. Impresso) v-21(n :jlgl i%)) v-22(n B1
o o
1984-4921 | 6 - Antares: Letras e Humanidades v. 6 (n°11, 1131)) v. 7 (n°13, B1
o o
1984-3356 | 7 - Antiteses (Londrina) v-7(n 13i§4i%\)l' 8(M°15 | g
2176-2988 | 8 - Boletim: GEPEM (Online) (n° 34, 35, 36) B1
. . - . - v.31(n°1,2,3),v.32(n°
1677-2334 | 9 - Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica 1.2,3) v 33 (n° 1) B1
v. 27 (n° 70, 71, 72), v. 28
0103-4979 | 10 - Caderno CRH (UFBA. Impresso) (n° 73, 74, 75), v. 29 (n° B1
76)
0 o
0104-1371 | 11 - Cadernos de Educacgéo (UFPel) (n° 47, 48, i’:%)) (n°50, 51, B1
R ) . v.14 (n°1, 2, 3), v. 15 (n°
1984-7114 | 12 - Contrapontos (Online) 1,2,3) v. 16 (n° 1) B1
0 ()
1980-6493 | 13 - Critica Cultural v-9(n°1, 2%')"' 0@, B1
0 ()
1808-656x | 14 - Desenredo (PPGL/UPF) v-10 (n° 1, 22)) v-11(n°1, B1
o ()
1808-5652 | 15 - Discursos Fotograficos v-10(n ig ]i79)) v-11(n B1
] ] . ) v.18 (n° 1, 2),v. 19 (n° 1,
2177-6210 | 16 - Educagé&o Unisinos (Online) 2,3).v. 20 (n° 1) B1
N ) ) v.39 (n°1, 2, 3), v. 40 (n°
1984-6444 | 17 - Educagéo (Santa Maria. Online) 1,2,3). v. 41 (n° 1) B1
) ) x v.39(n°1, 2, 3), v. 40 (n°
0101-9031 | 18 - Educacao (UFSM) 1,2,3) v, 41 (n° 1) B1
« o . x n° 41, 42, 43), (n° 44, 45,
1517-3941 | 19 - Educacgdo Matemética em Revista (S&o Paulo) 46, 47), (n° 48, 49A, 49B) B1
v. 11 (n° 24, 25, 26), v. 12
1807-2194 | 20 - Educagéo e Cultura Contemporanea (n° 27, 28, 29), v. 13 (n° B1
30)
1519-3322 | 21 - Educacgdo em Foco (Belo Horizonte. 1996) v. 17 (n° 23, 24), v. 18 (n° Bl
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25, 26)
() ()
1809-1830 | 22 - Educacio em Foco (Belo Horizonte. 2005) v-17.(n pod 22‘2)' v-18(n B1
S -
0104-3293 | 23 - Educacéo em Foco (Juiz de Fora) v- 20 (”Vl'zf'(?; SSpeC'a" B1
0872-7643 | 24 - Educacdo, Sociedade e Culturas (n° 41, 42, 43, 44, 45, 46) B1
) ) v. 27 (n° 91, 92), v. 28 (n°
0104-1037 | 25 - Em Aberto 93, 94) B1
1415-7128 | 26 - Estilos da Clinica (USP. Impresso) v-19 (n° 1, 2'23)' v-20 (n° B1
1982-6850 | 27 - Eutomia (Recife) v-1(n°13, 11‘2)’ v.1(n°15, B1
v. 26 (n° 1, 2, Especial, 3),
1984-0292 | 28 - Fractal: Revista de Psicologia v. 27 (n°1, 2, 3), v. 28 (n° B1
1)
0 () 0
1083-4373 | 29 - Fronteiraz (S&o Paulo) (n°12, 13), fgs) 14,15), (n B1
() ()
1983-8700 | 30 - Geografia (Rio Claro. Online) v.39(n°1, 2, 3), V. 40 ™ B1
1, 2, Especial)
1676-904x | 31 - Hispanista (Edicdo em Portugués) (n° 6, 7), (N°8) Bl
. ierar . v. 27 (n° 50, Especial, 51),
0103-409x | 32 - Histdria & Perspectivas (UFU) v. 28 (n° 52, 53) B1
0100-6932 | 33 - Historia. Questdes e Debates v. 60 (n° 1), v. 61 (n° 2) Bl
X i . (v.1,2,3,4,5,6), (v. 1, 2,
1807-1600 | 34 - Holos (Natal. Online) 3,4,5,6,7,8), (v. 1, 2) B1
. . . . A . v. 12 (n° 33, 34, 35, 36), V.
2175-5841 35- Horizonte: Revista de Estudos de Teologia e Ciéncias da Religiao 13 (n° 37, 38, 39, 40), V. B1
(Online)
14 (n° 41)
1980-1726 36 - Hygeia: Revista Brasileira de Geografia Médica e da Saude | v. 10 (n° 18, 19), v. 11 (n°® B1
(Uberlandia) 20, 21)
R ) A v.39 (n°1, 2, 3), v. 40 (n°
0101-7136 | 37 - Inter-Agéo (UFG. Impresso) 1,2,3) v, 41 (n° 1) B1
) ) s . v.39(n°1, 2, 3), v. 40 (n°
1981-8416 | 38 - Inter-Acéo (UFG. Online) 1,2,3).v. 41 (n° 1) B1
v. 10 (n° 28, 29, 30, 31,
1646-2335 | 39 — Interaccdes 32, 33), v. 11 (n° 34, 35, B1
36, 37, 38, 39)
N V.37 (n°1,2),v.38(n°1,
1809-5844 | 40 - Intercom (Sao Paulo. Impresso) 2),v. 39 (n° 1) B1
~ o Ano 7 (n°1, 2, 3), Ano 8
1984-2406 | 41 - Intersecgdes (Jundiaf) (n° 1, 2, 3), Ano 9 (n° 1) B1
o . L v. 32 (n° 62, 63), v. 33 (n°
0102-387x | 42 - Leitura: Teoria e Pratica 1,2),v. 34 (r° 1) Bl
] e . o v. 32 (n° 62, 63), v. 33 (n°
2317-0972 | 43 - Leitura: Teoria e Pratica 1,2),v. 34 (n° 1) Bl
T . - v. 32 (n° 62, 63), v. 33 (n°
8526-387x | 44 - Leitura: Teoria e Pratica 1,2), v. 34 (n° 1) Bl
o o
1981-5239 | 45 - Letras & Letras (Online) v-30(n 1’22)é)v' 8L(n°1, B1
v.49 (n°1, 2, 3, 4), v. 50
0101-3335 | 46 - Letras de Hoje (Impresso) (n°1, 2, 3, 4,sup.), v.51 B1
(n°1)
. - . v. 20 (n° 41, 42, 43), v. 21
1981-0431 | 47 - Linhas Criticas (Online) (n° 44, 45, 46) B1
] L - V.20 (n° 41, 42, 43), v. 21
1516-4896 | 48 - Linhas Criticas (UnB) (n° 44, 45, 46) B1
. . v. 15 (n° 28, 29, 30, 31), v.
1981-4755 | 49 - Linguas & Letras (Online) 16 (n° 32, 33, 34) B1
v. 24 (n° 57, 58, 59), v. 25
0103-863x | 50 - Paidéia (USP. Ribeirdo Preto. Impresso) (n° 60, 61, 62), v. 26 (n° B1
63, 64)
o o
1773-0341 | 51 - Passages de Paris (APEB-Fr) v-14(n ig.) (‘30115) (1), v. B1
o ()
0102-5473 | 52 - Perspectiva (UFSC) v.32(n°1,2,3),v. 33 (n B1
v.19(n°1,2, 3,4,
1413-9936 | 53 - Perspectivas em Ciéncia da Informacé&o (Impresso) Especial), v. 20 (n° 1, 2, 3, B1
4),v.21(n°1)
v.19(n°1, 2, 3,4,
1981-5344 | 54 - Perspectivas em Ciéncia da Informacgé&o (Online) Especial), v. 20 (n° 1, 2, 3, B1
4),v.21 (n°1)
v.13(n°1,2,3,4),v.14
1676-0727 | 55 — Polémica (n°1),v. 15 (n° 2, 3, 4), v. B1

16 (n° 1, 2)
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(v. 49, 50, 51), (v. 52, 53,

0102-4442 | 56 - Projeto Histéria (PUCSP) 54), (v. 55) B1
. v.45(n°1, 2, 3,4),v.46
0103-5371 | 57 - Psico (PUCRS. Impresso) (n°1, 2,3, 4). v. 47 (° 1) B1
i b . v.45(n°1, 2,3, 4),v.46
1980-8623 | 58 - Psico (PUCRS. Online) (n°1, 2,3, 4). v. 47 (r° 1) B1
) Deinn. v. 19 (n°1, 2, 3), v. 20 (n°
1413-8271 | 59 - Psico-USF (Impresso) 1,2,3) v. 21 (n° 1) B1
0103-5665 | 60 - Psicologia Clinica (PUCRJ. Impresso) V.26 (n°1, 2), v. 27 (n° 1) B1
) pai . h v. 18 (n°1, 2, 3), v. 19 (n°
1413-8557 | 61 - Psicologia Escolar e Educacional (Impresso) 1,2,3). v. 20 (n° 1) B1
(o] (o)
1414-6975 | 62 - Psicologia da Educagé&o (Impresso) Siv (n° 38, ii)) slv (n° 40, B1
(o] (o]
2175-3520 | 63 - Psicologia da Educagéo (Online) siv (n° 38, ?ﬁ)) siv (n° 40, B1
o o
0874-2391 | 64 - Psicologia, Educacao e Cultura v-14(n i‘é (\;0115) (n° 1), v. B1
i b A .~ v.34(n°1,2,3,4),v.35
1414-9893 | 65 - Psicologia: Ciéncia e Profissao (Impresso) (n°1, 2,3, 4). v. 36 (n° 1) B1
] o o . . v.34(n°1,2,3,4),v.35
1982-3703 | 66 - Psicologia: Ciéncia e Profisséo (Online) (n°1, 2,3, 4). v. 36 (° 1) B1
o ()
1516-3687 | 67 - Psicologia: Teoria e Prética (Impresso) v-16 (n L2 ?é)) v-17(n B1
. oAt . v. 8 (n° 15, 16, 17), v. 9 (n°
1984-4018 | 68 - Raido (Online) 18, 19, 20), v. 20 (n° 21) B1
) par v. 8 (n° 15, 16, 17), v. 9 (n°
1982-629x | 69 - Raido (UFGD) 18, 19, 20), v. 20 (n° 21) B1
v. 95 (n° 240, 241), v. 96
2176-6681 | 70 - Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos RBEP — INEP (n° 242, 243, 244), v. 97 B1
(n° 245)
v. 95 (n° 240, 241), v. 96
0034-7183 | 71 - Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos (Impresso) (n° 242, 243, 244), v. 97 B1
(n° 245)
o} ()
2175-3423 | 72 - Revista Brasileira de Historia e Ciéncias Sociais V-6 (n°11, ii)) V.7 (n° 13, B1
V.36 (n°1,2, 3, sup. 1, 4),
1516-4446 | 73 - Revista Brasileira de Psiquiatria (S&o Paulo. 1999. Impresso) v.37(n°1, 2, 3,4),v.38 B1
(n°1)
v. 48 (n° 34), v. 49 (n° 35),
0102-7735 | 74 - Revista Educacdo em Questao (UFRN. Impresso) v. 50 (n° 36), v. 51 (n° 37), B1
v. 52 (n° 38), v. 53 (n° 39)
v. 11 (n° 1), v. 12 (n° 1), v.
2176-5804 | 75 - Revista Eletrdnica Documento/Monumento 13 (n°1), v. 14 (n° 1), v. B1
15(n°1), v. 16 (n° 1)
v. 31 (n° Especial, 1,
H ()
1517-1256 | 76 - Revista Eletrénica do Mestrado em Educagé@o Ambiental Espgmal, 2), V. 32 (o B1
Especial 1, Especial 2, 1,
Especial 3, 2)
o ()
2176-6673 | 77 - Revista em Aberto — INEP v-27(n %%3’ %i))' v-28(n B1
(o} 1 ()
2175-3709 | 78 - Revista Geografares (n°16, Eigegg)l, 18), (n B1
v. 14 (n° 55, 56, 57, 58,
1676-2584 | 79 - Revista HISTEDBR On-line 59, 60), v. 15 (n° 61, 62, B1
63, 64, 65, 66)
v.9(n°1, 2, 3,4),v.10 (n°
1982-5587 | 80 - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagéo 1,2, Esp. 1, 3, 4, Esp. 2), B1
v.11(n°1, Esp. 1)
) - ) v.6(n°1,2,3),v.7(n°1,
1984-3755 | 81 - Revista Pistis & Praxis (Impresso) 2,3),v.8(n°1) B1
0 i o
1645-0523 | 82 - Revista Portuguesa de Ciéncias do Desporto (n°1,2, Esp%nal, 3), (n° 1, B1
v. 15 (n° 35, 36, 37, 38,
1982-0305 | 83 - Revista Teias (UERJ. Online) 39), v. 16 (n° 40, 41, 42, B1
43), v. 17 (n° 44)
o ()
1980-6914 | 84 - Revista Todas as Letras (MACKENZIE. Online) v-16 (n 1'22)é)v' 17 (n° 1, B1
o ()
1518-2630 | 85 - Revista da ABEM V.22 (0" 32 %?) v.-23(n B1
) - ) v.19 (n°1, 2, 3), v. 20 (n°
1519-3993 | 86 - Revista de Educagéo PUC-Campinas 1,2,3) v. 21 (n° 1) B1
0 ()
1980-6906 | 87 - Revista de Psicologia: Teoria e Pratica (Online) v-16 (n 11 22 3:;)) v-17(n B1
0034-8910 | 88 - Revista de Saude Publica (Impresso) v.48(n°1,2,3,4,5,6, B1




180

sup. 1, sup. 2, sup. 3), v.
49 (n°1,2,3,4,5,6), V.
50(n°1, 2,3

0101-4366 | 89 - Revista do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (n°7,8), (n°9, 10, 11) B1

R o . v. 26 (n° Especial, 1, 2), v.
0103-7250 | 90 - Signotica (UFG) 27 (1, 2) B1

(e} (e}
1516-3083 | 91 - Signum. Estudos de Linguagem v 17 (n° 1, 22)) v-18 (n° 1, B1
2237-4876 | 92 - Signum. Estudos da Linguagem v.17(n°1, 22)) v.18 (n°1, Bl
. v.29 (n°1, 2, 3), v. 30 (n°
0102-6992 | 93 - Sociedade e Estado (UnB. Impresso) 1,2,3) v. 31 (n° 1) B1
v. 15 (n° 35, 36, 37, 38,
1518-5370 | 94 - Teias (Rio de Janeiro. Impresso) 39), v. 16 (n° 40, 41, 42, B1
43), v. 17 (n° 44)
o -
1518-4471 | 95 - Teoria & Sociedade (UFMG) v. 22 (”zgiﬁfi'a'z')l’ V- | g
o ()
1677-9509 | 96 - Textos e Contextos (Porto Alegre) V.13 ("1, 22)) V.14 (n° 1, B1

) ) . . . v.53(n°1,2),v.54 (n°1,

0103-1813 | 97 - Trabalhos em Linguistica Aplicada (UNICAMP) 2, 3),v. 55 (n° 1) B1
Fonte: Autoria prépria.
Tabela A 8 - Lista de periédicos analisados classificados na categoria Educagéo 2014 — Estrato B2
ISSN Titulo Volumes Estrato
1980-7686 ELU-SI:;COIhendO a Alfabetizacdo nos Paises de Lingua Portuguesa V. 6 (n°12), v. 7 (n° 13) B2
v. 16 (n° 1, 2, 3), Edicéo
1517-4492 | 2 - Acta Scientiae (ULBRA) Comemorativa, v. 17 (n° 1, B2
2, 3), Edicéo Especial
0 ()
1679-7361 | 3 - Acta Scientiarum. Human and Social Sciences (Impresso) V.36 (n° 1, 22)) v-37(n° 1, B2
o ()
1809-5267 | 4 - Arquivos Brasileiros de Psicologia (Online) v. 66 (n i 22 ?:’),)) v. 67 (n B2
1809-8274 | 5 - Artefilosofia (UFOP) (n° 16, 17) B2

) ) . - v.8(n°1,2,3),v.9(n°1,
1982-1956 | 6 - Atelié Geogréfico (UFG) 2,3).v. 10 (n° 1) B2

] ] ; - v.9(n°1,2,3),v.10 (n°1,
1809-0354 | 7 - Atos de Pesquisa em Educacéo (FURB) 2,3),v. 11 (n° 1) B2
1982-2022 | 8 - Barbardi (UNISC. Online) (n° 40, 41, 42), (n° 43, 44) B2
1980-4504 | 9 — Boitata (n° 17, 18), (n° 19, 20) B2

o ()
0102-549x | 10 - Boletim Técnico do SENAC v-40(n° 3,2 3;,)) v-41(n B2
1980-9700 11 - Cadernos de Pesquisa: Pensamentos Educacionais (Curitiba. v. 9 (n° 21, 22, 23), v. 10 B2

Impresso) (n° 24, 25)
2175-2613 12 - Cadernos de Pesquisa: Pensamentos Educacionais (Curitiba. v. 9 (n° 21, 22, 23), v. 10 B2
Online) (n° 24, 25)
1413-6295 | 13 - Cadernos de Psicanalise (Circulo Psicanalitico/RJ) v- 14 (zr;O \% % (\;;0115) (n°1, B2
v.30(n°1,2,3,4,5,6,7,
8,9,10, 11,12, sup 1), v.
0102-311x | 14 - Cadernos de Saude Publica (ENSP. Impresso) 31(n°1,2,3,4,56,7,8, B2
9, 10, 11, 12, sup 1), v. 32
(n°1,2,3,4)

) ) . - v.12 (n°1, 2, 3), v. 13 (n°
1679-8740 | 15 - Calidoscdpio (UNISINOS) 1,2,3) v. 14 (n° 1) B2
1984-7289 | 16 - Civitas-Revista de Ciéncias Sociais v. 14 (n°ll,22,33)‘,1)v. 15 (n° B2
1414-5111 | 17 - Ciéncia & Ensino (UNICAMP. Impresso) v.3(n°1,2),v.4(n°1) B2

v.19(n°1,2,3,4,5,6,7,

} A . . 8,9, 10, 11, 12), v. 20 (n°
1413-8123 | 18 - Ciéncia e Saude Coletiva (Impresso) 123456789 10, B2

11,12),v. 21 (n°1, 2, 3, 4)

()

1984-7513 | 19 - Ciéncia, Cuidado e Sadde (Online) v-13 ((?]0 L2 33 j))' v-14 B2

o ()
1806-5821 | 20 - Ciéncia & Cognicio (UFRJ) v-19(n 1'12'2?)' v-20 (n B2

v. 11 (n° 30, 31, 32), v. 12
1983-7070 | 21 - Comunicacao, Midia e Consumo (Online) (n° 33, 34, 35), v. 13 (n° B2
36)
v.21(n°1, 2, 3),v.22 (n°
0104-8481 | 22 - Comunicag¢des (UNIMEP) 1, 2, 3, Especial), v. 23 (n° B2

1)
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v.19 (n°1, 2, 3), v. 20 (n°

2178-4612 | 23 - Conjectura: Filosofia e Educagéo 1,2,3) v. 21 (n° 1) B2
. - ) < v.19 (n°1, 2, 3), v. 20 (n°
0103-1457 | 24 - Conjectura: Filosofia e Educagéo (UCS) 1,2,3) v. 21 (n° 1) B2
0104-9321 | 25 - Critica Marxista (Sé&o Paulo) v. (38, 39) B2
) ) ) v. (29, 30, 31, 32), v. (33,
1518-952x | 26 - Desenvolvimento e Meio Ambiente (UFPR) 34, 35), v. (36, 37) B2
1677-1303 | 27 - Dialogia (UNINOVE. Impresso) (n° 19, 20), (n° 21, 22) B2
3 hi4 S v. 18 (n°1, 2, 3, sup.), V.
2177-2940 | 28 - Didlogos (Maringé) 19 (° 1, 2, 3) B2
. o V.26 (n°1, 2,3, 4),v. 27
0102-762x | 29 - Disturbios da Comunicagéo (01, 2,3, 4). v. 28 (m° 1) B2
0 o
1517-1949 | 30 - Eccos Revista Cientifica (Impresso) (n°33, 34, 31;58)) (n°36, 37, B2
o (o)
1983-9278 | 31 - Eccos Revista Cientifica (Online) (n°33, 34, ?é%)) (n°36, 37, B2
2178-258x | 32 - Educacgdo em Perspectiva (Impresso) v.5(n°1,2),v.6(n°1,2) B2
2178-8359 | 33 - Educacéo em Perspectiva (Online) v.5(n°1,2),v.6(n°1,2) B2
1646-933x | 34 - Educacéo, Formacé&o & Tecnologias v.7(n°1,2),v.8(n°1) B2
o ()
1983-7771 | 35 - Educativa (Goiania. Online) V.17 (n° 1, 22)) v-18 (n° 1, B2
14150492 | 36 - Educativa (UCG) v-17 (L, 22)) v-18(°L 1 gy
1415-9902 | 37 - Educagdo & Linguagem v.17 (n°1, 2) B2
2176-1043 | 38 - Educacéo & Linguagem (Online) v.17 (n°1, 2) B2
V. 24 (n° 45, 46, 47), v. 25
1981-8106 | 39 - Educagéo (Rio Claro. Online) (n° 48, 49, 50), v. 26 (n° B2
51)
. - . . v.16 (n°1, 2, 3, 4), v. 17
1983-3156 | 40 - Educagdo Matematica Pesquisa (Online) (n°1, 2,3, 4). v. 18 (° 1) B2
1519-7611 | 41 - Emancipagdo (UEPG. Impresso) v.14 (n°1, 2), v. 15 (n° 1) B2
. v.16 (n°1, 2, 3), v. 17 (n°
1518-2487 | 42 - Eptic (UFS) 1.2.3) v. 18 (n° 1. 2) B2
() ()
1414-722x | 43 - Esbocos (UFSC) v-21(n 31é§)2)' v-22(n B2
o ()
1982-4718 | 44 - Estudos de Sociologia v-19(n %% %79)) v-20(n B2
1414-0144 | 45 - Estudos de Sociologia (S0 Paulo) v-19 (n° % ?éz)) v-2000° | gy
o ()
1808-4281 | 46 - Estudos e Pesquisas em Psicologia (Online) v-14(n 11’22’33)"1)\/' 15(n B2
o ()
1676-3041 | 47 - Estudos e Pesquisas em Psicologia (UERJ. Impresso) v-14(n 11’22’33)"1)\/' 15(n B2
. . o v.9(n°1,2,3),v.10 (n° 1,
1982-2413 | 48 - Experiéncias em Ensino de Ciéncias (UFRGS) 2,3),v. 11 (n° 1) B2
2175-5604 | 49 - Germinal: Marxismo e Educacdo em Debate v.6(n°1,2),v.7(n°1,2) B2
. = v.21(n°1,2,3,4),v.22
0104-530x | 50 - Gestdo & Produgdo (UFSCAR. Impresso) (91, 2,3, 4). v. 23 (n° 1) B2
] ] (v. 1,2 3,4,5,6), (v. 1, 2,
1518-1634 | 51 - Holos (Natal. Impresso) 3,4,5,6,7,8),(v. 1, 2) B2
0103-7706 | 52 - Horizontes (EDUSF) V.32 (n°1, 22)) v-33(n°1, B2
— v. 24 (n° 59, 60, 61), v. 25
0103-7676 | 53 - Impulso (Piracicaba) (n° 62, 63, 64) B2
1997-4043 | 54 - Integra Educativa v.7(n°1,2 3),v.8(n°1) B2
1981-8068 | 55 - Interac8o em Psicologia (Impresso) v.18 (n°1, 2) B2
1981-8076 | 56 - Interacdo em Psicologia (Online) v.18 (n°1, 2) B2
~ v.15(n°1, 2),v.16 (n°1,
1518-7012 | 57 - InteragBes (UCDB) 2),v. 17 (n° 1, 2) B2
1980-8879 | 58 - Interdisciplinar: Revista de Estudos em Lingua e Literatura (v. 20, 21), (v. 22, 23) B2
1981-1969 | 59 - Jornal de Politicas Educacionais v. 8 (n° 15, 16) B2
1518-0743 | 60 - Linguagem, Educacéo e Sociedade (UFPI) (n° 30, 31), (n° 32, 33) B2
Edicao (n° 99, 100, 101,
102, 103, 104, 105, 106,
1808-3498 | 61 - Lingua Portuguesa 107, 108, 109, 110), B2
Edigao (n° 111, 112, 113,
114, 115, 116)
) ) . . . v.14 (n°1, 2),v.15(n°1,
1646-107x | 62 - Motricidade (Santa Maria da Feira) 2), v. 16 (n° 1) B2
v.20(n°1, 2, 3, 4),
1982-8918 | 63 - Movimento (Porto Alegre. Online) Especial, v. 21 (n° 1, 2, 3, B2
4, v. 22 (n°1, 2)
0104-754x | 64 - Movimento (UFRGS. Impresso) v.20(n°1, 2, 3, 4), B2
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Especial, v. 21 (n° 1, 2, 3,
4),v. 22 (n°1, 2)

(n° 31, 32, 33, 34), (n° 35,

1516-5477 65 - Notandum (USP) 36, 37, 38), (n° 39, 40, 41, B2
42)
o (e}
1519-0110 | 66 - Org & Demo (Unesp. Marilia) v.15(°1, 2), v. 16 (n° 1, B2
2, Especial)
() ()
1809-290x | 67 - OuvirOUver (Uberlandia. Impresso) V.10 (n° 1, 22)) v-11(°1, B2
() ()
1808-1967 | 68 - Patrimdnio e Meméria (UNESP) V.10 (n° 1, 22)) v-11(°1, B2
] ] . . V.17 (n°1, 2, 3, 4), v. 18
1980-6183 | 69 - Pensar a Pratica (Online) (°1,2,3,4) v. 19 (n° 1) B2
- v.17(n°1,2,3,4),v.18
1415-4676 | 70 - Pensar a Pratica (UFG. Impresso) (°1, 2,3, 4). v. 19 (r° 1) B2
() ()
1984-0241 | 71 - Perspectivas: Revista de Ciéncias Sociais (Online) V.14 (n° 1, 22)) v-15(° 1, B2
] ] . V.24 (n°1,2,3,4),v.25
0103-7331 | 72 - Physis (UERJ. Impresso) (n°1, 2, 3, 4). v. 26 (n° 1) B2
] o . ) v. 13 (n° 26, 27, 28), v. 14
2175-7984 | 73 - Politica & Sociedade (Online) (n° 29, 30, 31) B2
Edi¢cGes (Jan., Fev., Mar.,
Abr., Mai., Jun., Jul., Ago.,
Set., Out., Nov., Dez.),
. ~ . . Edi¢cGes (Jan., Fev., Mar.,
1519-9029 | 74 - Politica & Gestdo Educacional (Online) Abr.. Mai., Jun., Jul., Ago., B2
Set., Out., Nov., Dez.),
Edi¢cGes (Jan., Fev., Mar.,
Abr., Mai.)
v. 32 (n° 76, 77, 78, 79,
0103-7013 | 75 - Psicologia Argumento (PUCPR. Impresso) sup. 1, sup. 2), v. 33 (n° B2
80, 81)
. b . v.25(n°1, 2, 3), v. 26 (n°
0103-6564 | 76 - Psicologia USP (Impresso) 1,2,3) v. 27 (n° 1) B2
() ()
1518-2886 | 77 - Quaestio (UNISO) v-16 (n° 1, ?) v-17 (1, B2
o o
2177-5796 | 78 - Quaestio: Revista de Estudos de Educacéo v-16 (n° 1, 22)) v-17.(n°1, B2
V.36 (n°1,2,3,4),v.37
2175-2699 | 79 - Quimica Nova na Escola (n° 1, Esp. 1, 2, 3, 4, Esp. B2
2),v.38(n°1, 2)
V.36 (n°1,2,3,4),v.37
0104-8899 | 80 - Quimica Nova na Escola (Impresso) (n° 1, Esp. 1, 2, 3, 4, Esp. B2
2),v.38(n°1, 2)
v.54(n°1, 2, 3,4,5,6),V.
0034-7590 | 81 - RAE (Impresso) 55(n°1,2,3,4,5,6), V. B2
56 (n°1, 2)
1981-6278 82 - RECIIS. Revista Eletronica de Comunicagdo, Informagédo & | v.8(n°1, 2, 3, 4),v.9 (n° B2
Inovagdo em Saulde (Edicdo em Portugués. Online) 1,2,3,4),v.10(n°1)
v.4(n°8,9), v.5(n° 10,
2011-5474 | 83 - RLE (Pasto) 11), v. 6 (n° 12, 13) B2
) ) = . v.22(n°1,2),v.23(n°1,
0103-8842 | 84 - Reflexdo e Acédo (UNISC. Impr.) 2,3).v. 24 (° 1) B2
~ ~ . V.22 (n°1,2),v.23 (n° 1,
1982-9949 | 85 - Reflexdo e Ag¢éo (Online) 2,3), v. 24 (1° 1) B2
(o} 0
1082-131x | 86 - Retratos da Escola V-8 (n° 14, 1157)) v-9(n°16, | gy
o ()
2238-4391 | 87 - Retratos da Escola V-8 (n° 14, 1157)) v-9(n°16, | gy
o ()
1516-7372 | 88 - Revista Anthropolégicas v.25(n° 1, 22)) v-26 (n°1, B2
v.19(n°1, 2, 3,4,5,6,
1413-3482 | 89 - Revista Brasileira de Atividade Fisica e Saude sup. 1), v. 20 (n° 1, 2, 3, 4, B2
5, 6,sup. 1)
} ) . . I v.36(n°1, 2),v.37 (n°1,
0101-3289 | 90 - Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte 2), v. 38 (n° 1, 2) B2
] oo - o ) V.36 (n°1,2),v.37 (n°1,
2179-3255 | 91 - Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (Online) 2), v. 38 (n° 1, 2) B2
) . o v.28(n°1,2,3,4),v.29
1981-4690 | 92 - Revista Brasileira de Educag&o Fisica e Esporte (n°1, 2,3, 4). v. 30 (° 1) B2
V.36 (n°1,2, 3, 4),v. 37
1806-1117 | 93 - Revista Brasileira de Ensino de Fisica (Impresso) (n°1,2,3,4),v.38(n°1, B2
2)
1806-9126 | 94 - Revista Brasileira de Ensino de Fisica (Online) v.36(n°1,2, 3,4),v.37 B2
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(n°1, 2,3, 4),v.38(n°1,

2)
() ()
1519-955x | 95 - Revista Brasileira de Histéria da Matematica v-14(n zség)g)’ v-15(n B2
. . . o . v.8(n°1,2),v.9(n°1,2),
1981-1659 | 96 - Revista Brasileira de Seguranca Publica v. 10 (n° Especial, 1) B2
(o] (e}
1981-9269 | 97 - Revista Cocar (UEPA) v-8(n° 15, 11%))’ V.97 gy
) ) . v.8(°1,23),v.9(n°1,
1982-5269 | 98 - Revista Debates (UFRGS) 2,3).v. 10 (n° 1) B2
v. 27 (n° 48, 49, 50), v. 28
1984-696x | 99 - Revista Educacao Especial (n° 51, 52, 53), v. 29 (n° B2
54)
v. 27 (n° 48, 49, 50), v. 28
1984-686x | 100 - Revista Educacéo Especial (Online) (n° 51, 52, 53), v. 29 (n° B2
54)
v. 27 (n° 48, 49, 50), v. 28
1808-270x | 101 - Revista Educagéo Especial (UFSM) (n°51, 52, 53), v. 29 (n° B2
54)
o} o
1982-7199 | 102 - Revista Eletronica de Educagéo (S&o Carlos) v-8(°1, 22 :;’,’))’ v-9(° 1, B2
() o
2177-2886 | 103 - Revista Latino-Americana de Geografia e Género v-5(n v1’722}1f\’/ 162(;1 1.2, B2
() ()
1518-6148 | 104 - Revista Mal-Estar e Subjetividade (Impresso) V. 14 (n° 1, 22)) v-15(n° 1, B2
o} ()
2175-7429 | 105 - Revista NUPEM (Impresso) v. 6 (n°10, 11?)* v. 7 (n°12, B2
2176-7912 | 106 - Revista NUPEM (Online) V-6 (n° 10, 112)* v.7(°12, 1 gy
1679-8775 | 107 - Revista Sul-Americana de Filosofia e Educagdo (n° 22, 23), (n° 24, 25) B2
v. 10 (n° 19, 20), v. 11 (n°
1981-4674 | 108 - Revista Trama (UNIOESTE. Online) 21, 22, 23), v. 12 (n° 24, B2
25)
o ()
1809-6867 | 109 - Revista da Abordagem Gestaltica (Impresso) V.20 (n° 1, 22)) v.-21(n° 1, B2
1516-2907 | 110 - Revista da FACED (Impresso) V-3 (n° b 25)'(;]’;) i)(”l’ L2, | gy
() o
1980-6620 | 111 - Revista da FACED (UFBA. Online) v-3(n b 25)’(;,';) i)(n L2 | g
1130-5029 | 112 - Revista de Humanidades (n°1,2), (n°1,2) B2
2178-2865 | 113 - Revista de Politicas Publicas v.18 (n°1, 2, 3) B2
v. 39 (n° 1, 2, Especial), v.
2177-6059 | 114 — Roteiro 40 (n° 1, 2, Especial), v. B2
41 (n° 1)
v. 39 (n° 1, 2, Especial), v.
0104-4311 | 115 - Roteiro (Joagaba) 40 (n° 1, 2, Especial), v. B2
41 (n° 1)
v. 39 (n° 1, 2, Especial), v.
0104-4311 | 116 - Roteiro (UNOESC) 40 (n° 1, 2, Especial), v. B2
41 (n° 1)
) céria. v. 19 (n° 37, 38), v. 20 (n°
1414-5138 | 117 - Série- Estudos (UCDB) 39, 40), v. 21 (1° 41) B2
(n° 204, 205, 206, 207),
0102-5503 | 118 - Tecnologia Educacional (n° 208, 209, 210, 211), B2
(n° 212)
v. 6 (n° 11, 12, 13), v. 7 (n°
2175-1803 | 119 - Tempo e Argumento 14, 15, 16) B2
0 ()
1415-837x | 120 - Teoria e Pratica da Educacdo v-17.(n 1'12'2?)' v-18(n B2
o ()
1807-9288 | 121 - Texto Digital (UFSC) v-10(n° 1, 22) v-L0°L T gy
v. 16 (n° 30, 31, 32), v. 17
2358-0801 | 122 - Textura — ULBRA (n° 33, 34, 35), v. 18 (n° B2
36)
() ()
0102-7077 | 123 - The Especialist (PUCSP) v.35(n° 1, 22) v-36 (n°1, B2
0 0
1517-1000 | 124 - Todas as Letras (S&o Paulo. Impresso) v-16 (n 1’22)é)v' 17 (n° 1, B2
0 o
1516-9537 | 125 - Trabalho & Educac&o (UFMG) v-23(n 1'12'2?)' v-24(n B2
v.12 (n°1, 2, 3), v. 13 (n°
1981-7746 | 126 - Trabalho, Educacéo e Saude (Online) 1, 2, 3, sup. 1, sup. 2), v. B2
14 (n°1, 2)
0103-3786 | 127- Transiformacéo v.26(n°1, 2, 3), Vv. 27 (n° B2
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1,2,3),v.28 (n° 1, 2)

v.18 (n°1, 2),v. 19 (n° 1,

2), v. 20 (n° 1) B2

1982-2243 | 128 - Veredas (UFJF. Online)

v. 22 (n° 41, 42), v. 23 (n°
43, 44), v. 24 (n° 45)

2176-1744 | 129 - Zetetiké (On line) B2

Fonte: Autoria prépria.

APENDICE B

DEFININDO A ANALISE DE CONTEUDO

Para o referido estudo adotamos a técnica de Andlise de Conteudo. De
acordo com Campos (2004), um método muito utilizado na analise de dados
qualitativos é o de andlise de conteldo, entendida como um conjunto de técnicas de
pesquisa cujo objetivo é a busca do significado ou dos significados de um
documento.

Dois autores que se dedicam aos estudos da analise de contetdo, sédo o
americano Berelson e a francesa Bardin. Para tal estudo adotaremos a analise de
contelido sob a 6tica de Bardin (1977), o qual configura a andlise de contetdo como
um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens. Entretanto, a
propria autora afirma que este conceito nao é suficiente para definir a especificidade
da técnica, acrescentando que a intencdo € a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicbes de producdo (ou, eventualmente de recepcao), inferéncia esta que
ocorre a indicadores quantitativos ou nao.

Campos (2004) delineia os campos dos métodos de analise de conteudo,

assim como mostra no Quadro 1.

Quadro B 1 - Campo de métodos de analise de conteldo.

" . Métodos I6gicos Métodos I6gicos Métodos semanticos e o
Dominio da linguistica " . o o . Hermenéutica
estéticos e formais semanticos semanticos estruturais

Fonte: Campos (2004).

Assim como demonstrado pelo Quadro B 1, o método de analise de contetdo
é delimitado por dois extremos: de um lado a fronteira da linguistica tradicional e do

outro o territério da interpretacdo do sentido das palavras, ou seja, da hermenéutica.
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Se o caminho escolhido voltasse para o dominio da linguistica tradicional, a
andlise de conteldo abarcara os métodos légicos estéticos, onde se busca
os aspectos formais tipicos do autor ou texto. Nesse territério, o estudo dos
efeitos do sentido, da retérica (estilo formal), da lingua e da palavra,
invariavelmente evolui, na linguistica moderna, para a “analise de discurso”.

No outro lado, sob a fronteira da hermenéutica, os métodos sao puramente
semanticos, subdividindo-se em métodos psicolégico-semanticos, que
pesquisam as conotaces que formam o campo seméantico de uma imagem
ou de um enunciado, e em métodos semantico estruturais, que se aplicam a
universos psico-semanticos ou socio-semanticos mais ampliados.

No centro, localiza-se o grupo de métodos légico-semanticos, légicos, pois
se o0 alcance da analise de contetido é de um classificador, assim sendo, a
classificacdo é logica, segue parametros mais ou menos definidos e o
analista se vale de definicdes, que sdo problemas da l6gica (CAMPOS,
2004, p. 612).

As diferentes fases da andlise de conteudo, segundo Bardin (1977)
organizam-se em torno de trés poélos cronoldgicos: 1) a pré-andlise; 2) a exploracéo
do material; e 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

1) A pré-anélise é a fase de organizacbes e geralmente, esta primeira fase
possui trés missdes, a escolha dos documentos a serem submetidos a andlise, a
formulacdo das hipbéteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que
fundamentem a interpretacao final. Bardin (1977) destaca que estes trés fatores, nédo
se sucedem, obrigatoriamente, segundo uma ordem cronoldgica, embora se
mantenham estreitamente ligados uns aos outros: a escolha de documentos
depende dos objetivos, ou, inversamente, o objetivo s6 é possivel em funcdo dos
documentos disponiveis; os indicadores serdo construidos em funcéo das hipoteses,
ou, pelo contrario, as hipéteses serdo criadas na presenca de certos indices.

A leitura flutuante, consiste na primeira atividade a ser efetuada, ao
estabelecer contato com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-
se invadir por impressdes e orientagdes. Bardin (1977) aponta que esta fase é
chamada de leitura flutuante, por analogia com a atitude do psicanalista e deve-se
lembrar que pouco a pouco a leitura vai se tornando mais precisa, devido a
hipoteses emergentes, da projecdo de teorias adaptadas sobre o material e da
possivel aplicacdo de técnicas utilizadas sobre materiais semelhantes

J& para a escolha dos documentos, o universo de documentos de andlise
pode ser determinado a priori segundo a regra da exaustividade ou segundo a regra
da representatividade, e obedecendo ao disposto pelos itens c e d.

a) Para a regra da exaustividade Bardin (1977) afirma que uma vez definido o

campo do corpus (entrevistas de um inquérito, respostas a um questionario,
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editoriais entre tal e tal data, emissdes de televisdo sobre determinado
assunto, etc.), € necessario terem-se em conta todos os elementos desse
corpus. Nao podendo-se deixar de fora qualquer um dos elementos por esta
ou por aquela razéo (dificuldade de acesso, impresséo de néo-interesse), que
nao possa ser justificavel no plano do rigor.

b) Na regra da representatividade, Bardin (1977) frisa que a andlise pode
efetuar-se numa amostra desde que o material a isso seja possivel. A
amostragem diz-se rigorosa se a amostra for uma parte representativa do
universo inicial. Neste caso, o0s resultados obtidos para a amostra seréo
generalizadas ao todo. O referido autor complementa que para se proceder a
amostragem, € necessario descobrir a distribuicdo dos caracteres e dos
elementos da amostra. Um universo heterogénero necessita de uma amostra
maior do que um universo homogéneo. Tal como para uma sondagem, a
amostragem pode fazer-se ao acaso, ou por quotas (sendo conhecidas as
frequéncias das caracteristicas da populacdo, retoma-las na amostra, em
propor¢des reduzidas). Dependendo do objetivo da analise pode-se proceder
a uma reducdo pensada (amostragem) do universo e diminuir a parte
submetida a analise.

c) Para satisfazer a regra da homogeneidade, Bardin (1977) afirma que os
documentos retidos devem ser homogéneos, ou seja, devem obedecer a
critérios precisos de escolha e ndo apresentar demasiada individualidade fora
destes critérios de escolha. O autor ainda enfatiza que, no entanto, se a
constituicdo de um corpus é uma fase habitual na analise de conteudo, para
certas analises monogréficas (uma entrevista aprofundada, a estrutura de um
sonho ou a tematica de um livro), tal fase ndao tem sentido (caso de um
documento Unico, singular).

d) Ja no que se refere a regra de pertinéncia Bardin (1977) afirma que os
documentos retidos devem ser adequados, enquanto fonte de informacgéo, de

maneira a corresponderem ao objetivo que suscita a analise.

A formulacdo das hipoteses e dos objetivos, pode ocorrer ou ndo durante a
fase da pré-analise. De acordo com Bardin (1977) uma hipotese é uma afirmacéo
provisdria que nos propomos verificar (confirmar ou informar), recorrendo aos

procedimentos de analise. Trata-se de uma suposi¢ao cuja origem € a intuicdo e que
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permanece em suspenso enquanto ndo for submetida a prova de dados seguros. Ja
o0 objetivo, ainda segundo o autor, é a finalidade geral a que nos propomos (ou que €
fornecida por uma instancia exterior), o quadro tedrico e/ou pragmatico, no qual os
resultados obtidos serdo utilizados. O autor complementa que nem sempre as
hipoteses sdo estabelecidas durante a pré-analise, pois ndo é obrigatério ter-se
como guia um corpus de hipoteses, para se proceder a analise, algumas efetuam-se
as cegas e sem ideias pré-concebidas, onde uma ou varias técnicas sao
consideradas adequadas a priori, para fazerem falar o material, utilizando-se
sistematicamente.

Bardin (1977) destaca com relacdo a referenciagdo dos indices e a
elaboracdo de indicadores, se considerarem o0s textos como uma manifestacao
contendo indices que a andlise vai fazer falar, o trabalho preparatério serd o da
escolha destes, em funcao das hipéteses, caso elas estejam determinadas — e sua
organizacdo sistematica em indicadores. Por exemplo, o indice pode ser a mencgao
explicita de um tema numa mensagem ou se parte do principio, de que este tema
possui tanto mais importancia para o locutor, quanto mais frequentemente é repetido
(caso da analise sistematica quantitativa), o indicador correspondente sera a
frequéncia deste tema de maneira relativa ou absoluta, relativamente a outros.

Uma vez escolhido os indices, procede-se a construcdo de indicadores
precisos e seguros. Bardin (1977) afirma que desde a pré-analise devem ser
determinadas operacdes: de recorte do texto em unidades comparaveis de
categorizacdo para analise tematica e de modalidades de codificacao para o registro
dos dados.

Com relacdo a preparacdo do material, Bardin (1977) destaca que antes da
analise propriamente dita, o material reunido deve ser preparado. O autor frisa que
trata-se de uma preparacdo material e, eventualmente, de uma preparacao formal. A
preparacdo formal, ou edicdo, dos textos pode ir desde o alinhamento dos
enunciados intactos, proposicédo por proposicéo, até a transformacgédo linguistica dos
sintagmas, para standartizacéo e classificacao por equivaléncia.

2) A exploragcéo do material é a segunda fase da analise de conteudo. Se as
diferentes operagdes da pré-analise foram convenientemente concluidas, a fase de
analise propriamente dita ndo é mais do que a administracdo sistematica das
decisdes tomadas. Bardin (1977) frisa que quer se trate de procedimentos

executados manualmente ou de operacdes efetuadas pelo ordenador, o decorrer do
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programa completa-se mecanicamente. O autor complementa que esta fase, longa e
fastidiosa, consiste essencialmente de operagdes de codificacdo, desconto ou
enumeracao, em funcéo de regras previamente formuladas.

3) Ja a terceira fase da analise de contetdo corresponde ao tratamento dos
resultados obtidos e interpretacéo. Bardin (1977) aponta que os resultados brutos
sdo tratados de maneira a serem significativos (falantes) e véalidos, onde operacdes
estatisticas simples (porcentagens), ou mais complexas (analise fatorial),
possibilitam estabelecer quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos, os
quais condensam e pdem em destaque as informacdes fornecidas pela anélise.

Ainda de acordo com o autor supracitado, para um maior rigor, estes
resultados sdo submetidos a provas estatisticas, assim como a testes de validacéao.
Complementa que o analista, tendo a sua disposicao resultados significativos e fiéis,
pode entdo propor inferéncias e adiantar interpretacdes a propdésito dos objetivos
previstos, ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas.
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Quimica da SBQ.
15 - Avaliacdo da qualidade SANTOS, http://revistascientifi
de sacolas plasticas: uma Priscila G. M. Testes de controle de cas.ifrj.edu.br:8080/
proposta para a Educagéo dos; NUNES, qualidade em sacolas revista/index.php/re
Ambiental no ensino Renata C. plasticas. Ci/article/view/458/3
fundamental. (2015) 05
ALVES, Marcelo
16 - Préaticas corporais e P.; FIGUEIRO, Investigacdo de préaticas | http://revistascientifi
Educagdo Ambiental critica: Ronaldo; emancipatérias em cas.ifrj.edu.br:8080/
possiveis intervencdes no MEIRELES, Educagdo Ambiental no | revista/index.php/re
cotidiano escolar. Rosane M. S. de IFRJ ci/article/view/291
(2015)
http://revistascientifi
= BONFIM, . cas.ifrj.edu.br:8080/
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’ (2015) ’ ci/article/view/466/3
08
18 - A Educagao Ambiental Complexidade dos Etaté){{rree\/éit%srcé%rgg;
Critica como um espaco DIAS, Barbara problemas ambientais revi:s,t ajl'/in déx bhp/re
oportunizador de de C. (2015) na visao de estudiosos P o
inquietudes. do tema. 3|f/art|cle/V|eW/460/p
19 - A Educagdo Ambiental Complexidade dos ztatsp.i/f/rr_e(;/ésute;)srt.:é%rétg;
Critica como espago para DIAS, Béarbara problemas ambientais revi.st;./indéx bhp/re
Revista denuncia e a transformagéao de C. (2015) na visao de estudiosos cila nicle/vieW/ 461/p
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1676- HISTEDB Historico-Critica. ) escola publica.
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LEITE, Ivonaldo
(2015)

Politicas Publicas de
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http://ojs.fe.unicamp
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SANTOS, Jean

Ambiental: o espaco do M. C. T.; Questdes http://ojs._fe.unicamp
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meio ambiente nas aulas de . socioambientais. )
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SANTOS, Maria
M. C. dos (2015)
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Educacgéo Ambiental.
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.br/ged/histedbr/arti
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(Online)
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Alvaro (2014)
30 - Um olhar sobre a .
Educagao Ambiental SANT_OS’ Tais = = http://web.unifoa.ed
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Curriculares Nacionais para Marco A. F. da Ambiental nas IES. /13/143-151.pdf
= 5 (2015)
a Educacdo Ambiental.
31 - A declaracdo de
Thessalom.kl (1997) através MAGACHO, Insercio da Educagéo http://we_b.unlfoa.eq
do teatro: um relato da ; - . u.br/ocs/index.phpli
h P o Larissa N. et al. Ambiental por meio do : A
importancia da Educacgéo (2015) teatro nas IES vsimposio/agenda/p
Ambiental na formacéo ' aper/view/118
inicial de professores.
GONGCAVES,
= . Laise V.;
gzrl’t;cg Esxac'sae%?gdgmaktnrz:‘/:éasl SOUZA, Insercéo da Educacgéo hitp://web.unifoa.ed
da musica: uma oficina Michelle J. de; Ambiental por meio da u.t_)r/ocs/_mdex.phph
L ~ NASCIMENTO . vsimposio/agenda/p
pedagogica para formagéo o musica nas IES. Niew/12
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’ Antonio F.
(2015)

33 - A interlocucdo da
Educacdo Ambiental e o
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Educagdo de Jovens e
Adultos.

NEVES, Sergia
R. S.; LATINI,
Rose M. (2015)

Educacao Ambiental na
perspectiva Freireana.

http://web.unifoa.ed
u.br/ocs/index.phpl/i
vsimposio/agenda/p
aper/view/93

34 - Andlise da percepgdo
ambiental como contributo

http://web.unifoa.ed

- FARIAS, Percepcédo ambiental ; .
no_ desenvolvimento E‘e Luciana A. et al. dos diferentes agentes u.l:_ar/ocs/_mdex.phph
projetos  de Educacgdo (2015) atuantes na escola vsimposio/agenda/p
Ambiental: um estudo de ’ aper/view/13
caso.

Capacitacéo de
35 - Desafios: Educagéo professores para o . .
Ambiental e construgao de NISHIMURA, desenvolvimento de http.//wep.umfoa.eq

L R > " = u.br/ocs/index.phpli
espagos  multidisciplinares Katia M. et al. préaticas de Educagao vsimposio/agenday
na escola da Comunidade (2015) Ambiental em uma p 9 P

Quilombola, Quatis, RJ.

Comunidade
Quilombola.

aper/view/143

36 - Educacdo Ambiental a
partir de uma histéria em

guadrinhos acerca do
Tratado de Thilisi, 1977:
uma experiéncia na

formacao de professores.

CORTEZ, Marco
T.J.etal.
(2015)

Histéria em Quadrinhos
como material didatico
de Educacé@o Ambiental.

http://web.unifoa.ed
u.br/ocs/index.php/i
vsimposio/agenda/p
aper/view/112

37 - Educacdo Ambiental e
Curriculo: uma analise dos
cursos de Pedagogia e
Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas.

GARRIDO, L.
S.;
MEIRELLES, R.
M. S. (2015)

Insercdo da Educacéo
Ambiental nas IES.

http://web.unifoa.ed
u.br/praxis/numeros
/simposio/IV_Simpo
sio_ MECSMA.pdf

38 - O desafio da Educagéo
Ambiental no Ensino de
Ciéncias.

TALINA, M. D.
L.; MEIRELLES,
R. M. S. (2015)

Insergéo da Educagéo
Ambiental nas IES.

http://web.unifoa.ed
u.br/praxis/numeros
/simposio/IV_Simpo
sio_ MECSMA.pdf

39 - O ensino-aprendizagem
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perspectiva de Educagéo
Ambiental Critica.

GOMES L. M. J.

B.;SILVAA. P.

B.; SANTOS S.
M. G. (2015)

Sequéncia didatica para
o trabalho com a
Educagdo Ambiental.

http://web.unifoa.ed
u.br/praxis/numeros
/simposio/IV_Simpo
sio MECSMA.pdf

40 - Trabalho de Campo:

MONTEIRO, I.

Residuos Soélidos.
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uma metodologia a favor da
Educagdo Ambiental em
residuos solidos.

G. et al. (2015)

u.br/praxis/numeros
/simposio/IV_Simpo
sio_ MECSMA.pdf

Fonte: Autoria prépria.
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Amble_ntal. percursos de CODES, Davi H. Sustentabilidade. pt/l_nteraccoes/artlcl
pesquisa. e/view/6380
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Fonte: Autoria propria.
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producéo cientifica, politicas de A. (2015) Educag&o Ambiental. -r/o) X.php
e praticas Eduonline/article/vie
P ' w186
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que estudos do tipo “estado Antdnio F.
da arte” revelam? (2014)
CALADO,
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1981- T . . . = b.br/ojs/index.php/g
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(2014)
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ANEXO A

CRONOGRAFIA (40.000 a.C. a 3.500.000.000)
Fonte: Dias (2004)

40.000 a.C.

Marcado pela proliferacdo de ferramentas para a caca, cozinha e outras tarefas,
acelera-se o desenvolvimento de tecnologia entre os 4 milhdes de seres humanos que se
distribuiam pela Asia e Africa.

10.000 a.C.

Desenvolvimento da agricultura, implantada primeiramente no “crescente fértil” ao

leste do Mediterrdneo (norte da Turquia ao sul do Egito).
6.000 a.C.

Os Colonos da Mesopotamia (Sumérios) iniciam uma nova forma de cultivar
alimentos.

Cavam uma vala e desviam agua do Rio Eufrates, dando inicio a préatica da irrigagéo.

4.000 a.C.

As aldeias agricolas, nos vales dos rios da Mesopotamia, se tornam as primeiras
cidades do mundo. Essas cidades possuem muralhas que formalmente as distinguem das
areas rurais.

2.000 a.C.

A Terra era habitada por cerca de 27 milhdes de seres humanos. Os impactos

gerados por suas atividades ndo séo capazes de provocar alteracdes ambientais extensas.
400 a.C.

Platdo observa: “Qualquer cidade, por menor que seja, divide-se de fato em duas,
uma dos pobres, a outra dos ricos”.

469 a.C.

Nasce, no suburbio de Alopeke, em Atenas, Grécia, SOcrates, um marco na historia
do pensamento humano. “Penso que nao ter necessidade é coisa divina, e ter as menores
necessidades possiveis € o que mais se aproxima do divino.” O Pai da Democracia, por
suas ideias, foi condenado a morte em 399 a.C.

0
Chegada de Cristo. Eramos 100 milhdes de seres humanos.
400
Santo Agostinho escreve “As Confissdes”.
1225

Tomas de Aquino enriquece o conhecimento humano com suas observacoes.
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1500

Em 22 de abril, os portugueses chegam ao litoral brasileiro — cerca de 1.100 homens
em doze naus. Em 23 de abril, invadem o Brasil. S&o gentilmente recebidos pelos indigenas.

No dia 1° de maio, para realizar a segunda missa, faz-se uma gigantesca cruz de
madeira e abre-se uma clareira — prentncio da devastagado das nossas florestas por meio da
exploracdo predatoria. Os indigenas séo levados a participar do culto — prenuncio da sua
aculturacao pelos colonizadores europeus. A populacao indigena € de 4 milhdes.

Em 2 de maio, Gaspar de Lemos volta a Portugal levando a carta de Pero Vaz de
Caminha, que relatava a D. Manuel |, rei de Portugal, a exuberancia da “nova” terra.
Inaugurando o contrabando dos nossos recursos naturais, sdo levando também exemplares
da nossa flora, principalmente toras de pau-brasil, e da nossa fauna, especialmente
papagaios.

1503

Fern&o de Noronha inicia a comercializagdo do pau-Brasil, no inicio um monopdlio da
coroa portuguesa. Em seguida, participam Inglaterra, Franca, Espanha e Holanda.
Atualmente a pilhagem continua (Japao, Inglaterra e EUA, principalmente). Dos 200 mil
quildmetros originais da Mata Atlantica, restam apenas 7%, que continuam ameacados.

1531

Martim Afonso de Souza, durante uma expedi¢cdo, manda queimar a vegetacdo de

uma ilha inteira, acreditando que com iSso possa evitar que 0 seu grupo contraia febre.
1542

A primeira Carta Régia do Brasil estabelece normas disciplinares para o corte de

madeira e determina punices para os abusos que vém sendo cometidos.

1543
Copérnico publica “Sobre a revolugdo dos orbes celestes”. Prova matematicamente que a
Terra gira em torno do Sol, teoria heliocéntrica (acreditava-se que a Terra fosse o centro do
Universo).

1557

Publicado na Alemanha o livro de Hans Staden. Ele descreve sua viagem pelo Brasil
e responsabiliza os indios brasileiros pela devastacdo da natureza, citando 0os manejos
adotados — derrubada da mata, uso de fogo, praticas agricolas, caca, pesca, etc.

1633
Galileu é forgado pela Igreja Catdlica a abjurar a teoria heliocéntrica.
1667

Grassa, na Inglaterra, uma epidemia de peste bubbnica que mata um terco da

populacdo. Enquanto a Universidade de Cambridge esta fechada, Isaac Newton, 24 anos,

desenvolve as suas ideias sobre a Gravitacdo Universal, as leis basicas da Mecénica, da
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Optica e os métodos de calculo integral e diferencial. Publica “Os Principia”. O ser humano,
apés milénios de existéncia inicia 0 seu periodo de percepcdo de que existem leis que
regem O universo.

1794

Joseph Priestley identifica o oxigénio. O ser humano demorou milénios para isolar o
elemento-chave das interligagfes dos sistemas vivos na Terra.

1822

José Bonifacio de Andrada e Silva, ao tempo das lutas contra a repressao
portuguesa nos movimentos de Independéncia do Brasil (o Patriarca da Independéncia),
como ministro do Reino e dos Negécios Estrangeiros e como politico de impressionante
visdo, era também um naturalista. A ele se atribuem as primeiras observacoes, de cunho
ecoldgico, feitas por um brasileiro, em nosso pais.

1825
A populagdo humana sobre a Terra chega ao seu primeiro bilhdo de habitantes.
1827

Carta de Lei de Outubro, do Império, delega poderes aos juizes de paz das

provincias para a fiscalizacéo das florestas.
1840

Um fungo infesta as plantacbes de batata, na Irlanda, e devasta os seus campos

geneticamente uniformes. Cerca de um milhdo de irlandeses morrem de fome.
1849

Henry Wallace Bates, inglés, percorre a Amazobnia e recolhe 8 mil espécies de
plantas e animais. A colecdo, levada para a Inglaterra, subsidia Charles Darwin em seus
estudos. Bates foi 0 naturalista estrangeiro que permaneceu mais tempo nos trépicos, de
1849 a 1859 (Amazodnia Urgente, 172).

1850

D. Pedro Il edita a Lei 601, proibindo a exploracéo florestal em terras descobertas e
dando poderes as provincias para sua aplicacdo. A lei € ignorada e verifica-se uma grande
devastacédo de florestas (desmatamento pelo fogo) para a instalagdo de monocultura — café
— para alimentar as exportacdes brasileiras.

O Reino Unido torna-se a primeira nagdo a ter uma populacdo majoritariamente
urbana. O exemplo é seguido por dezenas de paises em industrializacdo, na Europa,
seguidos pela América do Norte e Japéo.

1859

Langado o livro “A Origem das Espécies”, de Charles Darwin. Mostra como todas as

coisas vivas sdo o produto do ambiente, trabalhado através do processo de selecao natural.
1863
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Thomas Huxley, no seu ensaio Evidence as to man’s place in nature (Evidéncias
sobre o lugar do homem na Natureza), trata da interdependéncia entre 0s seres humanos e
0s demais seres Vvivos.

Eugénio Waming, boténico dinamarqués, desenvolve, em Lagoa Santa, Minas
Gerais, estudos do ambiente de cerrado e publica-os em 1892. Seriam os trabalhos
precursores para o primeiro livro de sua autoria sobre ecologia (1895).

1864

George Perkin Marsh (1801-1882), diplomata americano, publica o livro Man and
nature: or physical geography as modified by human action (O Homem e a Natureza: ou
geografia fisica modificada pela agdo do homem), considerado o primeiro exame detalhado
da agressdo humana a natureza. Marsh documenta como o0s recursos do planeta estédo
sendo deplecionados e prevé que tal exploracdo ndo continuaria sem exaurir
inevitavelmente a generosidade da natureza; analisa as causas do declinio de civilizagbes
antigas e prevé um destino semelhante para as civilizacdes modernas, se ndo houvesse
mudancgas.

1869

O bidlogo aleméao Ernst Haeckel (1834-1919) propbs o vocabulo “ecologia” para os
estudos das relagcbes entre espécies e 0 seu meio ambiente. J& em 1866 esse bidlogo
sugerira, em sua obra Morfologia geral dos organismos, a criacdo de uma nova disciplina
para estudar tais relagfes.

1872

Inspirado no livro de Marsh (1864) foi criado nos Estados Unidos o primeiro parque
nacional do mundo — Yellowstone National Park. No Brasil, a princesa Isabel autoriza a
operacdo da primeira empresa privada especializada em corte de madeira. O ciclo
econdmico do pau-brasil encerra-se em 1875 com o0 abandono das matas exauridas.

1876

André Reboucas sugere a criacdo de parques nacionais na ilha de Bananal e em
Sete Quedas.

1889

O escocés Patrick Geddes (1854-1933) argui que “uma crianga em contato com a
realidade do seu ambiente ndo s6 aprenderia melhor, mas também desenvolveria atitudes
criativas em relagdo ao mundo em sua volta” (Insight into environmental, p. 3). Geddes é
considerado o pai/fundador da Educacdo Ambiental.

1891

A Constituicdo brasileira promulgada néo tratava, nem mesmo superficialmente, de

nenhuma questédo ligada a preservacdo das nossas florestas — entdo sob forte pressao

extrativista dos europeus -, e da hossa fauna.
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1896
Criado o primeiro parque no Brasil: Parque Estadual da Cidade de S&o Paulo.
1900

Os seres humanos utilizam apenas vinte dos 92 elementos naturais da Tabela de

Classificagd@o Periddica dos Elementos Quimicos (em 2000, utilizariam todos).
1903

Marie Curie e seu marido Pierre Curie dividem com Henri Becquerel o Prémio Nobel
de Fisica pela descoberta da radioatividade. Marie morre de leucemia anos depois. A
radioatividade, em seus primeiros anos de uso, matou muitas pessoas de cancer. No Japéao
chegou-se a aplicar radiacdo na boca das pessoas para curar asma!

1905

Albert Einstein formula a Teoria da Relatividade, que viria revolucionar a Ciéncia.
1907

Gifford Pinchot talha a palavra “conservagao”, com enfoque utilitarista.
1908

O presidente dos Estados Unidos, Theodore Roosevelt, promove a Conferéncia de
Governadores, quando a conservacao passa a ser tema na politica americana e €
introduzida nas escolas daquele pais.

1909

Carlos Chagas identifica o Trypanosoma cruzi (transmissor do mal de Chagas).
Recebe 33 prémios internacionais pelos seus trabalhos. A doenca, dadas a precarias
condicBes de moradia da maioria dos brasileiros, continua fazendo milhares de vitimas.

1914

Theodore Roosevelt publica o livro Through the Brazilian wilderness (Através da
selva brasileira).

1920

O pau-brasil é considerado extinto. O entdo presidente do Brasil, Epitacio Pessoa,
observa que, dos paises dotados de ricas florestas, o Brasil € o Unico a ndo possuir um
caédigo florestal.

Nos Estados Unidos, s6 20% das florestas primitivas continuavam intocadas. Os
madeireiros tinham grande influéncia no Congresso e obtinham a madeira por invaséo e
fraude. Nesse periodo ocorre a maior devastagéo do patriménio florestal daquele pais.

1923

Henry Ford adota o conceito de produgcdo em massa (linha de montagem) em suas
fabricas de automoveis. O modelo T da Ford, que custava 600 délares em 1912, passa a
custar 265 dolares nesse ano. Com isso, passa a dominar o mercado de automéveis no

mundo. A producéo total da Ford passa de 4 milhdes de veiculos, em 1920, para 12 milhdes
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em 1925. Iniciava-se o culto a um dos grandes simbolos de consumo, e de geracdo de
problemas, da humanidade.
1930

C. C. Fagg e G. F. Hutchings langam o livro An introduction to regional surveying
(Uma introducao a estudos regionais), considerado o prot6tipo dos trabalhos de campo que
contribuiram e influenciaram o desenvolvimento de estudos ambientais em escolas.

1934

O professor Felix Rawitscher introduz a pesquisa e o ensino de Ecologia no Brasil, e
suas ideias representam os passos pioneiros do atual movimento ambientalista nacional.

O Decreto 23.793 transforma em lei o anteprojeto do Cédigo Florestal de 1931. Em
decorréncia, é criada a primeira unidade de conservag¢do do Brasil, o Parque Nacional do
Itatiaia.

Realiza-se, no Museu Nacional, a 12 Conferéncia Brasileira de Protecdo a Natureza.

1938

C. J. Cons. e C. Fletcher publicam na Inglaterra Actually in the school (Realidade na
escola), livro considerado crucial no desenvolvimento de estudos ambientais. Eles
recomendam: “Tragam o bombeiro, o carteiro, o policial para a sala de aula e deixem as
criangas aprenderem suas vidas” (p. 27).

1939

Em 10 de janeiro, por meio do Decreto 1.035/39, é criado o Parque Nacional do
Iguacu. Até os dias atuais, € o Unico Parque Nacional brasileiro realmente implantado. Os
demais contam com crdnicas deficiéncias de regularizacdo fundiaria e de recursos para a
implantacdo e manutengao.

1945

A expressdo Environmental studies (estudos ambientais) entra para o vocabulario
dos profissionais do ensino na Gra-Bretanha.

Lancadas pelos Estados Unidos explodem as bombas atébmicas em Hiroshima e
Nagasaki, no Japéo.

1947

Fundada na Suica a Unido Internacional para a Conservacdo da Natureza (IUNC).
Foi a organizacdo conservacionista mais importante até a criacdo do Programa das Nacoes
Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) em 1972.

1949

Aldo Leopoldo, bidlogo de lowa, EUA, escreve The land ethic (A ética da Terra), para
o periédico A Sand Couty Almanac. Os trabalhos de Aldo Leopoldo sdo considerados a
fonte mais importante do moderno biocentrismo ou ética holistica. René Dubos considera-os

0s escritos sagrados do movimento conservacionista americano. E o patrono do movimento
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ambientalista. The enslavement of Earth (A Escraviddo da Terra) € um dos seus escritos
mais citados.
1952

O ar densamente poluido de Londres — conhecido como smog (smoke + fog) —
provoca a morte de 1.600 pessoas e desencadeia 0 processo de conscientizagcdo a respeito
da qualidade ambiental, na Inglaterra. Em 1956, o Parlamento aprova a Lei do Ar Puro.

1953

James Watson e Francis Crick decifram a estrutura do DNA.
1958

Criada a Fundagéo Brasileira para a Conservagéo da Natureza (FBCN).
1960

Surge o0 ambientalismo nos Estados Unidos. Ocorrem reformas no ensino de
ciéncias. Produzem-se materiais de ensino, voltados a investigacdo, por parte do estudante,
porém os objetivos séo reducionistas e os instrumentos tendem a ser tubos de ensaio.

1961

O presidente Janio Quadros aprova projeto e o envia a Camara dos Deputados,

declarando o pau-brasil a “arvore simbolo nacional”, e o ipé a “flor-simbolo nacional”.
1962

Rachel Carson, jornalista, langa o livro Silent spring (Primavera Silenciosa), que viria
a se tornar um classico na histéria do movimento ambientalista. Suas 44 edi¢cdes sucessivas
desencadeiam uma grande inquietacado internacional sobre a perda da qualidade de vida.

1965

Albert Schweitzer (1875-1975) torna popular a ética ambiental. E agraciado com o
Prémio Nobel da Paz. O movimento, em reveréncia por tudo o que é vivo, difunde-se por
todo o mundo.

Em margo, a expressdo environmental education (Educagdo Ambiental) € ouvida
pela primeira vez na Gra-Bretanha. Na ocasido, aceita-se que a Educagdo Ambiental deva
se tornar uma parte essencial da educacdo de todos os cidaddos e deixe de ser vista
essencialmente como conservagéo ou ecologia aplicada, cujo veiculo seria a biologia.

1966

Em dezembro, a Assembleia Geral da ONU estabelece o Pacto Internacional sobre
os Direitos Humanos.

1968

Na Conferéncia sobre Educacéo realizada na College of Education, Leichester, Gra-
Bretanha, recomenda-se fundar a Society for Environmental Education — SEE (Sociedade

para a Educacdo Ambiental).
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Em abril, um grupo de trinta especialistas de véarias areas (economistas, industriais,
pedagogos, humanistas, etc.), liderados pelo industrial Arillio Peccei, passa a se reunir em
Roma, para discutir a crise atual e futura da humanidade. Assim se forma o Clube de Roma.

Em maio, na capital francesa, ocorrem manifestagbes estudantis que se espalham
pelo mundo, em sinal de protesto pelas condi¢gdes de vida. E uma crise da sociedade, uma
exploséo revolucionaria. Segundo Daniel Cohn-Bendit, o que ocorre em maio € a ansia de
viver melhor. As manifestacdes séo feitas pelo povo na Europa, Africa, Asia e América (do
Sul, Central e do Norte).

A delegacao da Suécia na ONU chama a atencdo da comunidade internacional para
a crescente crise do ambiente humano, sendo a primeira observacao oficial da necessidade
de uma abordagem global para a busca de solu¢bes contra o agravamento dos problemas
ambientais.

1969

Em marco, é fundada a SEE, segundo George Martin, “como uma contribuicdo para
nossa cultura”. Acentua o que os estudos ambientais podem fazer, usando o ambiente para
a educacao e a educacédo para o ambiente.

Na BBC de Londres, no Reith Lectures, apresentado por Sir Frank Fraser-Darling
(enologista), o ambiente se tornou um tépico debatido em shows, pronunciado por estrelas
famosas do mundo artistico. Nos Estados Unidos, Paul Ehrlich populariza o termo “ecologia”
como a palavra-chave nos debates sobre o ambiente.

Lancado nos Estados Unidos o primeiro nimero do Journal of EE (Jornal da
Educacdo Ambiental).

A ONU e a Unido Internacional pela Preservacdo da Natureza definem o termo
“preservacdo” como “o uso racional do meio ambiente a fim de alcancar a mais elevada
gqualidade de vida para a humanidade”. O termo fora usado, inicialmente, para designar os
“guardiaes” das leis promulgadas em 1720, para proteger o rio Tamisa, Londres (Dictionary
of the History of Ideas, I, p. 471).

Neil Armstrong é o primeiro ser humano a tocar o solo lunar.

1970

Inicia-se o uso da expressdo environmental education (Educacdo Ambiental) nos
Estados Unidos, a primeira nagao a aprovar a Lei sobre Educagdo Ambiental (EE Act).

A expressdo environmental education é introduzida na Gra-Bretanha.

Lancada a revista Ecologist, na Gra-Bretanha, que veio a ser um poderoso meio de
contribuicdo e de fermentagéo de ideias na area ambiental.

A National Audubon Society publica A place to live (Um lugar para viver), um manual
para professors e outro para alunos orientando para a exploracdo dos vestigios da natureza

nas cidades. Viria a tornar-se um classico em Educacdo Ambiental.
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Iniciado no Para o projeto Grande Carajas, com a construcédo de 900 km de ferrovia
(Pard-Maranhdo) e da Usina Hidrelétrica de Tucurui, para exploracdo de 890 mil km2 de
regido amazonica. Graves problemas ambientais decorreram daqueles empreendimentos
mal planejados e continuam até os dias atuais.

1971

Criada a Associacdo Gaucha de Protecdo ao Ambiente Natural (Agapan).

Os paises desenvolvidos, por ocasido da XXVI Assembleia Geral das Nacdes
Unidas, prop8em que 0s recursos naturais do planeta sejam colocados sob a administracédo
de um fundo mundial (World Trust).

Apoiado por muitos politicos e cientistas, sai na Gra-Bretanha a publicacdo A
blueprint for survival (Um esquema para a sobrevivéncia), documento histérico que propde
medidas para se obter um ambiente ecologicamente saudavel.

O prefixo “eco” é introduzido na lingua inglesa para compor novas expressoes
(ecofarming, ecohouse, etc.).

Sai, em maio, o primeiro exemplar do Bulletin of Environmental Education (BEE), na
Gra-Bretanha. Seus artigos estimulam estudos ambientais, orientados a compreensao das
relacbes da comunidade, dentro de um contexto urbano.

Surgem os European Conservation Year, programas que deram grande impulso a
EA. Grande contribuicdo foi dada pelos gedgrafos, originando a maioria das técnicas de
ensino sobre o ambiente humano (jogo, simulac¢des etc.).

1972

O Clube de Roma publica o relatério The Limits of growth (Os limites do
crescimento). Estabelece modelos globais baseados nas técnicas pioneiras de analises de
sistemas, projetados para predizer como seria o futuro se ndo houvesse modificacdes ou
ajustamentos nos modelos de desenvolvimento econdmicos adotados. O documento
denuncia a busca incessante do crescimento da sociedade a qualguer custo e a meta de se
tornar cada vez maior, mais rica e poderosa, sem levar em conta o custo final desse
crescimento. Os modelos demonstram que o crescente consumo geral levaria a humanidade
a um limite de crescimento, possivelmente a um colapso. Os politicos rejeitam as
observacdes. Entretanto, o livro atinge, em parte, seu objetivo, alertar a humanidade para a
necessidade de maior prudéncia nos seus estilos de desenvolvimento (ver Mesarovic e
Pestel, 1975).

Cita-se 0 curso de poés-graduacdo em Ecologia na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul.

De 5 a 16 de junho, na Suécia, representantes de 113 paises participam da
Conferéncia de Estocolmo/Conferéncia da ONU sobre o Ambiente Humano. A Conferéncia

gera a Declaracdo sobre o Ambiente Humano (v. Anexos), atendendo a necessidade de
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estabelecer uma viséo global e principios comuns que serviriam de inspiracdo e orientagéo
a humanidade, para preservagdo e melhoria do ambiente humano. Oferece orientacdo aos
governos, estabelece o Plano de A¢do Mundial e, em particular, recomenda que seja
estabelecido um programa internacional de Educagdo Ambiental, visando educar o cidad&o
comum, para que este maneje e controle seu ambiente.

A recomendacao n°® 96 da Conferéncia reconhece o desenvolvimento da Educagao
Ambiental como o elemento critico para o combate a crise ambiental do mundo.

Considerada um marco histdrico e politico internacional, decisivo para o surgimento
de politicas de gerenciamento do ambiente, a Conferéncia de Estocolmo, além de chamar a
atencdo do mundo para os problemas ambientais, também gera controvérsias. Os
representantes dos paises em desenvolvimento acusam os paises industrializados de
querer limitar seus programas de desenvolvimento industrial, usando a desculpa da
poluicdo, como um meio de inibir a capacidade de competicdo dos paises pobres.

Para espanto do mundo, representantes do Brasil pedem poluicdo, dizendo que o
pais ndo se importaria em pagar o preco da degradacdo ambiental desde que o resultado
fosse o aumento do PNB (Produto Nacional Bruto). Um cartaz anuncia: “Bem vindos a
poluicdo, estamos abertos para ela. O Brasil € um pais que nao tem restricbes. Temos
varias cidades que receberiam de bracos abertos a sua poluicdo, porque 0 que nés
queremos sdo empregos, sao dolares para o nosso desenvolvimento”.

E um escandalo internacional. Os negociadores politicos representantes do Brasil
colocam o0 nosso pais na contraméo da Histéria. Quando a preocupac¢édo com a degradacdo
ambiental € o motivo da Conferéncia, o Brasil externa a abertura de suas portas a poluicao,
estimulando a vinda de multinacionais, submetendo-se a um estilo de desenvolvimento
econdmico predatoério, gerador de mazelas socioambientais (Limites do Crescimento: o
Clube de Roma, Fundagdo Demdcrito Rocha, p. 7).

Noel Mclnnis, pioneiro em Educacdo Ambiental nos EUA, anuncia que a raiz do
nosso dilema ambiental estd na forma como aprendemos a pensar o mundo: dividindo-o em
pedacos.

Primeira avaliacdo de Impacto Ambiental feita no Brasil, para grandes
empreendimentos. Financiada pelo Banco Mundial, a construcdo da Usina Hidrelétrica de
Sobradinho, Bahia, é precedida de estudos dos impactos ambientais que seriam produzidos.

Sob a orientacdo do professor Vasconcelos Sobrinho, € iniciada, na Universidade
Federal Rural de Pernambuco, uma campanha nacional para reintrodugédo do pau-brasil no
nosso patriménio ambiental. Considerada extinta em 1920, gracas a essa iniciativa a
espécie difunde-se, com farta distribuicdo de mudas por todo o pais.

1973
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Estabelecido nos EUA o Word Directory of Environmental Education Programs
(Registro mundial de programas em Educacdo Ambiental), editado por P. W. Quigo e
publicado por R. R. Bowker, contendo entrada de setenta paises e 660 programas listados
com detalhes.

Em 30 de outubro, o Decreto 73.030, da Presidéncia da Republica, cria, no ambito do
Ministério do Interior, a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), primeiro organismo
brasileiro, de ac&o nacional, orientado para a gestdo integrada do ambiente. O professor
Paulo Nogueira-Neto, é o titular da Sema, de 1974 a 1986, e deixa as bases das leis
ambientais e estruturas que continuam, muitas delas até hoje. Estabelece o programa das
estacOes ecologicas (pesquisas e preservacdo), a despeito de a Sema ter sido
originariamente concebida como uma agéncia de controle de poluigdo. Iniciado com trés
funcionarios e duas salas, o trabalho do professor Nogueira-Neto a frente da Sema legou a
sociedade a maior parte do que temos hoje na area ambiental. A sua atuagé@o o leva a
integrar e a dirigir muitas delegacdes oficiais brasileiras em encontros internacionais.
Recebe o Prémio Paul Getty, a mais alta honra mundial no campo da conservacdo da
natureza. Integra a Comissdo Brundtland (Nosso Futuro Comum). E considerado o mentor
do movimento ambientalista brasileiro.

1974

Realiza-se em Haia, na Holanda, o | Congresso Internacional de Ecologia.

E dado o primeiro alerta por organismos internacionais sobre a possibilidade da
reducdo da camada de ozbnio, causada pelo uso dos CFC’s.

Realiza-se, na Finlandia (Jammi), com o apoio da Unesco, o Seminario sobre
Educacao Ambiental, um exercicio acerca da natureza da EA, baseados nos principios de
EA, que ja reconhecia seu carater de uma educacao integral permanente.

1975

Em resposta as recomendacdes da Conferéncia das NagBes Unidas sobre o
Ambiente Humano (Conferéncia de Estocolmo), a Unesco promove, em Belgrado, ex-
lugoslavia, um encontro internacional em Educagdo Ambiental (The Belgrado Workshop on
Environmental Education), que congrega especialistas de 65 paises e culmina com a
formulacdo dos principios e orientagdes para um programa internacional de EA (a Educacgéo
Ambiental deve ser continua, multidisciplinar, integrada as diferencas regionais e voltada
para os interesses nacionais). O encontro de Belgrado gera a “Carta de Belgrado”, um
documento histdrico na evolugdo do ambientalismo.

E lancado o International Environmental Education Programme (IEEP) — Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA). Ao mesmo tempo do encontro de Belgrado,
ocorrem reunides regionais na Africa, Asia, Estados Arabes, Europa e América Latina,

estabelecendo uma rede internacional de informacfes sobre a EA. Na ocasido, a Unesco
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compreende uma pesquisa para conhecer as necessidades e prioridades internacionais em
EA, com a participacéo de 80% dos paises membros da ONU.
1976

De 1° a 9 de margo, em Chosica, Peru, realiza-se a Reunido Sub-Regional de EA
para o Ensino Secundario. Enfatiza-se que a questdo ambiental na América Latina esta
ligada as necessidades elementares de sobrevivéncia do ser humano e aos direitos
humanos.

Resultado do convénio entre a Secretaria Especial do Meio Ambiente (Sema), a
Fundacdo Educacional do Distrito Federal (FEDF) e a Fundacdo Universidade de Brasilia
(FUB), realiza-se o Curso de Extensdo para Profissionais de Ensino do 1° grau — Ecologia,
baseado na reformulagcdo da proposta curricular de ciéncias fisicas e biologicas, programa
de saude e o ambiente. O curso envolve 44 unidades educacionais e capacitagédo para 4 mil
pessoas (professores, administradores, etc.). Nos anos seguintes, desenvolve-se 0 projeto
de EA da Ceilandia (1977-1981), proposta pioneira no Brasil, centrada em curriculo
interdisciplinar e que tem por base os problemas e as necessidades da comunidade. A
escassez de recurso e as divergéncias politicas impedem a continuacdo dessa importante
proposta de EA.

Criados os cursos de p6s-graduacdo em Ecologia nas Universidades do Amazonas,
Brasilia, Campinas, INPA e S&o Carlos.

Firmado Protocolo de Intencdes entre 0 MEC e o Minter com objetivo de incluir temas
ecoldgicos (sic) nos curriculos das escolas de 1° e 2° graus. A visao ainda se restringe a
Ecologia descritiva (fauna e flora).

1977

Criada The International Society for EE (Sociedade Internacional para EA), destinada
a desenvolver atividades de EA na School of Nature Resources (Escola de Recursos
Naturais), Ohio, EUA.

Assinatura de um Protocolo de Intengbes (mais um) entre o MEC e o Minter/Sema,
visando a implantagdo de uma acao integrada quanto ao ensino e a pesquisa em Ecologia
(sic), com vistas ao entendimento nos aspectos pertinentes da politica nacional do meio
ambiente.

A Secretaria Especial do Meio Ambiente (Sema) constitui um grupo de trabalho para
a elaboracdo de um documento sobre Educacdo Ambiental, com o objetivo de definir seu
papel no contexto da realidade socioecondmico-educacional brasileira.

A disciplina Ciéncias Ambientais passa a ser obrigatoria nos cursos de engenharia,
nas universidades brasileiras.

Proposta para o ensino de 2° grau desenvolvida pelo Departamento de Ensino Médio

do MEC/Cetesb, centrado em Ecologia.
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Proposta de Ciéncias Ambientais para o 1° grau desenvolvido pelo MEC/Premem/
Centro de Treinamentos de Professores de Ciéncias de S&o Paulo (convénio).

Criacdo de cursos voltados a area ambiental em varias universidades brasileiras.

Seminarios, encontros e debates sobre a temética ambiental oferecidos pelos érgaos
estaduais da area ambiental (Cetesb-SP, Feema-RJ, etc.) e instituicbes como FBCN, Sema,
IBDF, etc.

De 14 a 26 de outubro, em Thilisi (CEl, Georgia), realiza-se a | Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, organizada pela Unesco, em colaboracéo
com o Programa das Nac¢des Unidas para o Meio Ambiente (Pnuma). E um prolongamento
da Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano (Estocolmo, 1972). A
Conferéncia de Thilisi — como ficou consagrada — é o ponto culminante da primeira fase do
Programa Internacional de Educagdo Ambiental, iniciado em 1975, pela Unesco/Pnuma (v.
Belgrado, 1975) com atividades celebradas na Africa, Estados Arabes, Asia, Europa e
América Latina. A Conferéncia de Thilisi constituiu-se em ponto de partida de um programa
internacional de EA, contribuindo para precisar a natureza da EA, definindo seus objetivos e
suas caracteristicas, assim como as estratégias pertinentes no plano nacional e
internacional. E considerado em nossos dias o evento decisivo para os rumos da EA em
todo o mundo. Neste livro, € dedicado um capitulo completo as grandes orientacbes da
Conferéncia de Thilisi.

1978

A Secretaria de Educacdo do Rio Grande do Sul desenvolve o Projeto Natureza
(1978-1985).

Nos Cursos de Engenharia Sanitaria inserem-se as matérias Saneamento Basico e
Saneamento Ambiental.

1979

O Departamento de Ensino Médio do MEC e a Cetesb publicam o documento
Ecologia — uma Proposta para o Ensino Médio de 1° e 2° graus. Nota-se a tendéncia
reducionista, que ignora os aspectos sociais, econémicos, politicos, culturais, éticos e
outros, recomendados na Conferéncia de Thilisi.

Em julho, realiza-se o evento First Al-USSR Conference on EE (Primeira
Conferéncia de todas as Nagfes da Unido Soviética sobre EA), promovido pelo Ministério da
Educacéo na Universidade Estadual de Ivanovo, CEI.

De 29 de outubro a 7 de novembro, realiza-se o Encontro Regional de EA para a
América Latina, em San José, Costa Rica, como parte de uma série de semindrios
regionais, em EA, promovidos pela Unesco para professores, planejadores educacionais e
administradores.

1980
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Em abril, o historiador americano Lynn White Jr. propde ao papa que S&o Francisco
seja reconhecido como o santo padroeiro da Ecologia. A sugestéo foi acolhida. White Jr.
descrevera o cristianismo como a forma mais antropocéntrica de religido que o ser humano
ja vira (“O homem e o mundo natural’, p. 28).

De 10 a 14 de novembro realiza-se o Seminario Internacional sobre o Carater
Interdisciplinar da EA no Ensino de 1° e 2° graus, em Budapeste, Hungria, promovido pela
Unesco e pela Organizacdo Nacional de Protecdo Ambiental e Conservagédo da Natureza.

De 8 a 12 de dezembro, realiza-se o Seminario Regional Europeu sobre EA para a
Europa e América do Norte, em Essen, RepuUblica Federal da Alemanha, promovido pela
Unesco e pelo Centro de EA da Universidade de Essen, com a participagdo de vinte paises.
Conclui-se que seria necessaria uma intensificagdo de intercambio de informagbes e
experiéncias entre os paises.

A Agéncia Americana de Protecdo Ambiental (EPA) estima que 70 mil produtos
guimicos estejam sendo manufaturados sé nos Estados Unidos, com cerca de mil novos
produtos acrescentados a cada ano.

1981

De 25 a 31 de marco, realiza-se o Seminério sobre a Energia e a EA na Europa, em
Monte Carlo, Ménaco, promovido pelo Conselho Internacional de Associacdes de Ensino de
Ciéncias (Icase), com a participacdo de dezessete paises.

De 12 a 19 de maio, realiza-se o Seminario Regional sobre EA nos Estados Arabes,
em Manama, Bahrein, promovido pela Unesco-Pnuma e pelo Ministério da Educacédo de
Bahrein, com a participacao de dez na¢bes arabes.

Em 31 de agosto, o presidente Jodo Figueiredo sanciona a Lei n® 6.938, que dispbe
sobre a politica nacional do meio ambiente, seus fins e mecanismos de formulacdo e
aplicagdo. Constitui-se em importante instrumento de amadurecimento e consolidagdo da
politica ambiental no pais.

Langcado o primeiro numero da The Environmentalist, revista internacional inglesa
destinada aos profissionais em EA.

Em dezembro realiza-se a First Asian Conference on Environmental Education
(Primeira Conferéncia Asiatica sobre EA), em Nova Délhi, india.

Desencadeado pelo governo federal o “desenvolvimento” de Rondbnia e area de
Mato Grosso. Em dois anos foram destruidos dois milhdes de hectares de florestas nativas e
produzidos conflitos fundiarios e sociais muito graves. O Banco Mundial foi acusado pela
critica internacional de ter financiado a maior catastrofe ambiental induzida dos nossos
tempos.

1984



222

O Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) apresenta resolucao
estabelecendo diretrizes para as acfes de EA. A proposta é retirada de pauta e ndo mais
retorna ao plenario, ndo sendo, por consequéncia, aprovada. H4 uma nitida oposi¢cdo a
Educacdo Ambiental, nos moldes da Conferéncia de Thilisi.

Em Versalhes, ocorre a | Conferéncia sobre o Meio Ambiente da Camara de
Comeércio Internacional, com o objetivo de estabelecer formas de colocar em pratica o
conceito de “desenvolvimento sustentado”.

Em 27 e 28 de agosto, a Sema apresenta proposta para area de EA aos 6érgdos
ambientais dos estados, reunidos em Recife.

Em 3 de dezembro, em Bhopal, india, ocorre o mais grave acidente industrial do
mundo, guando um gas venenoso — methyl isocyanate — vaza da fabrica da Union Carbide e
mata mais de 2 mil pessoas, ferindo outras 200 mil. Tal acidente, segundo Petula (1988, p.
430), inicia o periodo moderno da politica ambiental. O acidente de Bhopal é citado como
um exemplo do que pode ocorrer quando reina ha comunidade o analfabetismo ambiental.

1985

De 4 a 9 de marco, com o tema Educacédo e a Questdo Ambiental em Paises em
Desenvolvimento, realiza-se a Second Asian Conference on EE (Segunda Conferéncia
Asiatica sobre EA), em Nova Délhi, india, promovida pelo Departamento de Meio Ambiente
do governo Indiano e pela Environmental Society da india.

De 12 a 18 de agosto, realiza-se o “Seminario sobre EA para Professores de
Ciéncias da América Central”, promovido pela Unesco-Unep.

Em outubro, visita o Brasil a Comisséo Brundtland. Organiza audiéncias publicas, em
Séo Paulo e em Brasilia, inclusive no Congresso Nacional.

De 11 a 15 de novembro, dezesseis paises asiaticos participam do Meeting on EE
and Training in the Asia and Pacific Region (Encontro sobre EA e Treinamento na Asia e
Regido do Pacifico), promovido pela Unesco-Unep, Bangkok, Tailandia.

Em Bogot4, ocorre o 1° Seminéario sobre Universidade e Meio Ambiente na América
Latina e Caribe, promovido pela Unesco-Unep.

Comemora-se 0 10° aniversario do Programa Internacional de Educacdo Ambiental
da Unesco-Unep. Os resultados apresentados séo relevantes: execucdo de 31 projetos de
pesquisa; 37 treinamentos nacionais; dez seminarios internacionais e regionais; onze
conferéncias e 66 missfes técnicas para os 136 estados membros (85% dos membros da
Unesco). Como resultado, mais de quarenta paises introduziram a EA, oficialmente, nos
seus planos educacionais, politicas e legislacao (Unesco-Unep, 1985).

1986
Em 23 de janeiro, o Conselho Nacional do Meio Ambiente (Conama) prova a

Resolucédo 001/86, que estabelece as responsabilidades, os critérios basicos e as diretrizes
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gerais para uso e implementacdo da Avaliacdo de Impacto Ambiental (AIA) como um dos
instrumentos da Politica Nacional do meio ambiente (v. Anexos).

Em 26 de abril, um experimento mal conduzido, combinado com falhas de projeto,
provoca a explosdo do reator n°® 4 da usina de Chernobyl, localizada a 129 km de Kiev,
capital da Republica da Ucrénia, na Unido Soviética. A explosdo deixa escapar de 60% a
90% do combustivel atdmico, segundo o fisico Vladimir Chernusenko (a versao oficial indica
3%), mata de 7 a 10 mil pessoas (contra 31 mortes da versdo oficial) e afeta mais de 4
milhGes de pessoas.

A explosao produz uma nuvem radioativa que se propaga pelas republicas soviéticas
e atinge cinco paises europeus. Os 38 mil moradores de Ripyat, localizada a 8 km da usina
— hoje uma cidade deserta — s séo retirados 36 horas depois do acidente. O médico norte-
americano Robert Gale, responsavel pelo enxerto de medula 6éssea nas vitimas, estima que
entre 2 mil e 20 mil pessoas vdo morrer de cancer, nos proXimos cinquenta anos, em
consequéncia das radiagbes emitidas, sendo que um terco dessas mortes ocorrerdo na
Europa.

E o maior acidente da historia da energia nuclear. Cinco anos depois, 0 entio
presidente Mikhail Gorbachev, num apelo, solicita ajuda internacional, acentuando: “a
humanidade estda apenas comecando a compreender plenamente a natureza global dos
problemas sociais, médicos e psicolégicos criados pela catastrofe” (“Soviéticos lembram
cinco anos do desastre Chernobyl”, Correio Braziliense, p. 13).

Em agosto, realiza-se na Universidade de Brasilia o | Seminario Nacional sobre
Universidade e Meio Ambiente, com o objetivo de iniciar um processo de integragcéo entre as
acdes do Sistema Nacional do Meio Ambiente e do Sistema Universitario. Como resultado
dessa interacao, surgem importantes resolu¢cdes do Conama, muitas das quais ainda estédo
em vigor.

Realizado o | Curso de Especializagdo em Educagdo Ambiental, na Universidade de
Brasilia, promovido pela Sema/FUB/CNPg/Capes/Pnuma. O curso, repetido em 1987 e
1988, objetiva a formag&do de recursos humanos para a implantacdo de programas de
Educacdo Ambiental no Brasil. Esse curso termina gerando uma massa critica para o
desenvolvimento da Educagdo Ambiental no Brasil. Um “descuido” dos governantes, logo
corrigido com a sua extingao.

Em Sa&o Paulo, realiza-se o Seminario Internacional de Desenvolvimento Sustentado
e Conservacdo de Regifes Estuarino-Lagunares. Langa-se o alerta sobre a necessidade
urgente de protecdo dos manguezais. Esses ecossistemas, 0s mais produtivos da Terra
(bercario de peixes, moluscos, crustaceos etc.), vinham sendo destruidos por aterros (para
fins imobiliarios ou como depdsito de lixo) na costa brasileira.

1987
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Em 11 de marcgo, o Plenario do Conselho Federal de Educagédo (MEC) aprova, por
unanimidade, a conclusdo da Céamara de Ensino, a respeito do parecer 226/87, que
considera necessaria a inclusdo da Educacdo Ambiental dentre os conteddos a serem
explorados nas propostas curriculares das escolas de 1° e 2° graus (propostas do
conselheiro Arnaldo Niskier, relatadas pelo conselheiro Mauro C. Rodrigues).

Em abril, da-se a divulgagdo do Our Commom Future (Nosso Futuro Comum),
relatorio da Comissdo Mundial ou Comissdo Brundtland, sobre meio ambiente e
desenvolvimento (outubro de 1984 a abril de 1987), presidida por Gro Harlem Brundtland,
primeira-ministra da Noruega.

Essa comissao é criada pela ONU como um organismo independente (1983), com o
objetivo de reexaminar os principais problemas do ambiente e do desenvolvimento, em
ambito planetéario, de formular propostas realistas para soluciona-los e de assegurar que o
progresso humano seja sustentavel através do desenvolvimento, sem comprometer o0s
recursos ambientais para as futuras geragoes.

O relatério trata de preocupagfes, desafios e esforgos comuns como: busca do
desenvolvimento sustentavel, o papel da economia internacional, populacdo, seguranga
alimentar, energia, industria, desafio urbano e mudanca institucional.

O Brasil é representado pelo professor Dr. Paulo Nogueira-Neto. O relatério foi
considerado um dos documentos mais importantes da década e até os nossos dias constitui
uma fonte de consulta obrigatéria para quem lida com as questées ambientais — deveria sé-
lo também para os economistas, politicos, industriais, planejadores, enfim, para os
responsaveis pela tomada de decisbes nos programas de desenvolvimento. No Brasil, o
relatério foi traduzido e publicado pela Editora da Fundacédo Getulio Vargas em 1988.

Em setembro, uma capsula de Césio-137 é retirada a marretadas do interior de um
equipamento médico de radioterapia, em um ferro-velho, na Rua 57 de Goiania, em Goias.
Quatro pessoas morrem e dezenas sdo contaminadas pela radiacdo. A vida da cidade é
inteiramente transtornada. Varias casas sdo demolidas e os materiais contaminados sdo
encerrados em tambores e depositados no “lixdo atdmico”, no municipio de Abadia, Goias,
onde permanece de forma deficitaria. O acidente demonstra como o pais est4 despreparado
para lidar com o problema, e tem repercussdes internacionais. E citado como o segundo
caso de analfabetismo ambiental.

A plenéaria do Il Seminario Universidade e Meio Ambiente, realizado em Belém do
Para, indica um grupo de representantes das universidades para assessorar o 6rgéo federal
do meio ambiente — na época, a Sema — na programac¢do dos seminarios seguintes. O
Grupo Executivo, como ficou conhecido, continua em acdo e desenvolve um importante

trabalho de integracdo Universidade-Questbes Ambientais.
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De 17 a 21 de agosto, realiza-se em Moscou, CEIl, o Congresso Internacional da
Unesco-Pnuma sobre Educacdo e Formacdo Ambientais. S840 analisadas as conquistas e
dificuldades na area da EA, desde a Conferéncia em Thilisi, e estabelecidos os elementos
para uma estratégia internacional de acdo, em matéria de educacédo e formagdo ambientais,
para a década de 1990. Nesse Congresso, conforme acertado em Thilisi, cada pais
apresenta um relatorio sobre os avangcos da EA. O Brasil, como era de se esperar, ndo
apresenta o seu relatério oficial.

De 12 a 20 de outubro, ocorre o Sixteenth Annual Conference of the North American
Association for Environmental Education (NAEE) — Décima Sexta Conferéncia Anual da
Associacdo Norte-Americana para a Educagdo Ambiental -, em Quebec, Canada, com a
participacdo de 450 educadores ambientais de dez paises. Sao apresentados 250 trabalhos
em 150 sessbes (em 1988 ocorreria a XVII Conferéncia em Orlando, Flérida, EUA).

Assinado o Protocolo de Montreal, segundo o qual as nagfes deveriam tomar varias
providéncias para evitar a destruicdo da camada de ozobnio, dentre as quais a reducao
progressiva até a supressao, no ano 2000, da fabricagao e uso dos CFC’s. Esse protocolo
seria substancialmente emendado em 1990 e 1992 e transformado no maior sucesso
empreendido na area ambiental, em termos de esfor¢o internacional para resolver um
problema ambiental global.

1988

Na Itédlia, associacdes ambientalistas internacionais divulgam um documento que
aponta as pressdes para o pagamento da divida externa, contraida pelos paises do Terceiro
Mundo, como responsaveis por transformacgfes drasticas na economia, na sociedade e no
ambiente dos devedores.

A IUCN cataloga 4.500 espécies em extin¢do (plantas e animais).

De 25 a 28 de abril, especialistas da América Latina, a convite do governo
venezuelano, com o apoio do Orpal/Pnuma, relinem-se, em Caracas, para discutir sobre a
Gestdo Ambiental na América Latina. Produzem a Declaracdo de Caracas, que denuncia a
necessidade de mudanca no modelo de desenvolvimento adotado internacionalmente, a
debilitacdo do Estado pela divida externa e a degradacao ambiental e social.

Em 13 de julho, os 4,5 milhdes de veiculos automotores da cidade de S&o Paulo,
responsaveis por 90% da polui¢cdo do ar, obrigam a Secretaria do Meio Ambiente e a Cetesb
a executar a Operacao Alerta. Cerca de 200 mil veiculos deixam de circular no centro da
cidade, ap6s campanha de coletivizacdo e envolvimento da comunidade para enfrentar uma
situacdo de alta degradacdo ambiental.

Em outubro, a Secretaria de Estado do Meio Ambiente de S&o Paulo e a Cetesb

langam o guia do professor do 1° e 2° graus (edicao piloto), “Educacao Ambiental”, corolario
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de um projeto de pesquisa (1983 e 1984) criado, desenvolvido e coordenado por Kazue
Matsushima.

Em 5 de outubro é promulgada a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
contendo um capitulo sobre o meio ambiente e varios outros artigos afins. E considerada, na
atualidade, constituicdo de vanguarda em relacdo a questdo ambiental. Destaca-se a
atuacao do deputado federal Fabio Feldmann.

Em 22 de dezembro, é assassinado em Xapuri, Acre, o lider sindical Francisco
Mendes Filho (Chico Mendes). Em 1987, fora homenageado com o Prémio Global 500, que
€ outorgado pela Pnuma a ecologistas e ativistas nas questdes ambientais. Esse
reconhecimento internacional da sua luta pela preservacdo da selva contra o avanco
destruidor dos exploradores faz a noticia do seu assassinato ser manchete em quase todo o
mundo. As pressdes internacionais sobre a politica ambiental brasileira tornam-se intensas.

1989

Em 22 de fevereiro, a Lei 7.335 cria o Ibama, com a finalidade de formular, coordenar
e executar a politica nacional do meio ambiente. Compete-lhe a preservacdo, conservagao,
fomento e controle dos recursos naturais renovaveis em todo o territorio federal, protecéo
dos bancos genéticos da flora e fauna brasileiras e estimulo & Educacdo Ambiental, nas
suas diferentes formas. O Ibama foi formado pela fusdo da Sema, Sudepe, Sudhevea e
IBDF.

Em marco, por embriaguez do seu comandante, o petroleiro Exxon Valdez, da Exxon
americana, colide com rochas geladas e deixa vazar 42 mil toneladas de 6leo cru no mar do
Alasca. O vazamento produz uma mancha de 250 km2 que atinge cerca de 1.700 km de
costa maritima e provoca a morte de 34 mil aves, 980 lontras e um numero incalculavel de
peixes e outros animais aquaticos. A Exxon, além de gastar um bilhdo de dolares na limpeza
da area, com seus 11 mil homens, 1.400 barcos e 85 avifes, em seis meses, responde por
145 processos movidos contra a empresa.

Em junho, a Sociedade Brasileira de Zoologia relaciona as 250 espécies animais em
extingdo no Brasil (eram 60 espécies até 1973).

E realizado o programa Universidade Aberta, ensino a distancia, pela Fundacg&o
Democrito Rocha, em convénio com quinze universidades nordestinas e diversas outras
instituicdes de pesquisa e difusdo tecnoldgica. Dentre as atividades destaca-se o curso de
Ecologia que levava informacdes na forma de encartes, em treze jornais brasileiros e
através de programas de radio. Os fasciculos de EA foram elaborados pelas professoras
Maria José de Araujo Lima, da UFRPE, e Marilia Lopes Brandédo, da UFC.

Estudos de técnicos do Banco Mundial estimam em 12% a area devastada da
Amazobnia, mas, segundo o INPE, a area devastada por queimadas e desmatamentos, até o
final de 1988, seria de 9,3% (343.900 km?).
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Em 14 de junho, realiza-se em Campo Grande (MS) o | Congresso Internacional
sobre a Conservagdo do Pantanal, com o objetivo de estabelecer propostas para a
compatibilizacdo entre desenvolvimento e preservagdo do pantanal. Participam oitocentos
ambientalistas de varios paises e representantes da WWF (Fundo Mundial para Vida
Silvestre) e do Instituto Max Planck (Alemanha). O Pantanal, com seus 140.000 km?, estava
entdo sob intensa depredacédo, o que ndo mudou nos dias atuais.

De 24 a 30 de junho, realiza-se a 32 International EE Conference for Secondary
School (lll Conferéncia Internacional sobre EA para Escolas de 2° grau), em Oak Park,
lllinois, EUA, com o tema Tecnologia e Meio Ambiente.

Em 10 de julho, é criado o Fundo Nacional de Meio Ambiente (Lei 7.797/89), que
viria a se tornar a principal fonte de financiamentos de projetos ambientais no Brasil.

De 10 a 14 de outubro, promovido pelo MEC (Secretaria de Ensino do 2° grau), com
0 apoio da Unesco, realiza-se em Petrolina, Pernambuco, o Seminario Internacional Relativo
a um Projeto Piloto para a Incorporagdo da EA no Ensino Técnico-Agricola da América
Latina, com participantes de Brasil, Chile, Argentina, Colémbia, Honduras, Equador,
Paraguai e México.

De 11 a 13 de dezembro, realiza-se o Primer Taller sobre Materiales para la
Educacién Ambiental (Primeiro Seminario sobre Materiais para Educagdo Ambiental), em
Santiago, Chile, promovido pela Orealc/Unesco/Piea.

Realiza-se em Recife, Pernambuco, o | Encontro Nacional sobre Educacgéo
Ambiental no Ensino Formal, promovido pelo Ibama/UFPE, com a participacdo de
representantes de varios 6rgéos estaduais de meio ambiente.

Representantes de 24 paises formulam a Declaracdo de Haia, na qual se acentua
gue a cooperacao internacional é indispensavel para proteger o meio ambiente mundial.

1990

Em marco, representantes de cinquenta paises se rednem em Vancouver para o
Globe 90, promovido pelo governo canadense, para discutir a politica de preservagéo
ambiental.

Em junho, durante a reunido anual da SBPC, em Porto Alegre, é divulgado que a
area destruida da Amazonica atinge 404.000 kmz2 até 1989, segundo imagens do Landsat 8.

A Organizagdo das Nacbes Unidas declara 1990 o Ano Internacional do Meio
Ambiente.

De 6 de agosto a 8 de dezembro, realiza-se em Cuiaba, Mato Grosso, o IV Curso de
Especializagdo em Educacdo Ambiental, promovido pelo Pnuma/ Ibama/ CNPg/ Capes, na
Universidade Federal de Mato Grosso, com representantes de Brasil, Colémbia e Peru. O

curso operacionalizou um exercicio interdisciplinar de andlise das questbes ligadas a
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introducé@o da dimensdo ambiental, no processo de desenvolvimento, sob uma viséo critica,
referenciando o desenvolvimento autossustentavel e a elevacao da qualidade de vida.

De 19 a 23 de novembro, realiza-se em Florianépolis, Santa Catarina, o IV Seminério
Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente, com o objetivo de discutir os mecanismos de
interface entre a universidade e a comunidade, diante da politica ambiental brasileira.

Em novembro, ocorre em Limoges, Franca, a | Conferéncia Internacional de Direito
Ambiental, com a participacdo de juristas de 43 paises.

Em outubro, em Genebra, promovida pela Organizacdo Mundial de Meteorologia,
desenvolve-se a Conferéncia Mundial sobre o Clima. Discute-se a questdo das alteracBes
climéaticas no mundo.

1991

A Portaria 678 do MEC (14/5/91) resolve que os sistemas de ensino, em todas as
instancias, niveis e modalidades, contemplem, nos seus respectivos curriculos, entre outros,
os temas/conteudos referentes a Educagdo Ambiental.

No més de junho é criada a Universidade Livre do Meio Ambiente (Curitiba). Em
pouco tempo, viria a se consolidar, através da competéncia dos seus programas e projetos,
como um importante centro de divulgacdo de conhecimentos, capacitacdo e
aperfeicoamento profissional na area ambiental. A EA e a gestdo ambiental urbana tém sido
temas constantes em suas promogoes.

Em 20 de agosto, é lancado no Palacio do Planalto o Projeto de Informacfes sobre
Educacdo Ambiental, Ibama — MEC. Trata-se de um encarte contendo as orientacdes
basicas sobre EA — objetivos, recomendacdes, etc. A despeito da sua limitacao de alcance,
em face das necessidades nacionais para a area, o documento produzido (encarte na
revista “Nova Escola”) foi o primeiro pronunciamento formal do governo brasileiro, sob as
recomendacdes de Thilisi, para a EA.

Durante a guerra do Golfo Pérsico entre o Iraque e os aliados, sete milhdes de barris
de petréleo séo jogados no mar, produzindo prejuizos e impactos ambientais incalculaveis a
vida aquatica, as aves e as comunidades do litoral atingido. Com o cessar-fogo, em 28 de
fevereiro, sdo incendiados 590 pocos de petréleo do Kwait, produzindo nuvens negras de
fumaca que se alastraram por varios paises da regiéo.

O Centro de Desenvolvimento para EA (Cedam), ligado a Fundacdo Brasileira de
Educacao (Fubrae), publica, em Brasilia, 0 documento EA — Situacdo e Perspectiva, que
resume as a¢des em EA, em desenvolvimento no Brasil.

Em outubro, € publicada no Brasil “Uma estratégia para o Futuro da Vida — Cuidando
do Planeta Terra” (IUCN/ Pnuma/ WWF). O documento, distribuido em todos os paises, tem
por objetivo constituir-se em guia pratico para politicas ambientais. Apresenta os principios

de vida sustentavel e recomenda 121 acdes necessarias para a sua aplicacéo.
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A Portaria 2.421, do MEC (21/11/91), institui, em carater permanente, um Grupo de
Trabalho para a EA, com o objetivo de definir, com as Secretarias Nacionais de Educacéao,
as metas e estratégias para a implantagdo da EA no Brasil, elaborar proposta de atuagéo do
MEC, na area formal e ndo formal, e na Conferéncia da ONU para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento. Néli Gongalves de Melo coordenou o Grupo de Trabalho.

Com o apoio de discutir diretrizes para a definicdo da politica de EA, o MEC e a
Secretaria do Meio Ambiente da Presidéncia da Republica, com o apoio da Unesco e da
Embaixada do Canad4, promovem em Brasilia, de 25 a 29 de novembro, o Encontro
Nacional de Politicas e Metodologias para EA. As conclusbes e recomendacfes desse
encontro sdo apresentadas neste livro.

1992

Realiza-se no Rio de Janeiro, de 3 a 14 de junho, a Conferéncia da ONU sobre o
Meio Ambiente e Desenvolvimento (Unced), com a participacdo de 170 paises, secretariada
por Maurice Strong, o0 mesmo da Conferéncia de Estocolmo.

A Conferéncia Rio-92, como ficou reconhecida, teve como objetivos:

a) examinar a situagcdo ambiental do mundo e as mudancgas ocorridas depois da

Conferéncia de Estocolmo;

b) identificar estratégias regionais e globais para acfes apropriadas referentes

as principais questdes ambientais;

C) recomendar medidas a serem tomadas, nacional e internacionalmente,

referentes a prote¢cdo ambiental através de politica de desenvolvimento sustentado;

d) promover o aperfeicoamento da legislacdo ambiental internacional;

e) examinar estratégias de promoc¢do do desenvolvimento sustentavel e da

eliminacdo da pobreza nos paises em desenvolvimento, entre outros.

Nessa Conferéncia, reconhece-se a insustentabilidade do modelo de
“desenvolvimento” entdo vigente. O desenvolvimento sustentavel € visto como 0 novo
modelo a ser buscado. Nomeia-se a Agenda 21 como um Plano de Acdo para a
sustentabilidade humana. Reconhece-se a Educagdo Ambiental como o processo de
promocao estratégico desse novo modelo de desenvolvimento.

A Ri0-92 corrobora as premissas de Thilisi e através da Agenda 21, Secao IV, Cap.
4, define as é&reas de programas para a EA, reorientando a educagdo para o
desenvolvimento sustentavel. A Conferéncia Rio-92, atualmente, é reconhecida como o
encontro internacional mais importante desde que o ser humano se organizou em
sociedades.

Durante a Rio-92, a assessoria do MEC promove no Ciac, Rio das Pedras,
Jacarepagud, Rio de Janeiro, de 1 a 12 de junho, o Workshop sobre EA, com o objetivo de

socializar os resultados das experiéncias em EA, integrar a cooperacdo do desenvolvimento
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em EA nacional e internacionalmente, e discutir metodologias e curriculo para a EA. No
encontro, foi formalizada a Carta Brasileira para a EA.

O Ibama cria, no ambito das Superintendéncias Estaduais, os Nucleos de Educacdo
Ambiental (NEA), visando estimular o desencadeamento do processo de EA nos estados.

A Union of Concerned Scientists publica em Cambridge, Massachussetts, Estados
Unidos, o documento World Scientists Warning. O documento — assinado por 1.600
cientistas, os mais renomados do mundo, incluindo a maioria dos ganhadores de Prémio
Nobel da area cientifica — declara a preocupac¢do desses cientistas com o0s rumos do
mundo, pelas alteracBes que 0s seres humanos estdo impondo a Terra. Pede o fim do
crescimento populacional e da pobreza. Prevé o estabelecimento de conflitos por causa dos
recursos naturais crescentemente escassos.

A Unesco e a Camara Internacional do Comércio, em cooperagdo com a Pnuma
(Unep), realizam em Toronto, Canada, o Congresso Mundial de Educacdo e Comunicagéo
sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (de 17 a 21 de outubro). E o primeiro evento
internacional sobre EA depois da Rio-92 e objetiva estimular agbes que possam melhorar a
qualidade da educagdo e da comunicacdo relativas ao ambiente e desenvolvimento
sustentavel. Fomenta-se o estabelecimento de redes (ecolink) entre as pessoas que lidam
com EA, e de suporte tecnolégico.

A Unesco promove, no Canada, em outubro, o Congresso Mundial de Educacéo e
Comunicacao sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento. O estimulo a formagéo de redes
(ecolinks) dominou os debates.

De 22 a 24 de novembro, prefeitos recém-eleitos de trezentos municipios brasileiros
relinem-se em Curitiba, a convite de Jaime Lerner, para um debate sobre uma nova politica
das cidades.

De 7 a 9 de dezembro realiza-se em Foz do Iguacu, promovido pela Assessoria de
EA do MEC, o | Encontro Nacional dos Centros de EA, reunindo coordenadores dos Centros
e integrantes das Secretarias de Educac¢do dos Estados e Municipios. Tem como objetivo
discutir propostas pedagogicas, treinamento, recursos instrucionais e projetos a serem
implementados, e dar oportunidade para o intercambio de experiéncias.

O Pnuma (Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente) publica o seu
relatério The World Environmental 1972-1992 (O Meio Ambiente Mundial). Ao longo das
suas 850 péaginas é feita uma analise dos principais problemas ambientais e um exame da
sua evolugdo nos ultimos vinte anos. O diretor executivo do Pnuma, Mostafa Tolba, acentua:
“Apesar de a biosfera estar sendo atacada, a apatia persiste... O que falta € vontade

politica”.
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Na edicdo de dezembro, o Jornal Connect, da Unesco, especializado em EA langa
um apelo mundial para angariar fundos, visando a publicacdo de uma edicdo especial da
Agenda 21 para criangas.

1993

Atendendo a sugestbes da Agenda 21, capitulo 21, capitulo 36 (Rio-92), que
preconiza a implantacdo de Centros Nacionais ou Regionais de Exceléncia especializados
em Meio Ambiente, o MEC formaliza a implantagéo de Centros de EA.

Tendo como funcdo béasica a formacdo ambiental na regido, mediante acdes
informativas e formativas, a Universidade de Rio Grande (RS) inaugura em 7/4/93 o Centro
de Educacgéo e Formacdo Ambiental Marinha. Outros Centros de EA funcionam em Porto
Seguro (BA), Manaus (AM), Foz do Iguacu (PR), Fernando de Noronha (PE) e Aquidauana
(MS).

Em abril é assassinado em Vitéria (ES) o bidlogo Paulo César Vinha. Ambientalista
atuante, defendia a preservacao da restinga contra a exploragdo depredadora das empresas
gue retiravam areia daquela area (patrimonio nacional definido na Constituicdo Brasileira de
1988).

A Portaria 773 do MEC (10/5/93) institui um Grupo de Trabalho, em carater
permanente, para EA, com o objetivo de coordenar, apoiar, acompanhar, avaliar e orientar
as acodes, metas e estratégias para a implementacdo da EA nos sistemas de ensino, em
todos os niveis e modalidades. Ao grupo cabia ainda a proposicdo de acbes integradas,
visando, entre outras, a concretizacdo das recomendacfes aprovadas na Rio-92.

O andamento dos programas ambientais no Brasil é prejudicado pela
descontinuidade administrativa do governo. O Ibama, em menos de trés anos de criacao,
teve oito presidentes. A ma vontade politica para a EA é patente: a instituicdo tem destinado
apenas 0,03% do seu orgcamento para o setor.

O deputado federal Fabio Feldmann apresenta a Cémara dos Deputados, em
Brasilia, o seu projeto para criar uma Politica Nacional de Educa¢cdo Ambiental.

1994

Por meio de Exposicdo de Motivos Interministerial 002, publicada no DOU de
22/12/94 (Ministérios do Meio Ambiente, Educacgdo, Cultura e Ciéncia e Tecnologia), o
presidente da Republica aprova em 21/12/94 o Programa Nacional de Educacdo Ambiental
— Pronea. Tem como objetivo instrumentalizar politicamente o processo de Educagéo
Ambiental, no Brasil.

Promovida pela ONU, realiza-se no Cairo, Egito, a Conferéncia sobre Populagéo e
Desenvolvimento. Ha4 a aceitacdo geral entre governos e seus 0Orgdos de ajuda da
importancia de melhorar a vida de mulheres pobres (acesso a educacao, principalmente), a

fim de diminuir o crescimento populacional.
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1995

Realiza-se em Berlim a Primeira Conferéncia das Partes para a Convencdo sobre
Mudancas Climéticas. Conclui-se que a abordagem escolhida — a de tornar a adeséo
voluntaria — fracassa. A Conferéncia resulta no Mandato de Berlim, que faz um chamamento
as nacdes mais industrializadas a estabelecer objetivos mais especificos para a reducao das
suas emissoes.

Em maio, por meio da portaria 482, o MEC cria o curso de Técnico em Meio
Ambiente e de Auxiliar Técnico em Meio Ambiente, como habilitacbes em nivel de 2° grau.

Em outubro, o Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazbnia
Legal — MMA (sic) cria o Grupo de Trabalho de Educacdo Ambiental (Portaria 353/96). Em
dezembro, assina protocolo de intengbes com o MEC. Desse compromisso surgiria a |
Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental — Brasil 20 anos de Thilisi.

Em dezembro, o Conselho Nacional de Meio Ambiente — Conama — cria a Camara
Técnica Temporaria de EA.

Realiza-se em Beijing, na China, a Conferéncia da ONU sobre a situacdo da Mulher.
Sao denunciados quadros graves, em muitos paises, de discriminacdo. A Conferéncia € um
marco internacional, na questéo do género.

1996

Reunindo 3 mil delegados de mais de 171 paises, a Unesco promove, em Istambul,
Turquia, a Il Conferéncia das Nagbes Unidas sobre os Assentamentos Humanos — Habitat Il
(City Summit). A conferéncia propde um exame das condigbes nas quais a maior parte da
humanidade vive e reforca a emergéncia do manejo sustentavel dos assentamentos
humanos. Elege a Agenda 21 como a estratégia reconhecida para a promocdo do
desenvolvimento sustentavel.

O estoque global de ogivas nucleares atinge o seu pico, com um poder explosivo de
18 bilhdes de toneladas de dinamite (cerca de 3,6 toneladas para cada habitante).

Elaborados os novos Parametros Curriculares do MEC. O tema meio ambiente é
tratado de modo transversal no curriculo.

1997

A Coordenacéo de EA, do MEC, cria o Banco de Dados de Projetos e Atividades de
EA e retne mais de 1.200 experiéncias, implementadas no pais.

Decreto presidencial cria, em 26 de fevereiro, a Comissdo de Politicas de
Desenvolvimento Sustentavel e da Agenda 21 Nacional, encarregada de elaborar o
documento basico da Agenda 21 brasileira.

Em junho, lideres dos oito paises mais ricos, responsaveis por metade da emissao
de gases, causadores do efeito estufa, reanem-se em Denver, Colorado, para formular um

acordo. Representantes da Unido Europeia e ambientalistas declaram-se decepcionados
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com a decisdo dos Estados Unidos em n&o oferecer objetivos numéricos para a redugéo de
emissoes.

O MEC promove a | Teleconferéncia Nacional de Educacdo Ambiental (26 de junho)
e reune um publico estimado em 1 milh&o de telespectadores. Michele Sato, da UFMT,
brilhantemente enfatiza: “Uma educacido que nao for ambiental ndo pode ser chamada de
educacgao”.

Em setembro, realiza-se nas Maldivas a Xlll Sessdo do Painel sobre Alteracbes
Climéticas (IPCC). Relne os principais cientistas, que trabalham em conjunto para avaliar
os efeitos das acdes humanas sobre os ecossistemas globais.

Em outubro, o presidente dos Estados Unidos, Bill Clinton, anuncia a posi¢éo do seu
pais para a Conferéncia de Kyoto, Japao: estabilizar as emiss@es nos niveis de 1990, até o
ano 2012. Tal decisdo foi recebida sem entusiasmo nas negociacdes de Bonn, na
Alemanha, em seguida. Aguardavam-se redu¢des mais acentuadas, dados os graves danos
causados ao ambiente global pelo efeito estufa.

Apds promover foruns em todo o pais, realiza-se, em Brasilia, de 7 a 10 de outubro,
a 12 Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental (CNEA), envolvendo a Rede Brasileira de
Educacao Ambiental e mobilizando educadores e autoridades de todo o pais (2.868
participantes, quando se esperava quinhentos; o encontro foi coordenado por Fani Mamede
Carvalho). A Conferéncia gera a Declaracdo de Brasilia para a Educacao Ambiental e torna-
se um marco na evolugéo da EA no Brasil.

Apb6s dois anos de preparacao, o MEC divulga os novos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN. A dimensdo ambiental é incorporada como tema transversal nos
curriculos do ensino fundamental. Retiram-se as algemas conteudistas e reducionistas da
educacao brasileira.

Em 11 de dezembro, realiza-se em Kyoto, Japao, a lll Conferéncia das Partes para a
Convencgédo das Mudancas Climaticas. As 38 nacoes industrializadas concordam em reduzir
suas emissfes de gases estufa a niveis abaixo dos niveis verificados em 1990 até 2012. Os
Estados Unidos concordam em corta 7%, a Unido Européia, 8%, e o Japéo, apenas 6%. No
entanto, varias outras questdes ficam sem solugdo. E o caso das negociagdes de “créditos
de emissado” (cotas que os paises tém para poluir o ar atmosférico). Fala-se sobre o
comércio desses créditos, ou seja, quem polui pouco pode vender seus créditos para outro
pais. Os resultados desse encontro como n&o poderiam deixar de ser, foram
decepcionantes.

Na Alemanha, uma lei que entrou em vigor em 1993, responsabilizando os
produtores por todo o material de empacotamento que geram, termina resultando em um

notavel aumento das atividades de reciclagem, chegando a 86%.
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Em Blumenau, SC, o Programa Iindice de Sustentabilidade de Blumenau — ISB
(Sustentémetro) — é lancado pela Faema (Fundagdo Municipal do Meio Ambiente) -, como
forma de avaliar a situacédo real do ambiente no municipio e como subsidio para tomada de
decisdo. Iniciativa pioneira no Brasil, o ISB é formado pela agregacdo de uma série de
indicadores ambientais, visando avaliar anualmente a evolugdo do municipio em direcao a
uma sociedade sustentavel. Foi criado para avaliar continuamente a qualidade ambiental do
municipio, como resultante do processo produtivo, do uso do solo e das politicas publicas.

1998

Em 12 de fevereiro, o presidente da Republica e o ministro do Meio Ambiente
assinam a Lei dos Crimes Ambientais, n°® 9.605, publicada no Diario Oficial da Unido em
31/2/98, sec¢édo 1, p. 1. No seu Art. 79 especifica-se que se aplicam subsidiariamente a esta
Lei as disposi¢cdes do Codigo Penal e do Cédigo de Processo Penal e, no Art. 80, que o
Poder regulamentara essa Lei no prazo de noventa dias a contar de sua publicacdo. Essa
Lei sofreria todo tipo possivel de boicote, na Camara e no Senado, seu lobby dos que ainda
exploram 0s recursos naturais, sem responsabilidade, a exemplo de alguns madeireiros,
ruralistas e outros tipos. Os noventa dias seriam transformados em cerca de 220 dias.

O economista indiano Amartya Sen ganha o Prémio Nobel. Nos seus estudos sobre
0 desenvolvimento humano, acentua que as desigualdades entre ricos e pobres, mais do
que qualquer outra coisa, pdem em risco a seguranga internacional. Para ele, garantir o
desenvolvimento sustentavel é tarefa urgente.

Mais de 2 mil cidades, em 64 paises, trabalham nas iniciativas da Agenda 21 local,
segundo a Uniéo Internacional de Autoridades Municipais (Iclei).

Realiza-se em Buenos Aires, Argentina, de 2 a 13 de novembro, a IV Conferéncia
das Partes para a Convencdo das Mudancas Climaticas. Os negociadores se encontram
para avaliar os progressos de implantacdo da Convencédo sobre o Clima, originaria da Rio-
92. Concluem um plano de acdo, fixando prazos para a adocdo de medidas sobre o
comércio de emissdo e sobre o desenvolvimento de mecanismos limpos. Os Estados
Unidos finalmente assinam o protocolo, tornando-se a sexagésima nagéao a fazé-lo.

Relacionando ao fenbmeno El Nifio, esse ano € marcado pelas maiores inundacfes
da histéria. Cerca de 54 paises sofrem com as chuvas excessivas. A China é a mais
atingida, com perdas de 36 bilh&es de ddlares. O Rio Yangtsé afoga 2.500 chineses e deixa
56 milhdes de desabrigados. Dois ter¢cos do pais de Bangladesh ficam submersos e 21
milhGes de pessoas perdem suas casas. O furacdo Mitch, uma tempestade de poténcia
recorde, com ventos de 270 km/h, despeja dois metros de chuva na América Central em
uma semana, destruindo tudo o que encontra pela frente. Causa 11 mil mortes em Honduras

e Nicaragua.
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Cerca de 45 paises sao atingidos por secas severas, muitas das quais provocam
incéndios florestais. Nos Estados Unidos, cem texanos, morrem, devido a uma onda de
calor. Na india, 3 mil pessoas morrem sob temperaturas recordes.

A ONU promove o “Ano do Oceano”. Cerca de 1.600 cientistas marinhos de todo o
mundo emitem uma declaracdo conjunta, intitulada Troubled Waters (Aguas Turvas).
Observam que o ser humano ameaca a saude dos oceanos, por meio do esgotamento do
estoque pesqueiro, introducao de espécies alienigenas, poluicao, crescimento da populacéo
costeira e alteracdes climaticas. Cerca de 25% das espécies de peixes oceanicos sdo
superexploradas e estdo a beira da exaustdo. Em torno de 60% dos bancos de corais estdo
ameacados. Esta ameacado o bem-estar de mais de 200 milhdes de pessoas (comunidades
costeiras), em todo o mundo, que dependem da pesca.

Em 15 de junho, quimicos identificam a 182 milionésima substancia quimica sintética
conhecida da ciéncia. A cada nove segundos de um dia util € descoberta uma nova
substancia.

O Congresso dos Estados Unidos retira o financiamento ao Fundo de Populacdes
das Nacdes Unidas, a fonte principal de assisténcia internacional ao planejamento familiar.

Enchente do Rio Yangtsé, na China, causa prejuizos de 30 bilhdes de dolares,
desabriga 223 milhdes de pessoas e mata 3.700. E resultado de um sinergismo formado por
desflorestamento (a bacia perdeu 85% da sua cobertura vegetal), assoreamento e chuvas
fortes.

Por todo o mundo, perdas econbmicas devido a inundacdes, tempestades, secas e
outros desastres climaticos naturais totalizam 72 bilhdes de délares.

A concentragdo de gas carbonico na atmosfera terrestre atinge valores recordes: 363
partes por milhdo (ppm). Era de apenas 280 ppm, no inicio da era industrial.

1999

A Organizacdo Mundial de Saude anuncia ser o estresse a doenga que mais mata
pessoas em todo o mundo. O estresse torna-se epidemia global. E o sintoma mais claro da
situacdo de desadaptacdo da espécie humana as pressdes cotidianas impostas por um
estilo de vida altamente competitivo e autofagico.

Realiza-se em Brasilia, entre 24 e 25 de junho, na Camara dos Deputados, 0
Seminario Internacional sobre Biodiversidade e Transgénicos. Os diversos painéis trataram
de temas relacionados a biotecnologia e biosseguranca, impactos das novas tecnologias
(erosdo, genética, inclusive), aspectos politicos, juridicos e ambientais dos transgénicos.
Enfatiza-se que o problema n&o estad apenas na utilizacdo de novas tecnologias, mas no
controle dessas tecnologias. Genes de diferentes organismos, inclusive de organismos

pertencentes a reinos distintos, estdo sendo inseridos em outros, rompendo as barreiras da
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incompatibilidade sexual e/ou de espécies diferentes. Ndo ha uma avaliagdo sistémica do
gue essa tecnologia pode acarretar para 0s ecossistemas e seus seres Vivos.

Expulsos de suas terras e encurralados em reservas superpopulosas, indios kaiova
buscam o suicidio coletivo, ingerindo cachaca com agrotéxicos, no municipio de Dourados,
Mato Grosso. Trés morrem e Varios desaparecem.

A China proibe a extracdo de madeira nas bacias do Alto Yangtsé e Huang Ho,
reconhecendo que a capacidade de armazenamento de agua das florestas intactas torna as
arvores trés vezes mais valiosas do que cortadas para a extracdo de madeira.

De modo “surpreendente”, o Banco Mundial, o FMI e a Unctad — Conferéncia das
Nagbes Unidas para o Comércio — mudam a linguagem. Anunciam que é hora de diminuir a
distancia entre os mais ricos e 0os mais pobres. Tal mudancga é estimada pelas dramaticas
revelacbes do Relatério “Informe do Desenvolvimento Mundial 1999/2000”, do Banco
Mundial. Ha4, no mundo 1,5 bilhdo de pessoas vivendo na miséria, ou seja, com uma renda
inferior a um dolar por dia. Na América Latina e Caribe, 110 milhdes de pessoas vivem
dessa forma, cerca de 23,5% da populagéo total. Cerca de 40 milhBes de pessoas morrem
de fome no mundo por ano.

Delegados das 150 multinacionais mais poderosas do mundo rednem-se, em
setembro, no Rio de Janeiro, para o Conselho de Negécios Mundiais para o
desenvolvimento sustentavel (WBCSD). O encontro objetiva a aplicacao préatica do conceito
de desenvolvimento sustentavel como estratégia de insercdo das variaveis ambientais, nas
empresas globais.

Em 21 de setembro, o Decreto 3.179 regulamenta a Lei dos Crimes Ambientais (Lei
9.605, de 12/2/98), estabelecendo um regime de multas, por infragcbes ambientais, que vao
de R$50,00 a R$50.000.000,00, de acordo com a gravidade do dano ambiental causado. A
regulamentagdo ocorre com um atraso de um ano e quatro meses e nao desperta
entusiasmo entre os ambientalistas.

Relatério do Global Water Policy Project anuncia que 27 paises no mundo
encontram-se em conflito por causa da agua. Na Africa, Asia e Oriente Médio ha 34 paises
com estresse hidrico.

Em outubro, um estudo do Ipea — Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas —
conclui que ha 43 milhdes de indigentes no Brasil, correspondendo a 28% da populacéo.
Considera-se indigente o individuo que ganha menos de R$73,00 por més, que consome
uma quantidade de calorias abaixo do minimo estabelecido pela OMS — Organizacdo
Mundial de Saude. O estudo assinala que 50,2% da populacdo brasileira € pobre (renda
abaixo de R$149,00 por més). Os estados campedes de pobreza sdo o Maranhdo e a
Bahia. Os 50% mais pobre detém apenas 11% da renda nacional, enquanto os 20% mais

ricos abocanham 63%. O Brasil tem a mais perversa distribuicdo de renda do planeta.
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Em 10 de outubro, o presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, entrega,
no Palacio do Planalto, em Brasilia, o Prémio Nacional de Qualidade — PNQ -, a mais alta
premiacdo do meio empresarial-industrial brasileiro, a Cetrel — Empresa de Protecdo
Ambiental do Polo Petroquimico de Camacari, na Bahia. Essa empresa notabiliza-se no
contexto internacional por seus padrdes elevados de ecoeficiéncia. Possui um Programa de
Educacdo Ambiental de referéncia nacional, reconhecido por premiagdes sucessivas.

Em 29 de outubro, um furacdo arrasa a india e mata 9.393 pessoas, na regido de
Bengala. Os corpos retirados da agua, mesmo depois de varios dias, estdo com a
decomposicdo estagnada, transformados em mumias, devido a acdo dos compostos de
fosfato e amdnia, despejados nos rios pela inddstria.

Reunindo representantes de 155 paises, realiza-se em Olinda, Pernambuco, de 15 a
26 de novembro, a Il Conferéncia das Nagbes Unidas sobre Desertificacdo e Seca. A
desertificagdo afeta cerca de 25% da superficie terrestre e ameacga a subsisténcia de 1
bilhdo de pessoas. Os especialistas concordam que os maiores indutores de desertificagdo
séo as queimadas, a mineragdo irracional (dragas), o uso indiscriminado de agrotoxicos, a
salinizagdo das éareas de irrigagdo, a poluicdo, o manejo inadequado dos reservatorios
naturais e o manejo inadequado do solo.

De 29 de novembro a 2 de dezembro, realiza-se em Jodo Pessoa, Paraiba, o
Simpésio Internacional sobre Desenvolvimento Sustentavel nas Regibes Semiaridas — World
Semi-Arid 99 ou WSA 99. No Nordeste, a desertificacdo ja se manifesta em mais de 55% do
seu territério. O Rio Grande do Norte tem 80% do seu territério afetado pelo processo da
desertificagdo; Pernambuco, 75%; Paraiba, 70%; Ceard, 59% e Sergipe, 31%. Diagnostico
do Ministério do Meio Ambiente indica que as perdas econdmicas com a desertificacdo, no
Brasil, chegam a 800 milh6es de ddlares anuais. Os custos de recuperacao das areas mais
afetadas alcancam dois bilh6es de ddlares, para um periodo de vinte anos.

Dados do Centro de Controle de Intoxicacdes de Campinas, S&o Paulo, indicam que
aproximadamente 280 mil pessoas s&o contaminadas por agrotoxicos, anualmente, no pais.

A energia edlica — energia dos ventos - , a forma de energia mais limpa que existe,
torna-se uma realidade no mundo. A expansédo é de 66% em relacdo ao ano anterior. A
Alemanha, a Dinamarca, os Estados Unidos, a india e a Espanha estdo na vanguarda da
utilizacdo comercial e industrial da energia edlica. No Ceara, cerca de 160 mil pessoas, que
vivem no litoral, jA s@o abastecidas por esse tipo de energia. As grandes empreiteiras,
construtoras de hidrelétricas, fazem lobby contra essa forma de energia.

Nos Estados Unidos, a populagéo presidiaria chega a 1,7 milhdo de pessoas. No
Brasil sdo 160 mil detentos.

Segundo a OMS, o suicidio passa a ser problema mundial: China 195 mil; india, 87

mil; Russia, 52 mil; Estados Unidos, 31 mi; Japdo, 20 mil; Alemanha, 12 mil; Franca, 11 mil.
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A taxa média de suicidio era de 10 para cada 100 mil habitantes, em 1950,
crescendo para 16, em 1995. Nao h& dados confiaveis no Brasil.

O Fundo Mundial para a Natureza (WWF) publica o seu estudo “Planeta Vivo”. E um
dramatico alerta para a degradacdo do planeta nos ultimos trinta anos. Conclui que a
qualidade ambiental da vida na Terra estd minguando 1% a cada ano, desde 1970. O
consumo de itens poluentes aumentou 30%. Entre 1970 e 1995, o mundo perdeu uma
média de 45% dos exemplares de 102 espécies de vertebrados que vivem em 4gua doce. O
ambiente marinho sofreu uma reducdo de 35% em igual periodo. A degradacdo dos
oceanos estad acabando com os recifes de corais (ficam descoloridos, mortos). Os bichos
que sofrem as maiores perseguicdes sdo 0s sapos (em ambiente terrestre e aquatico).
Acompanhando essas tendéncias, o bicho humano também é envolvido e perde qualidade
de vida. A devastacdo das florestas continua. A China € a camped mundial, seguida pelo
Brasil. Cerca de 93% da Mata Atlantica, 50% dos Cerrados e 15% da Amazébnia (trés areas
equivalentes ao Distrito Federal, por ano) foram destruidos. O relatério revela que, a
despeito dos inegaveis avangos na gestdo ambiental, ainda estamos longe da
responsabilidade socioambiental.

Em dezembro, o Banco Mundial — Bird — cancela repasses para programas
ambientais porque o governo de Rondonia desviou 7,5 milhGes de reais. Seringueiros,
pequenos agricultores e indios iriam receber 82 milhdes de reais para aplicar em projetos
ambientais (viveiros de reflorestamento, fabrica de beneficiamento de castanha e outras
atividades extrativistas autossustentaveis). Em 2000, o Bird iria repassar mais 40 milhdes de
dolares. Iria.

A revista “Claudia” concede o prémio Mulher do Ano a professora Maria Luzia de
Mello Torres, coordenadora do Projeto da Bacia Hidrografica do Rio Cachoeira, da
Universidade Estadual Santa Cruz, llhéus-ltabuna, Bahia. E o reconhecimento do trabalho
de uma mulher & frente de um projeto que conseguiu implantar programas de Educag&o
Ambiental e promover a Agenda 21, em todos 0os municipios que compdem a referida bacia,
contribuindo, decisivamente, para a sua recuperagao e sustentabilidade.

Depois da Aids e da tuberculose, a malaria € a moléstia infecciosa que mais mata no
mundo. Entre 300 e 500 milhdes de pessoas sdo contaminadas todo ano. Dessas, um
milhdo morre. Cerca de 80% dos doentes estdo na Africa. Na América Latina, o recordista é
0 Brasil, com 40% dos 1,2 milhdo de casos registrados. Registram-se também 207.840
casos de Dengue e 4.686 de Colera, doencas dos subdesenvolvidos, sem saneamento e
sem vergonha nas faces. O Brasil, incluido entre os dez paises mais ricos dos 192
existentes, mostra ao mundo, do alto do cinismo das suas elites, os indicadores da

indiferenca e da irresponsabilidade socioambiental.
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A Peugeot implanta um Poco de Carbono, em Mato Grosso. A ideia é sequestrar
carbono atmosférico, por meio do crescimento de arvores (projeto de reflorestamento), como
forma de resgatar as emissfes de gas carbdnico dos paises mais desenvolvidos.

2000

Em 18 de janeiro, um vazamento em um duto da Refinaria de Duque de Caxias, da
Petrobréas, despeja 1,3 milhdo de litros de 6leo na baia de Guanabara e atinge uma area de
50 kmz2. Polui as famosas praias cariocas e impde danos incalculaveis aos manguezais da
regido e aos que vivem deles. Calcula-se em vinte anos o periodo minimo de recuperacao.

Em 17 de julho, novo acidente. Dessa vez, rompe-se um duto da Refinaria Getulio
Vargas, em Araucéria, regido metropolitana de Curitiba, Parana. Durante duas horas, sdo
despejados 4 milhdes de 6leo cru nos rios Barigui e Iguagu. Ameaga a captagdo de agua
para os municipios e imp&e perdas ambientais incalculaveis. A Petrobras é multada em 150
milhdes de reais. No Congresso, ha desconfiangas de sabotagem a Petrobras, visando a
sua privatizacao.

Coincidindo com o retorno do crescimento da chegada de turistas internacionais ao
Rio de Janeiro, 216 milhbes de litros de esgoto diario, dos 700 mil habitantes da Barra da
Tijuca, sao despejados nas lagoas de Camorim, Tijuca, Jacarepagua, Lagoinha e
Marapendi, elevando os coliformes fecais até 2,4 milhdes/litros (o limite € 2 mil/litro), sem
nenhum tratamento. Somando-se a isso, no dia 6 de margo, segunda-feira de carnaval, sdo
retiradas 130 toneladas de peixes mortos da Lagoa Rodrigo de Freitas. Um exemplo da falta
de percepc¢do dos dirigentes publicos brasileiros, e da falta de capacidade de organizacéo
da sociedade, para a questdo do saneamento.

E inaugurada a usina edlio-elétrica de Palmas, Parana. Cinco aerogeradores
produzem 6,5 milhdes de kW/h, anuais, suficientes para atender a cerca de 4 mil residéncias
de padrao médio.

Acirra-se a polémica em torno da transposicdo das aguas do rio S&o Francisco.
Especialistas afirmam que o Velho Chico ja tem problemas demais (assoreamento, poluicao
quimica e orgéanica, reducdo de vazao, desflorestamento das nascentes e margens, retirada
desregulamentada de agua para a irrigacao e outros). Cunha-se a sentenca “retirar sangue
de anémico’.

O estilo de vida atual, com seus niveis constantes de estresse, causadas por uma
variada fonte de estressores (desemprego, violéncia, pressa, desigualdades sociais,
ansiedades, angustias, sentimento de impoténcia — diante da corrup¢ao, por exemplo), leva
as pessoas a sofrerem de fobias. Segundo a OMS, 14% da populagdo mundial sofre de
fobias.

Em marco, cerca de 14 mil educadores de trinta paises relinem-se em Nova Orleans,

Estados Unidos, para o Congresso da Associacdo Americana de Supervisdo e Curriculo.
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Conclui-se que a educacao do carater sera um desafio para o século 21. Ha4 a necessidade
de uma nova linguagem, a da ética.

O Programa de Educacdo Ambiental do Parque Nacional de Brasilia (Agua Mineral)
é considerado benchmarking (referéncia) por diversas empresas.

Em margo, economistas brasileiros anunciam, a partir de dados do Banco Central,
que o Brasil terd de destinar, neste ano, quase tudo o que arrecada com as exportacdes
para o pagamento da divida externa, ou seja, 50 bilhdes de dolares (4 bilhdes de ddlares,
por més). Revela-se o mais poderoso instrumento de exploracao e concentracdo de renda
das nacdes ricas e indigenciacao das nac¢des pobres e em tentativa de desenvolvimento.

De 3 a 6 de abril, a Universidade Livre do Meio Ambiente de Curitiba promove a IV
Ecocity, sequéncia das Conferéncias da Califérnia, USA (1990), Adelaide, Australia (1992) e
Yokk/Dakar, Senegal (1996) sobre a sustentabilidade das cidades. As conferéncias se
tornaram um forum de discussdes, comparagfes e avaliacdes de estratégias e projetos ao
redor do mundo em busca de boas praticas urbano-ambientais.

Thomas Skidmore, 69 anos, brasilianista americano, em entrevista a revista Veja
(paginas amareladas de 19 de abril), afirma que o Brasil ndo tem cabecas tentando formular
politicas alternativas. O que h& é um vacuo intelectual. O pais recorre a férmulas
estrangeiras, nem sempre boas. O sistema politico distribui dinheiro para cima, para as
classes média e alta. As universidades publicas sdo um subsidio dos pagadores de
impostos para os ricos. O Brasil precisa vencer o conformismo e encarar o desafio de criar o
seu préprio modelo.

Em 22 de abril, as comemoragbes dos 500 anos da chegada dos invasores
portugueses ao Brasil naufragam em um grande fiasco. Os indios sdo humilhados e
espancados, novamente; a Nau Capitania, que custou 3,5 milhdes de reais aos cofres
publicos, ndo consegue concluir a curta viagem de Salvador a Santa Cruz de Cabrdlia, na
Bahia; os portugueses riem muito. As trapalhadas das comemoragdes juntaram-se 3 mil
sem-terra, em manifestacdes diversas, oferecendo um vasto repertério de temas para
manchetes mundiais de repadio ao tratamento dado aos nativos e aos manifestantes. A
Igreja Catdlica, na ocasido, aproveitou para pedir perdao aos indigenas.

A cada minuto, onze pessoas séo infectadas pelo virus da aids no mundo. Dessas,
dez estdo na Africa. Estima-se que 23 milhdes de pessoas estejam infectadas na Africa
subsaariana. A aids pode reduzir a for¢a de trabalho africana pela metade. O presidente da
Namibia, Sam Nujoma, afirma que o virus da aids foi criado pelos paises que desenvolve
armas bioldgicas. Para os cientistas, a doenga surgiu na Africa, em 1931.

Em maio e junho, a cidade de Sao Paulo vive a maior seca do século. Os
reservatorios chegam a niveis criticos. A situacdo é agravada pela ocupacédo desordenada

do solo e pelo desperdicio (em torno de 40%); os seus habitantes vivem o drama do
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racionamento da agua. Metade da populagdo da cidade de S&o Paulo — 5,5 milhdes de
pessoas — mora em habitagfes irregulares. Entre esses moradores, pelo menos 2,8 milhdes
vivem sem infraestrutura urbana adequada. As areas verdes desaparecem e as pragas
tomam conta da cidade: duzentas baratas e dois ratos para cada habitante. As formigas
comprometem a assepsia dos hospitais e 0os cupins destroem as construgdes. A cidade
sofre trés tipos de rodizios: de veiculos automotores, de agua e de prefeitos (!). A seca
atinge também o Estado do Parana. Em Curitiba, 2,3 milhdes de pessoas sdo atingidas,
incluindo as regides de Pinhais e Piraquara. Recife e Belém também sofrem racionamento.
No mesmo periodo, ocorrem inundacdes em Recife. Em Maragogi, Alagoas, decreta-se
calamidade publica por causa das chuvas.

O Brasil produz 240 mil toneladas de lixo por dia, 75% depositado em lixdes. Cerca
de 15% dos plasticos sdo reciclados. Na reciclagem de aluminio, supera a Inglaterra, a
Alemanha e o Japao: 95%. N&o é o resultado de politicas ambientais, mas sim o reflexo do
desemprego e da miséria — os catadores de lixo se multiplicam.

No dia 10 de maio, uma Comissdo Mista do Congresso Nacional aprova o projeto de
alteracdo do Cdédigo Florestal, apresentado pelo deputado Moacir Micheletto, do PMDB do
Parana, aumentando de 20% para 80% a area que pode ser devastada na Amazonia. A
vegetacdo em topo de morros, margens de rios e nascentes deixa de ser protegida por lei. A
proposta vergonhosa, tramada na bancada ruralista, ignora o anteprojeto do Conama,
resultado de um debate nacional, envolvendo 850 instituicdes, em 25 audiéncias publicas.
Causa comocéo e revolta internacional. A forte pressao popular esmaga a proposta. Uma
semana depois, a senadora Maria Alves, de Sergipe, apresenta um projeto para transformar
0S manguezais brasileiros em areas de producdo de camardo. Esse projeto é igualmente
rechacado.

Estudo feito pela Organizacdo Pan-Americana de Saude (OPAS) revela que 24
milhGes de pessoas sofrem de algum tipo de depressdo, na América Latina e no Caribe (€ a
quarta causa de internacdo no SUS, no Brasil). A crise econémica crénica, o desemprego, a
miséria, a violéncia e a falta de perspectivas sdo o0s agentes indutores dessas
manifestacoes.

Em 11 de maio, os indianos chegam & marca de um bilh&o, representando um sexto
dos habitantes do planeta. Em um territério que ndo chega a metade do brasileiro, essa
populacdo exerce uma pressao insuportavel sobre a economia, 0S Servicos e 0S recursos
naturais da regido. No mundo nascem 83 milhdes de pessoas por ano, em torno de 230 mil
por dia. A ONU estima que, em 2015, a India ultrapassara a China em numeros de
habitantes. A questao demografica, um grande caldeirdo de polémicas, permanece um dos
maiores desafios da sociedade humana. No Brasil, séo realizados 4 mil casamentos e

nascem 6.600 bebés por dia. Dos 6 bilhdes de seres humanos que habitam a terra, 3,2
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bilhdes ja se concentram em cidades (eram apenas 160 milhdes, em 1900), e, desses, 2,4
bilhdes se concentram nos 100 metros das &reas litoraneas.

A humanidade consome 67 milhdes de barris de petréleo por dia. A frota mundial de
veiculos chega a 501 milhdes de unidades. O automoével, ao lado da sua utilidade, € um
vildo das cidades grandes. Simbolo de status, esse meio de transporte expde o corolario
das desigualdades, do impacto ambiental e de comportamentos egocéntricos. Os acidentes
de transito matam 885 mil pessoas por ano.

As grandes ONGs internacionais, descrentes das politicas ambientais e da falta de
ética de legisladores, como o caso dos brasileiros, passam a adotar estratégias mais
radicais. Destinam milhdes de doélares para a compra de areas para preservagdo. The
Nature Conservancy, americana, com um bilhdo de dolares em caixa, compra o Atol
Palmyra, no Havai, gracas a contribuicdo de 1 milhdo de sécios, empresas e fundacdes. Ja
€ dona de mais de 24 milhdes de hectares em 1.340 reservas espalhadas pelo planeta. A
Conservation International, com sede em Washington, é dona da Fazenda Rio Negro, no
Pantanal. A TNC, outra ONG, compra duas fazendas de 60 mil hectares, também no
Pantanal. Financia compras de areas na caatinga cearense e na Mata Atlantica, no Parana.
Nos Estados Unidos, nas escolas secundérias, as criancas fazem campanhas para angariar
fundos e comprar areas de florestas tropicais, principalmente na Amazoénia. O Brasil tem 420
reservas particulares do Patrimdnio Ambiental.

No dia 25 de maio, reconhecendo as dramaticas injusticas sOcias instaladas na
sociedade humana, o papa Joao Paulo I, aos 80 anos, lanca um apelo mundial aos paises
ricos para que perdoem as dividas dos paises pobres. Reconhece que o modelo de
“desenvolvimento” vigente gera desigualdades brutais, miséria, fome, violéncia e guerras.
Morrem de fome 40 milhdes de pessoas por ano, 111 mil por dia, 4.600 por hora, 77 por
minuto ou 1,2 por segundo.

Em 25 de maio celebra-se o Dia Mundial da Alergia. Revela-se que um quinto da
populacéo brasileira (35 milhdes de pessoas) sofre de alergia. Fungos, acaros, poeira, graos
de pdlen e uma infinidade de produtos quimicos sobrecarregam o sistema imunoldgico
humano. E um indicador significativo da crescente desadaptacdo humana as novas
condi¢cOes ambientais, precipitadas por ela mesma.

No dia 31 de maio, Dia Mundial sem Tabaco, anuncia-se que, no mundo, 3 milhdes e
400 mil pessoas morrem anualmente por doencas causadas pelo tabagismo. No Brasil,
morrem 100 mil por ano, e 34 milhdes s&o fumantes. No Distrito Federal, anuncia-se que se
arrecada 27 milhdes de reais por ano em impostos aplicados aos cigarros, mas gastam-se
46 milhdes anuais para o tratamento de salude das pessoas atacadas pelo vicio. Em S&o

Paulo, os gastos anuais com a saude dos fumantes chegam a 103 milhdes de reais.
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Os indicadores de estresse do ser humano tornam-se cruéis. No dia 31 de maio, em
Franca, S&o Paulo, no estacionamento da Receita Federal, o pai esquece o filho, de meses,
dentro do carro, sob um calor de 35 °C. A crianca morre asfixiada por vémito. O estresse
causa lapsos de memoria. E o segundo caso no Brasil.

Apds quatorze anos da explosdo do reator 4 de Chernobyl, Ucrania (26/4/96),
pesquisadores holandeses e ingleses concluiram que a queda das taxas de contaminacao
radioativa pode demorar cem vezes mais do que o previsto na época do acidente. O
consumo de frutas e peixes, na regido da ex-Unido Soviética, continuara desaconselhavel
pelos préoximos cinguenta anos.

Relatério do Departamento de Saude dos Estados Unidos denuncia que 10 milhdes
de criangas, a partir de 10 anos de idade, tomam antidepressivos e calmantes em suas
escolas.

Em 3 de junho, reunidos em Berlim, Alemanha, quatorze chefes de Estado
participam do Encontro da Cupula dos Paises Partidarios da Terceira Via (Governo
Progressista para o século 21), composta pelo G-8, Brasil, Chile, Argentina e Portugal,
dentre outros. E divulgado um comunicado conjunto, denominado “O Consenso de Berlim”,
no qual propbem formas mais modernas de governar, mais cooperacdo para resolver
problemas econdmicos e sociais, causados pela globalizacdo, a implantacdo de uma
economia de mercado com responsabilidade social, e decretam o fim do neoliberalismo.
Prometem promover o respeito aos direitos humanos, ampliando o conceito para incluir o
respeito ao emprego, a prosperidade e igualdade entre homens e mulheres. Esse
surpreendente comunicado ocorre como uma tentativa de atenuacdo ou demagogia pura
mesmo, em virtude dos preocupantes indices internacionais de desemprego, fome, violéncia
e degradacdo ambiental.

A populacgédo indigena, no Brasil, € de 350 mil.

O ministro Valmir Campello, do Tribunal de Contas da Unido revela que o governo
FHC gastou 58% do orgcamento do Brasil para pagar juros. Houve um aumento de 22%
entre 98 e 99. Continuando essa tendéncia, em breve todo o orcamento podera estar
comprometido com o pagamento dos juros da “divida”. Tomam-se 16 bilhdes de dolares
emprestados ao Banco Mundial e ao Banco Interamericano de Desenvolvimento e pagam-
se 27 bilhdes! Apenas 1% do orcamento da Unido vai para o Ministério do Meio Ambiente.

Consolida-se, nos paises ricos, a taxacao de residuos gerados. A ONG internacional
GAP — Global Action Plan for the Earth — organiza e retne 8 mil equipes de moradores de
bairros na Europa e 3 mil nos Estados Unidos para discutir formas de reduzir residuos, usar
menos agua e energia e adquirir produtos “verdes”. A iniciativa € um sucesso, com resultado
efetivos (reducdo de 42% na geracéo de residuos, 16% no uso da agua e 15% no uso de

combustivel).
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A revista Veja, edicdo de 7 de junho, traz em sua capa uma familia vestida com
armaduras metalicas, com a manchete SOCORRO! Refere-se ao insustentavel estado de
violéncia no pais. As capitais brasileiras sdo as campeads mundiais de assassinato. Uma
pessoa é morta a cada treze minutos. De cada cem crimes, s6 dois sdo desvendados. H&
mais segurancas particulares em atividade do que policiais. A classe média esta blindando
carros, em consorcio, a mil reais por més. A violéncia ja € a segunda maior causa de mortes
no Brasil. Entre jovens de 15 a 17 anos, representa 75%. Entre 1999 e 2000, 74 mil pessoas
foram assassinadas no Brasil, mais do que os anos de guerra no Vietna (morreram 57 mil
soldados americanos). Sao o0s sintomas da insustentabilidade do modelo de
desenvolvimento adotado, equivocado, gerador de concentracdo de renda e de exclusédo
social.

Os Estados do Paréd e do Mato Grosso lideram os indices de devastagdo ambiental
no Brasil.

Em 9 de junho, o Tribunal Regional Federal da 3° Regido, de Sao Paulo, cria a
primeira vara da Justica Federal do pais especializada na questdo ambiental, em Corumba,
Mata Grosso do Sul, no centro do Pantanal. Ali, os problemas ambientais foram agravados
nos ultimos vinte anos, com a introducé@o de pastagens artificiais, exploragdo predatéria das
florestas e a instalacédo crescente de complexos turisticos sem infraestrutura, contaminando
aguas por esgoto e lixo. A mineracdo ilegal, a navegacdo irresponsavel (6leo,
desbarrancamento) e a pesca predatéria (80 a 100 mil pescadores, na alta temporada)
completam o espectro de presséo sobre a sustentabilidade do Pantanal.

A Organizacao Internacional do Trabalho divulga relatério, no dia 14 de junho, em
Genebra, segundo o qual a miséria atinge 25% da humanidade. Cerca de 1,5 bilhdo de
homens e mulheres dispdem de menos de um dolar por dia para subsistir. Nos paises em
desenvolvimento, 30% dos adultos sdo analfabetos, 30% n&o tém acesso a agua potavel e
30% das criancas estdo com o peso inferior & média normal. No mundo, existem 150
milhdes de desempregados e 900 milhdes de trabalhadores subempregados, sem nenhuma
protecdo social. O sistema gera indicadores da sua insustentabilidade. Enquanto isso, 55%
da populacéo dos Estados Unidos estd com excesso de peso.

Austria, Bélgica, Dinamarca, Alemanha, Luxemburgo, Suécia e Suica reciclam 85%
do seu lixo orgéanico.

Em 15 de junho, o governo da Alemanha decide eliminar, progressivamente, o
emprego da energia nuclear no pais. As suas dezenove usinas deverdo estar fechadas até
2021. A Alemanha tera de buscar solugbes para 0 armazenamento a longo prazo de seus
residuos nucleares, uma vez que o reprocessamento de rejeitos foi proibido. Mais uma vez,
os ambientalistas estavam certos. Rotulados de “eco-histéricos”, “ecochatos” e outras

denominacdes, veem as suas assertivas confirmadas com o tempo.
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A Nasa anuncia o0 aumento do buraco na camada de oz6nio, na regido do Polo
Norte.

Empresa japonesa oferece recompensa (dez mil dolares) para que seus funcionarios
tenham mais bebés. A populagéo envelheceu rapidamente e as consequéncias economicas
sdo imprevisiveis (inicia-se pela queda da previdéncia social e pela escassez de méo de
obra). Fenbmeno semelhante ocorre em Varios paises ricos da Europa, que se sentem
ameacados pela iminéncia de importar méo de obra.

Nos Estados Unidos, a ultima superpoténcia do mundo, o Pentagono anuncia a sua
gastanca para assegurar essa posi¢ao. O projeto da aeronave de guerra V-22 Osprey custa
37 bilhbes de délares (83 milhdes de doblares cada aeronave), e o projeto do F-22 Raptor
custa 70 bilhGes de délares (200 milhdes de dolares cada aeronave). Este, mais caro que o
projeto Apollo, da Nasa. Enquanto isso, reconhece-se a existéncia de 700 mil sem-teto
(home-less), formados em sua maioria por afro-americanos, hispanicos e indigenas,
praticantes contumazes do dumpster diving (mergulho no contéiner de lixo).

A distribuicdo de recursos financeiros, de acordo com critérios ambientais, cresce.
Os Estados de Sao Paulo, Parana, Rio Grande do Sul, Minas Gerais e Roraima adotam o
ICMS ecolégico. Os recuros destinam-se aos municipios que abrigam Unidades de
Conservacao (areas protegidas).

O Brasil chega aos 5.548 municipios. Mais de 1.300 foram criados nos ultimos dez
anos, e 1.584 gastam mais dinheiro com a manutencado da Camara de Vereadores do que
arrecadam com impostos. Reproduz-se o0 modelo de insustentabilidade.

Segundo o Relatorio Brasileiro para Convencéo da Biodiversidade, do Ministério do
Meio Ambiente, a Fundacdo O Boticario é a segunda fonte brasileira de financiamento a
pesquisa e protecao de biodiversidade, considerando-se o niumero de projetos financiados.
Essa fundacao foi criada em 1990 e ja apoiou mais de seiscentos projetos conservacionistas
em todo o Brasil.

A Igreja, notadamente a catdlica, em seus emaranhados filosoficos, perde a sintonia
com a realidade e ainda néo incorpora a dimensdo ambiental em seu discurso. Perde-se
uma excelente oportunidade de difundir o novo paradigma ambiental nas comunidades.

Em Londres, a Anistia Internacional, ONG de defesa dos direitos humanos, aponta
violagBes em 144 paises. Execu¢des sumarias, detencdes ilegais e torturas continuam no
repertério humano. O Brasil é citado por perseguir sindicalistas e militantes da reforma
agraria.

Em junho, a Organizacdo Mundial da Saude divulga a classificacdo de 191 paises
em relacdo ao atendimento no setor de saude. O Brasil € colocado na vergonhosa 122

posicao.
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Em sessdo solene no Palacio do Planalto, o presidente de Republica faz o
langamento do documento Base para a discussdo da Agenda 21 Brasileira. Por trés anos,
apés um longo e complexo processo de elaboragdo participativa, varios especialistas
brasileiros das areas civil, empresarial e governamental reinem-se para produzir as 1.276
paginas dos setes volumes que formam o documento base que subsidiard os debates
setoriais em todo o pais. E organizado nos temas: Reducido das Desigualdades Sociais,
Gestéo dos Recursos Naturais, Ciéncia e Tecnologia para o Desenvolvimento Sustentavel,
Infraestrutura e Integracdo Regional, Agricultura Sustentavel e Cidades Sustentaveis. A
midia brasileira, como vem se comportando desde a Rio-92, deu pouco destaque ao evento.
Politicamente incorreta, focaliza seus esforgos para divulgar catastrofes.

Fazendeiros de Dakota do Norte, Estados Unidos, plantam soja, com nova tecnologia
que permite o aumento da producgéo e a prote¢cdo do ambiente. Consiste em aumentar as
bactérias que fixam nitrogénio nas raizes (rizébios), dispensando o uso de fertilizantes
nitrogenados. Detalhe: tecnologia desenvolvida pela Embrapa, Brasil.

A ONU elege o0 ano de 2000 para ser o Ano Internacional por uma Cultura de Paz.
De 19 a 23 de junho, realiza-se em Brasilia, promovido pela ONU e pela Universidade da
Paz (Unipaz), o Férum Global Paz no Planta, reunindo pessoas de todas as partes do
mundo. Tem como objetivo promover a disseminacdo de um conjunto de orientacbes e
parametros para uma cultura de paz. Preconceito, concentracdo de riqueza, injustica social
e exploracdo abusiva do ambiente sédo considerados os maiores obstaculos para a paz.

A British Petroleum anuncia o investimento de 1 bilhdo de délares, em pesquisa e
desenvolvimento de energia solar e edlica (ventos). Prepara-se para as limitagdes impostas
por tratados globais, sobre o clima, que se aproxima, e que refreara o0 consumo de petréleo.
Tem inteng&o de liderar, no mundo, essas novas tecnologias.

O Ministério do Meio Ambiente denuncia um contrato que da a multinacional suica
Novartis o direito de exclusividade sobre a geracdo de produtos a partir de micro-
organismos, fungos e plantas amazoénicas, além do direito de transferéncia e uso dos
materiais genéticos por ela selecionados. E a biopirataria oficializada, facilitada pela falta de
legislacao especifica (tramita ha mais de dois anos no Congresso).

Cresce a populacdo carceraria no mundo. Nos Estados Unidos sao dois milhdes. No
Brasil, 160 mil presos(as).

A Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental do MEC (coordenada por Lucila
Pinsard Vianna) promove, em Brasilia, oficina de trabalho em Educacdo Ambiental, reunindo
especialistas de vérias partes do Brasil. Promove também teleconferéncia sobre Parametros
Curriculares Nacionais em Acéo de Meio Ambiente.

Ha no mundo 500 milhdes de hipertensos, 13 milhdes no Brasil. Nos Estados Unidos,

43% das mulheres sofrem de frigidez. Sintomas claros da inadequacéo da forma de viver.
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Existem no mundo 400 milhdes de celulares, 12 milhdes no Brasil. Os efeitos da
radiacdo pelo uso dos celulares comecam a aparecer, em meio a polémicas e jogo de
interesses: catarata (endurecimento e opacidade do cristalino), cancer no cérebro. Nao ha
avaliagcdo sistémica dos riscos de uso desse instrumento.

A comunidade cientifica assombra-se com a capacidade de sobrevivéncia dos
tardigrados (os acaros sao um exemplo). Estudados desde 1974, surgidos na Terra ha mais
de 500 milhdes de anos, as suas setecentas espécies habitam todos os lugares, do gelo dos
polos as crateras dos vulcdes. Suportam um frio de 270 °C negativos e uma dose de raios X
250 vezes maior do que a letal para o ser humano. Sempre que sdo ameacados, suas
células param de trabalhar e suspendem as suas fun¢des vitais, podendo permanecer assim
por décadas e voltar a atividade como se nada tivesse acontecido (bidlogo Reinhard
Kristensen, Universidade de Copenhague, Dinamarca).

Cerca de 2 bilhbes de pobres no mundo ainda utilizam lenha (biomassa) para
cozinhar. Em quarenta dos paises mais pobres do mundo, a madeira atende a mais de 70%
das necessidades energéticas. Os 20% mais ricos da humanidade consomem 58% da
energia mundial, enquanto os 20% mais pobres utilizam apenas 4% dessa energia. Os
Estados Unidos, com apenas 5% da populacdo mundial, utiizam 25% do suprimento
energético global.

A Universidade Catélica de Brasilia — UCB — torna-se a primeira universidade
brasileira a implantar um Programa de Educagdo Ambiental, de forma sistémica, em sua
estrutura, incluindo a incorporacdo da ecoeficiéncia e a capacitacdo de todos o0s seus
funcionarios, professores e estudantes.

Dos 600 mil km? de florestas derrubadas pelos produtores rurais, no chamado “arco
do desflorestamento”, na Amazodnia, 165 km? foram abandonados em face da sua baixa
produtividade agricola, revela o Censo Agropecuario do IBGE. Devasta-se a floresta,
exaure-se seu colo e abandona-se a erosdo. Essa ¢ a ética de “todos contra todos”.

Em 19 de junho, 58 chineses morrem asfixiados dentro de um caminhao frigorifico,
tentando entrar clandestinamente em Dover, Inglaterra. E uma realidade que se repete em
todo o mundo. Pessoas famintas, miseraveis, sem nenhuma perspectiva na vida, arriscam
tudo e migram, de qualquer forma, para paises ricos. O muro que separa os Estados Unidos
do México em quatro anos matou quatro vezes mais pessoas do que o muro de Berlim em
toda a sua existéncia (500 mortes). Os mexicanos enfrentam o muro, o deserto e as armas
dos fazendeiros americanos que 0s cagam como animais selvagens. Marroquinos arriscam-
se no estreito de Gibraltar rumo a Espanha; cubanos, rumo a Flérida. A tragédia, tanto do
trafico de gente quanto da fuga da fome, esta exposta.

A agua é um produto cada vez mais valorizado. Na Alemanha, cada mil litros de

agua tratada custam 2,36 ddlares; na Franca, 1,35; na Inglaterra, 1,28; no Brasil, 0,77.
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O papel recuperado representa 36% do total da oferta de fibras, para papel.
Enquanto a reciclagem é um sucesso, o consumo global cresce em um ritmo t&o rapido que
suplanta os ganhos alcancados com a reciclagem (as fibras s6 podem ser recicladas, no
maximo, seis vezes, antes de se tornarem muito fracas). A FAO estima um crescimento de
49% no consumo mundial de papel até o ano 2010.

Uma forte onda de calor eleva a temperatura a 50 °C, na Grécia e em Kosovo, mata
pessoas e produz gigantescos incéndios florestais. Varias cidades sédo atingidas (10 de
julho).

O municipio de Prado, Bahia, destaca-se por acdes ambientais desenvolvidas na
comunidade por meio da Associagdo Pradense de Protecdo Ambiental e da Secretaria
Municipal de Meio Ambiente. Tais iniciativas sdo reconhecidas pelo Ministério do Meio
Ambiente, que contempla o municipio como um dos nucleos de Educacdo Ambiental e
Difusdo de Praticas Sustentaveis, previstos para 27 polos que serdo destinados a cada
unidade da federacdo. Serd um espaco destinado para a realizacdo de cursos, seminarios,
treinamentos e oficinas voltadas para o processo de constru¢cdo do desenvolvimento
sustentavel. A administracdo caberd a Prefeitura Municipal de Prado e a Associacao
Pradense de Protecdo Ambiental, tendo como parceiros o Clube da Melhor Idade
Renascendo, a Associacdo de Artesdos, a Associacdo de Teatro e Cultura Local, a
Associacdo Pradense de Interesses Sociais, 0 Instituto Baleia Jubarte e a Arca, ou seja, a
comunidade civil organizada, sob a supervisdo da Comissdo Institucional da Agenda 21
local, buscando a sustentabilidade econémica e ambiental do nucleo, que cumprira ainda o
papel social de promover a capacitacdo e a formacdo de profissionais, estimulando a
criacdo de emprego e renda por meio de micro e pequenos empreendimentos
ecologicamente corretos. O lancamento foi prestigiado por José Sarney Filho, ministro do
Meio Ambiente; Enio Rocha, diretor nacional de EA do MMA; Celso Salatino Schenkel,
coordenador de EA da Unesco no Brasil, e Lucila Pinsard Viana, coordenadora de EA do
MEC.

Em novembro, a Coordenacéo de Educacdo Ambiental do MEC — COEA — promove
em Brasilia 0 Seminario Nacional de EA, reunindo as secretarias de Educacéo e instituicdes
que trabalham com EA nas escolas. O objetivo € discutir as diretrizes politicas da EA, no
MEC, e apresentar os Parametros em Acdo de Meio Ambiente, de 52 a 82 série e de 12 a 42
série, um guia instrucional que sugere um série de atividades, em que € discutida a questéo
ambiental, nos contetdos, como um componente do curriculo, de forma transversal,
investindo em uma pratica de ensino diferenciada, integrando as disciplinas entre si e a
escola a realidade.

2002

A ONU declara 2002 o Ano do Ecoturismo.
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Se as previsdes se confirmarem...
2005
Se as previsdes do relatorio “Informe do Desenvolvimento Mundial 1999/2000”, do
Bando Mundial, estiverem certas, o mundo tem dois bilhGes de pessoas vivendo na miséria
(renda inferior a um dolar por dia).
2010
Na Africa, ha 40 milndes de 6rféos da Aids. Zimbabue, Africa do Sul e Botsuana tém
0 seu crescimento econdmico reduzido a metade, por causa da epidemia.
2015
Segundo o discurso do FMI em 1999, neste ano a propor¢édo de pessoas vivendo na
pobreza extrema deve cair pela metade. Todas as criancas de paises em desenvolvimento
estao na escola.
2019
Chegada do ser humano ao Planeta Marte, segundo projecdo da Nasa.
2021
As dezenove usina nucleares da Alemanha encerram as suas atividades, deixando
um legado de rejeitos radioativos que permanecerdo, durante varias geracoes,
representando uma ameaca a seguranca socioambiental.
2025
Segundo previsao de 2000 feita pela ONU, a escassez de agua atinge 2,8 bilhdes de
pessoas no mundo — 45% da populacdo mundial. india, China e Africa s&o os mais
atingidos.
Cinco bilhdes de pessoas moram em cidades.
2040
O ar se torna mais seco, 0s invernos mais frios e os verdes mais quentes, em todo o
globo terrestre.
2100
Cerca de um terco de todas as espécies existentes em 2000 agora estdo extintas. A
concentracdo de CO, na atmosfera é de 560 ppm. Provoca aumento de 1 a 3,5 °C,
causando efeitos climéticos violentos, tempestades devastadoras, derretimento das calotas
polares e elevagdo do nivel do mar. Como consequéncia, ha grande redugdo na producéo
de alimentos. Areas como a Amazonia e o sul da Europa séo transformadas em desertos. A
populacdo humana é de 10 bilh8es de habitantes.
O nivel do mar sobe de 5 a 95 cm. O efeito dessa migracdo da linha litoranea é
dramético para as cidades costeiras. Os danos chegam a 970 bilhdes de dolares (OCDE).
Nos deltas populosos de Bangladesh, Egito, China e Nigéria, o desastre € incalculavel.

A Terra abriga agora dez bilhdes de seres humanos.



250

2300
O aquifero Guarani, localizado no Brasil (dentre outros paises da América do Sul), do
tamanho dos territérios da Franga, Espanha e Inglaterra, € o maior estoque de agua potavel
no planeta. Essa previsao foi feita pela ONU, em 2000.
2400
Nao h& progndsticos conhecidos para o periodo que segue. A humanidade, no ano
2000, ainda se prendia a visdes prospectivas de poucas décadas apenas.
3.500.000.000
O Sol comeca a morrer (apagar). A sua pulsacéo faz com que o seu diametro cresca
milhdes de quilbmetros e aumente o seu brilho em 40%. Com isso, envolve 0s planetas
Mercurio, Vénus e Terra. Devido as elevadas temperaturas, na Terra 0S oceanos se
transformam em vastas planicies desertas. Os continentes tornam-se planos. A vida, como
concebida no segundo milénio, terd desaparecido da face da terra, cuja aparéncia sera
semelhante a da Lua, sem atmosfera. A espécie humana, se tornou mais ética e
sustentavel, conseguiu evoluir espiritual, cientifica e tecnologicamente nos milénios
passados, tornando-se apta a buscar novos habitats pelo cosmo, sobrevivendo e

continuando a sua escalada evolucionaria.



