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E se faltar o sol?

E se faltar a chuva?

E se faltar a terra?

E se faltar o pdo?

Ainda que chova,

O sol um dia vira.

Ainda que o sol castigue.

Um dia chovera.

E o péo vira.

Mas, sem a terra.

Nem chuva, nem sol, nem péao.
Sol, chuva, terra, péo.

Bem comum, partilha, educacéao.
Que venha a justica!

Sol, chuva, terra e péao.

Pra que nunca falte:

O direito a vida;

O direito a educacdo.

(Ezilda Franco)



PELLIM, Ezilda Franco. As politicas de educacédo para os povos do campo no
Brasil: uma analise do municipio de Nova Olimpia-PR entre 1990 e 2016. 188 f.
Dissertacao (Mestrado em Ensino) — Universidade Estadual do Parana — Campus de
Paranavai. Orientador: Elias Canuto Brandao. Paranavai, 2017.

RESUMO

A auséncia de politicas educacionais para 0os povos do campo no Brasil € uma
realidade evidente, sobretudo no nosso objeto de pesquisa, o municipio de Nova
Olimpia-PR, onde todas as escolas rurais foram fechadas em menos de duas
décadas. Assim, objetivamos pesquisar o que de fato ocorreu nos ultimos anos e,
para o desenvolvimento da pesquisa, realizamos um recorte temporal entre 0s anos
de 1990 a 2016. Tomamos como ponto de partida questdes como estas: Qual é a
perspectiva da educagdo do campo no Estado neoliberal? Como tem se dado o
didlogo entre as perspectivas dos movimentos sociais e as politicas de Estado? Qual
€ a perspectiva de educacdo para os alunos do campo no municipio de Nova
Olimpia? Para alcancar a proposi¢cao, fundamentamos a pesquisa perpassando
diversos autores que, assim como nés, partem de uma abordagem tedrica
metodolégica na linha do materialismo histérico dialético. Visamos a
compreensao da realidade historico-cultural e social dos povos do campo e da
educacdo destinada a esses povos, com vistas a ultrapassar o senso comum,
socialmente construido. Considerando a riqgueza de materiais acessados,
analisamos as politicas de educacdo e ainfluéncia dos movimentos sociais na
construcdo da LDB 9394/96; historicizamos a educacédo dos camponeses no Brasil,
com foco nas politicas para Educacao do Campo que se deram pés-LDB; discutimos
0s conceitos de cidadania e de educacéo, propostos na LDB 9394/96, e a pratica, in
voga, no municipio, pautada na ideia de formacdo para o mercado de trabalho.
Investigamos a educacéo dos povos do campo, praticada nos pequenos municipios,
buscando identificar quem s&o 0s sujeitos camponeses, que formacdo devem
receber os professores que atendem a alunos do campo e qual o curriculo escolar
ideal para um pequeno municipio com economia agricola. Discorremos sobre
o fechamento das escolas no campo e o atendimento aos alunos deste nas escolas
das cidades, pelo processo de nucleacdo. Por fim, analisamos as politicas e préaticas
educacionais no municipio de Nova Olimpia, partindo de sua identificacdo e
histoérico, com foco sobre o relato das escolas rurais, desativadas desde o final de
década de 1990; e averiguamos as perspectivas de educacdo, presentes na
proposta pedagdgica e na pratica da escola municipal, a partir do conceito
de Educagédo do Campo, no campo e para 0 campo, enquanto perspectiva dos
movimentos sociais e em contraposicdo a educacdo rural, pensada sob a
perspectiva do latifindio, ou da preparacdo da forca de trabalho para o mercado
urbano, perspectiva esta que reforcou o éxodo rural no municipio estudado. A
dissertacdo perpassa varias categorias que contribuem para compreendermos o
objeto investigado e, aqui, antecipamos as seguintes categorias de analise, visto o
método  desenvolvido, o materialismo  histérico  dialético:  trabalho,
hegemonia, contradicdo e totalidade. Concluimos que a Educacdo do Campo na
perspectiva dos movimentos sociais, ndo interessa as politicas educacionais do
Estado neolliberal, visto que para este, as politicas partem da necessidade de
qualificacdo da forca de trabalho para o mercado, sendo uma das razdes do



fechamento das escolas rurais em Nova Olimpia na década de 1990, e das escolas

de campo em todo o Brasil, apesar da legislacdo que assegura o direito da
educacao aos povos do campo, ho campo.

Palavras-chave: Povos do campo; Nova Olimpia; Educacdo do campo; Fechamento
de escolas; Escolas rurais.
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analysis of the municipality of Nova Olimpia, State of Parand, between 1990 and
2016. 188 f. Dissertation (Master in Teaching) — State University of Parana.
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ABSTRACT

The lack of educational policies for rural people in Brazil is evident, especially in the
municipality of Nova Olimpia, state of Parana, where all rural schools were closed in less
than two decades. In this way, we analyzed what has actually occurred in recent years
and for the development of the research, we made a temporal cut between the years of
1990 and 2016. As starting point, we based the study on questions such as these: what
is the perspective of Rural Education in the Neoliberal state? How has been given the
dialogue between the perspectives of social movements and state policies? What is the
perspective of education for the field students in the municipality of Nova Olimpia? To
achieve the proposition, the research was based on several authors who, like us, start
from a theoretical methodological approach in the line of diticaalectical historical
materialism. We aimed to understand the historical, cultural and social reality of the rural
people and education provided to these peoples, with a view to overcome the socially
constructed common sense. Considering the profusion of materials reviewed, we
analyzed education policies and the influence of social movements on the
implementation of LDB 9394/96; we historicized the education of the peasants in Brazil,
focusing on the policies for rural education that were given after LDB; we discussed the
concept of citizenship and education proposed in LDB 9394/96 and the practice, in
vogue, in the municipality, based on the idea of training for the labor market. We
investigated the education of rural people in small municipalities, in an attempt to identify
who the peasant subjects are, what training should be given to the teachers of rural
students and what the ideal school curriculum for a small municipality with an agricultural
economy. We discussed the closure of the schools in the field and the attendance to the
field students in the schools of the cities, by the process of nucleation. Finally, we
analyzed educational policies and practices in the municipality of Nova Olimpia, starting
from the identification and history, focusing on the report of the rural schools deactivated
since the end of the 1990s and investigated the educational perspectives present in the
pedagogical proposal and in the practice of the municipal school, from the concept of
Rural Education, in the field and for the field, as a perspective of social movements and
in opposition to the rural education thought from the perspective of the latifundio, or the
preparation of the workforce for the urban market, which reinforced the rural exodus in
the municipality studied. This master’s thesis crosses several categories that contribute
to understand the object investigated, and here we anticipate the following categories of
analysis, considering the method developed, the Dialectical Historical Materialism: Work,
hegemony, contradiction and totality. We concluded that Rural Education, in the
perspective of social movements, is not interesting for education policies of the
neol/liberal State, since for this, the policies depart from the need to qualify the workforce
to the market, being one of the reasons for the closure of rural schools in Nova Olimpia
in the 1990s, and rural schools throughout Brazil, despite legislation that ensures the
right to education to rural people in the field.

Key words: Field people; Nova Olimpia; Rural education; Closure of schools; Rural
school.



Figura 1
Figura 2
Figura 3
Figura 4
Figura 5
Figura 6
Figura 7
Figura 8
Figura 9
Figura 10

LISTA DE FIGURAS

Localizacdo de Nova Olimpia no Parana ..........ccccoeevvvvvvvvvvnicinnenenn. 109
A) Microrregido de Umuarama e B) municipio de Nova Olimpia ..... 109
Escola Rural D. Pedro | .....cooooiiiiiiiiiiiieeeeees e 128
Escola Rural Rui Barbosa ...t 128
Escola RUral MINEITa ........ccuuuiiiiiiiiiiiiiiicciiiiiiieeeee et 129
Escola Rural SA0 VICENTE .........cevvuiiiiiiiiiiiie et 130
Escola Rural REUNITA ..........uuueuiiiiiiiiieee e 131
Escola Rural D. Pedro Il .......couviiiieiiiiiiiiiciiiiiiiieeeeee e 132
Escola Rural SA0 Sebastido .........cccuvvviiiiiiiiiiiiieieeeee e 133
Escola Rural Santa OliMpPia .........ooocueeeiieeeiiiiieeeeee e 133



Quadro 1
Quadro 2
Quadro 3
Quadro 4
Quadro 5

LISTA DE QUADROS

Taxas de rendimento — Brasil ... 74
Taxas de rendimento — Estado do Parana ............cccccceeeeeiiiiiiiennn. 74
Taxas de rendimento — municipio de Nova Olimpia ....................... 75
Perfil da realidade agricola municipal ...........cccccoeeeiiiiiiiiiiiiiiiiiinnn, 116

Empregabilidade dos pais dos alunos da escola municipal ........... 121



ABAR
Amerios
Anvisa
CBAR
CEB
CEFFA
Cemei
Cepal
CFR
CGT
CNBB
CNE
CNER
CONTAG
CPC
CPT
CuUT
ECA
EFA
Enera
EUA
FAO
FMI
GTR
IBAD
IBGE
Imbra
Incra
Inda
IPES
JAC

LISTA DE SIGLAS

Associacao Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensao Rural
Associagdo dos Municipios Entre Rios

Agéncia Nacional de vigilancia sanitaria

Comisséo Brasileiro-Americana de Educacéo das Populacfes Rurais
Conselho Estadual de Educacao Basica

Centros Familiares de Formacao por Alternancia

Centro Municipal de Educagéo Infantil

Comisséo Econbmica para a América Latina e o Caribe

Casas Familiares Rurais

Central Geral dos Trabalhadores

Conferéncia Nacional dos Bispos no Brasil

Conselho Nacional de Educacao

Campanha Nacional de Educacédo Rural

Confederagéo Nacional dos Trabalhadores em Agricultura
Centros Populares de Cultura

Comisséao Pastoral da Terra

Central Unica dos Trabalhadores

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Escola Familia Agricola

Encontro dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria
Estados Unidos das Américas

Organizagéo das Nacdes Unidas para a Alimentacéo e a Agricultura
Fundo Monetério Internacional

Grupo de Trabalho em Rede

Instituto Brasileiro de Acdo Democratica

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Instituto Brasileiro de Reforma Agraria

Instituto Nacional de Colonizag&do e Reforma Agraria

Instituto Nacional de Desenvolvimento Agrario

Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais

Juventude Agraria Catolica



JEC
JIC
JOC
JucC
LDB
MAB
MCP
MEB
MEC
MMA
MPA
MST
OoMC
ONGs
ONU
PDE
PIMTE
PJ

PL
PNE
PNTE
Pronera
SECAD
SSR
Sudene
Sudesul
ULTAB
UnB
Unesco

Unicef

Juventude Estudantil Catolica

Juventude Industrial Catdlica
Juventude Operaria Catdlica
Juventude Universitaria Catolica

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
Movimento dos Atingidos pelas Barragens
Movimento Camponés Popular

Movimento de Educacédo de Base

Ministério da Educacao e Cultura

Movimento das Mulheres Agricultoras
Movimento dos Pequenos Agricultores
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
Organizacdo Mundial do Comércio
Organizagbes Nao Governamentais
Organizacao das Nacdes Unidas

Programa de Desenvolvimento Educacional
Pastoral da Igreja no Mundo do Trabalho
Pastoral da Juventude

Projeto de Lei

Plano Nacional de Educacéo

Programa Nacional de Transporte Escolar

Programa Nacional de Educacao na Reforma Agréria
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao e Diversidade

Servigo Social Rural

Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste
Superintendéncia do Desenvolvimento da Regido Sul
Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil

Universidade de Brasilia

Organizacgao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura

Fundo das Nag¢bes Unidas para a Infancia



SUMARIO

INTRODUGAOD ...ttt ettt ettt sttt e stesrnann e 16
1 AS POLITICAS DE EDUCA(;AO EALDB 9.394/96 .......cccccoeeeeveennnnn. 26
1.1 A influéncia dos movimentos sociais na construcdo da LDB

9.394/96 ...t e a e e e e 26
1.2 As politicas educacionais para os povos do campo no Brasil —

UM Breve NISTOMICO ....uvveiiiiiiiiiiieee e 36
1.3 O conceito de cidadania e de educacdo, proposto na LDB

9.394/96 ...t e e e nnes 47
1.4 A formagé&o para o mercado de trabalho .............ccooiiiiiiii 59
2 A EDUCACAO DOS POVOS DO CAMPO E O MUNICIPIO DE

NOVA OLIMPIA ..ottt 66
2.1 Educacdao, educagéao rural e neoliberalisSmo .........ccccccvviiiiiiinninnnnn. 68
2.2 Os sujeitos camponeses de Nova Olimpia ......ccccceeeevvieeeeeeeiiiiiennn. 82
2.3 A TOrmacao de ProfeSSOreS ....ccccceiiiiiiiiiiiiiie e 93
2.4 Curriculo escolar NO MUNICIPIO ..uvvuiiiiiiiieiiiee e 97
2.5 O fechamento das escolas N0 CaAMPO .....ccceeeeeeeiiieeeeeeeeieeeeeeeeias 99
2.6 O atendimento aos alunos do campo nas escolas das cidades —

0 processo de nucleacdo em Nova Olimpia ..........cceeeeecvvvviiviineeennnn. 103
3 ANALISE DAS POLITICAS E PRATICAS EDUCACIONAIS NO

MUNICIPIO DE NOVA OLIMPIA .....coiiiiiiieieiiieeee e 108
3.1 Identificag&o e historico do municipio de Nova Olimpia ................ 108
3.2 A educacdo no municipio de Nova Olimpia .....ccccvvveeieeeieineieeeeeennnns 123
3.21 ESCOIAS FUIAIS ...t ee e aaaeees 125
3.2.1.1 Escola RUral D. PedrO | .......cciiiiiiiiei e 127
3.2.1.2 Escola Rural Rui Barbosa ... 128
3.2.1.3 Escola RUral MINEIIa ........ccuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee e 129
3.2.1.4 Escola Rural SA0 VICENTE ........cccuumiiiiiiiiiiiiiiieeeee e 129



3.2.1.5 Escola Rural Reunida de Nova Olimpia ...........cooovviiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeennn 130

3.2.1.6 Escola Rural D. Pedro Il ......cccooiiiiiiiiieici e 131
3.2.1.7 ESCOla SE0 SEDASHA0 .....uvvvriiiiiiiieiie e 132
3.2.1.8 Escola Santa OlIMPIa ........ccoeeiiiiuiiiiiaeiiiiiie e 133
3.3 A educacdo na pratica em Nova Olimpia: o campo e a cidade ...... 140
CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt en ettt ane e 154
REFERENCIAS ..ottt en st 157

ANEXOS i 166



16

INTRODUCAO

A ideia desta pesquisa surgiu do meu interesse em estudar as politicas
educacionais' que partem do Estado neoliberal® e de como essas politicas
aconteceram nos diversos contextos historicos do Brasil até o inicio do século XXI.

Como professora efetiva do Estado do Parana, nos anos de 2012/2013, participei
do Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE, ofertado pela Secretaria de
Estado da Educacdo. Trata-se de uma politica exclusiva do Estado do Parana,
regulamentada pela lei complementar n°® 130, de 14 de julho de 2010, que visa assegurar
o diadlogo entre os professores do ensino superior € os da educacéo basica, por meio de
atividades tedrico-praticas orientadas, tendo como resultado a producéo de conhecimento
e mudancas qualitativas na pratica escolar da escola publica paranaense.

Nesse interim, desenvolvi a pesquisa intitulada: A funcdo Social da Escola
Puablica e a Democratizacdo da Educacao Basica. Parti da pesquisa bibliografica
e do estudo da realidade local e do Estado do Parana, por meio de questionarios
com professores, funcionarios, alunos e pais do Colégio Estadual Duque de Caxias
onde atuo como pedagoga. Coletei informacdes por meio do projeto de intervencéo
que desenvolvi na escola, junto aos professores e funcionéarios, na forma de curso
de extensdao, e por meio do Grupo de Trabalho em Rede — GTR — curso a distancia,
onde atuei como tutora, a fim de socializar os resultados da minha pesquisa com
professores de outros municipios. Por meio das discussdes resultantes das
atividades do GTR, constatei que as dificuldades, vivenciadas em minha escola, nédo
eram diferentes das demais escolas publicas do Estado. Como trabalho final, produzi
um artigo, atualmente disponivel no site da Secretaria de Estado da Educacdo do

Parand®. Os resultados da pesquisa apontaram para a fragilidade das politicas

! Entendemos as politicas educacionais no Estado neoliberal como politicas sociais, pensadas para

atender as demandas do capitalismo em cada momento histérico. Considerando os altos e baixos
desse sistema, em funcdo de sua propria organizacdo, em determinados momentos essas
politicas atendem a alguns interesses das classes populares e em outros momentos elas se
voltam totalmente as necessidades do mercado.

O neoliberalismo trata-se de um conjunto de politicas que passaram a vigorar a partir dos anos de
1990 nos paises capitalistas e visavam superar a crise mundial do capital. Defende a nao
intervencdo do Estado no mercado de trabalho, a politica de privatizagdo de empresas estatais, a
livre circulacdo de capitais internacionais e a énfase na globalizacdo — a abertura da economia
para a entrada de empresas multinacionais e a interferéncia direta e indireta na educacéo.

Artigo disponivel em: <http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/
producoes_pde/2012/2012_fafipa_ped_artigo_ezilda_franco_pellim.pdf>. Acesso em: 25 set. 2016.


http://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=56184&indice=1&totalRegistros=2
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/%20producoes_pde/2012/2012_fafipa_ped_artigo_ezilda_franco_pellim.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/%20producoes_pde/2012/2012_fafipa_ped_artigo_ezilda_franco_pellim.pdf
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educacionais que séo pensadas, muitas vezes, em forma de programas, para a
resolucdo de problemas pontuais da educacdo e ndo para resolver os problemas
estruturais que vém se perpetuando no decorrer da historia, apontando-nos ser um
dos principais determinantes do fracasso do ensino publico no Brasil.

Ao ingressar no mestrado, a partir das contribuicdes de meu orientador, decidi
por delimitar o tema, visto a sua amplitude, focando as politicas de educacéo,
direcionadas aos filhos dos trabalhadores do campo.

Ao iniciar as leituras, muitas vezes me perguntei: Por que, eu, professora de
escola urbana ha 30 anos, em um municipio onde ndo ha escolas de campo, estaria
pesquisando sobre a educacéo dos povos do campo? Hoje considero que a resposta
esteja na propria pergunta. Nova Olimpia, um pegueno municipio da regido noroeste
do Parana, com uma populacéo, confirmada pelo censo de 2010 (IBGE, 2010, s/p),
de 5.503 habitantes, sendo 4.685 na é&rea urbana e 818 na area rural, com
estimativa de 5.816 habitantes para o ano de 2016 com uma economia
predominantemente agricola e a maioria da populacdo de trabalhadores do campo.
Destacamos que mesmo uma parte residente na cidade continua vendendo sua
forca de trabalho para o trabalho agricola. No entanto, pela auséncia de escolas no
campo, a educacado dos alunos do municipio se da de forma nucleada nas escolas
urbanas. Eu, assim como os demais educadores municipais e estaduais, nem
tinhamos a percepcéo de que estadvamos oferecendo o mesmo tipo de curriculo para
sujeitos diferentes: campo e cidade. Para ndés, educadores, era, e, para a maioria,
ainda é, “normal” a existéncia das escolas apenas nas cidades, utilizando-se o
transporte escolar pelos alunos advindos do campo.

No municipio, atualmente, existem apenas trés instituicbes educacionais,
todas urbanas: a Escola Municipal Maria Rodrigues Travaglia, que oferta educagéo
infantil e as séries iniciais do ensino fundamental; o Colégio Estadual Duque de
Caxias, que oferta as séries finais do ensino fundamental e o ensino meédio; a Escola
Viva-vida (Escola de Educacgédo Basica na Modalidade Educacdo Especial); e o
Centro Municipal de Educagéo Infantil — Cemei, o que significa que os alunos do
campo precisam se deslocar até a cidade para estudar, utilizando-se do transporte

escolar, percorrendo longas distancias, todos os dias, para chegarem a escola.

InformacBes disponiveis em: <http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=
411720&search=parana|nova-olimpia>. Acesso em: 25 set. 2016. Estimativa ainda néo
comprovada.


http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=%20411720&search=parana|nova-olimpia
http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=%20411720&search=parana|nova-olimpia
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Outra realidade que me inquietou durante a pesquisa, para a qual até entédo
ndo havia me atentado, € o grande contingente de alunos, filhos de familias que
vieram morar nas periferias da cidade em func¢éo do éxodo rural, mas que continuam
trabalhando como assalariados do campo, principalmente no corte de cana, na
plantacdo e colheita de mandioca e outras atividades em menor escala.

Essas familias saem de madrugada para o trabalho, deixando os filhos
pequenos no Cemei e os mais velhos ficam em casa, sendo eles mesmos
responsaveis pelos horarios de alimentacédo e de estudo. Parte deles participa de
programas sociais do municipio em horario oposto ao da escola e 0os que nao
frequentam nenhum programa ficam em casa sozinhos. As mées deixam o alimento
preparado para ser requentado por eles na hora do almoco.

Muitos que estudam no periodo da manhd, por ndo acordarem a tempo,
acabam faltando a escola, ou chegando apds o horario de inicio das aulas, o que
reflete na aprendizagem. Do que, por anos, ndo me dei conta é que esses alunos
acabam sendo tratados pela escola, por nés professores, como os demais alunos
vindos das familias do comércio, das fabricas ou autbnomos, que podem contar com
a presenca dos pais no dia a dia e ndo ficam sés em casa. Tratamos os diferentes
como se fossem iguais. Vale lembrar que a participacdo, na escola, das familias que
se deslocam da cidade para o trabalho no campo € precaria, pois os pais ficam
ausentes o dia todo, saindo de madrugada e chegando ao final do dia, cansados do
trabalho e enfrentando transportes precéarios e condi¢cdes insalubres no trabalho.
Pensar essas condi¢cdes educacionais reporta-nos as discussodes de Freire (1987) e
Saviani (2011b). O primeiro, ao tratar da educacdo bancéria versus a educacao
critica, o segundo, da pedagogia histérico-critica, educadores que nos colocam o
desafio de pensar a educacédo a partir de uma realidade concreta, mas que, na
pratica do dia a dia, nos, professores, no geral, ndo pensamos, apenas executamos.

A pesquisa reportou-me a historia da minha familia. Como filha de pequeno
agricultor, vivi no campo até os 19 anos de idade, quando meus pais resolveram se
mudar para a cidade a fim de facilitar os estudos dos filhos. Eramos quatro irméos e,
desde a infancia, o nosso tempo era dividido entre estudar e ajudar a familia no
trabalho do campo.

Retornando a infancia, iniciei os estudos aos sete anos, no municipio de
Douradina-PR, na Escola Rural Sado Jorge. Moravamos em um sitio, de propriedade

da familia paterna. Na época, havia a familia nuclear (avos paternos e tios solteiros)
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e mais trés familias, constituidas pelos filhos casados, dentre elas, a minha. Ao todo
eram quatro familias a serem sustentadas com a producdo do sitio de 7 alg., que
tinha o café como principal cultura.

No ano de 1972, quando cursaria o segundo ano primario, o sitio foi vendido e
o valor do mesmo foi repartido entre os filhos. Meus pais adquiriram uma pequena
chacara em outra localidade do municipio, de “terra branca” (sem cultura), distante
em torno de 2 km da cidade. Ndo havendo escola rural no local, meus pais me
matricularam numa escola da cidade - Grupo Escolar Nilson Ribas. No mesmo ano,
por dificuldade de sobreviver da pequena propriedade e em busca de melhoria de
vida, meus pais venderam a chicara e se mudaram para Nova Olimpia, onde
adquiriram um lote com plantio de café que era a lavoura predileta do meu pai. O
sitio foi pago, uma metade a vista e a outra metade com o dinheiro da préxima
colheita. Foram tempos dificeis, pois, pelo pouco capital herdado e com a compra da
propriedade, meus pais ficaram descapitalizados. O dinheiro s6 entrava depois das
colheitas de café e durante os demais periodos do ano sobreviviamos do que era
produzido na propriedade (arroz, feijao, milho, leite, carne suina e aves), para
consumo da familia, de algumas pequenas economias dos excedentes que eram
vendidos para a compra de produtos industrializados: roupa, agucar, medicamentos
e outros que necessitadvamos consumir para sobreviver.

Chegando a Nova Olimpia, voltei a estudar em uma escola rural. Terminei o
segundo ano e estudei o terceiro na Escola Rural Rui Barbosa, extinta no ano de
1998. A escola atendia em dois turnos - pela manha o terceiro e o quarto ano e, a
tarde, o primeiro e o segundo ano.

No ano de 1975, em virtude da nao oferta do quarto ano na escola rural, sob o0
pretexto dos gestores do municipio de que havia poucos alunos para esta etapa
naquela localidade, fui obrigada a estudar na cidade. De inicio meus pais queriam
gue eu parasse de estudar pela distancia que teria que percorrer, a pe, até chegar a
cidade, precisamente 3 km de estrada de chéo.

Naquela época, era comum pensar que, para o trabalho do campo, néo era
necessario estudar muito. Bastava que se aprendesse a ler, escrever e contar,
principalmente em se tratando das mulheres. Porém o meu desejo de estudar levou-
me a insistir e meus pais acabaram efetuando minha matricula no Grupo Escolar
Duque de Caxias que, na época, ofertava o ensino do primeiro ao quarto ano do

primeiro grau, além do segundo grau, tendo como Unica op¢ao o curso de técnico
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em contabilidade. S6 mais tarde passou a ofertar, também, o curso do magistério. Da
quinta a oitava série estudei na Escola Estadual Castro Alves, de forma que a maior
parte dos meus estudos se deu nas escolas urbanas, até a conclusdo do segundo
grau.

No ano de 1980, quando iniciaria 0 segundo grau, ndo havia oferta desta
etapa no periodo diurno. Para estudar a noite, meu pai me conduzia, de carroca, até
a cidade e voltava para casa. Eu estudava até as 22 h e pernoitava na casa de uma
familia que tinha uma propriedade rural, vizinha de minha residéncia. No outro dia,
ainda de madrugada, antes das 5 h da manha, eu acordava e voltava para casa de
carona com o vizinho que ia de automdvel até sua propriedade para retirar o leite e,
posteriormente, transporta-lo até a cidade para vendé-lo no laticinio. Destaco que
essa familia que me oferecia pouso tinha se mudado do campo para a cidade de
Nova Olimpia para que as quatro filhas pudessem estudar.

Logo, vencido pelo cansago de ter que me levar todos os dias até a cidade,
apos um dia inteiro de trabalho no campo, e tendo meus outros irmdos que logo
teriam que estudar a noite, meu pai adquiriu uma pequena chacara nos arrabaldes
da cidade e todos nos mudamos para la. A partir dai, passei a trabalhar no comércio
durante o dia e estudava a noite, enquanto o restante da minha familia continuava
trabalhando na propriedade rural.

Conclui o curso de técnico em contabilidade no ano de 1982 e, em 1983,
comecei a cursar o magistério. Tinha, como quase todas as mocas da época, O
sonho de ser professora. E na minha imaginagdo me via ensinando em uma
escolinha rural. Talvez porque essa fora a minha primeira experiéncia de educacao
formal, ou por me reportar as minhas raizes. No entanto eu, logo que ingressei no
magistério, 1983, comecei a trabalhar como professora adjunta na escola da cidade.
No ano seguinte, 1984, assumi minha primeira sala de aula como professora
regente. Quando ingressei como professora, o prefeito que me contratou néo tinha o
apoio da direcdo e, em funcdo desse impasse, encontrei resisténcia para
desempenhar o meu trabalho, de forma que eu sempre era penalizada com turmas
dificeis, alunos “repetentes”, “indisciplinados” e, ai sim, socialmente excluidos. O que
me fora colocado como um “castigo” serviu-me como desafio. Perguntava-me: Por
gue esses alunos ndo aprendem? Por que resistem em se adaptar a escola? O que
eu posso fazer para mudar essa situacdo? E comecara a pensar e defender a

educacdo numa perspectiva de inclusdo, sem mesmo o saber. Esse olhar sobre os
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alunos socialmente desfavorecidos era fruto da minha atuacdo na Pastoral da
Juventude®, que, na década de 1980, fora fortemente influenciada pela teologia da
libertac&o®.

No ano de 1992, casada e com duas filhas, eu iniciei minha graduacédo na
Unipar — Universidade Paranaense. Percorria 50 km de 0Onibus, diariamente, de
Nova Olimpia-PR a Umuarama-PR. Buscava, no curso de pedagogia, uma resposta
as questdes que me inquietavam na sala de aula. Porém, em julho do mesmo ano,
tive que interromper meus estudos, pois minha filha mais velha fora diagnosticada
com leucemia. Tinha que leva-la, com frequéncia, até a cidade de Londrina-PR, para
tratamento médico. Em 1994, estando a doenca sob controle, voltei para a faculdade
e conclui o curso de pedagogia em 1996. Em 1997 fiz especializacdo em supervisao
escolar, em 1998 especializei-me em orientacdo educacional e em 2004 fiz outra
especializacdo em educacao especial e inclusao.

Em todo esse percurso de vida pessoal, como estudante e como professora,
por forca das circunstancias, fui movida pela necessidade de lutar por aquilo que eu
desejava e de resistir as condi¢cdes contrarias que me eram impostas.

Pesquisar educacao para os povos do campo, no mestrado, foi outro desafio,
pois ndo sabia por onde comecar e nem mesmo 0 que era, de fato, Educacéo do
Campo. A principio, tinha a sensacdo de que ndo fazia parte de mim, mesmo tendo
minhas raizes no campo, sendo filha de camponeses e camponesa de sangue. O
desafio posto e iniciadas as pesquisas bibliogréficas e leituras, o que era desafio foi
se tornando realidade, pois fui me descobrindo nessa histéria. A partir dai, em
parceria com meu orientador, defini o tema da minha dissertagdo, tendo como
objetivo estudar as politicas educacionais para os povos do campo no Brasil,
analisando a realidade do municipio de Nova Olimpia-PR, tendo como recorte
temporal os anos de 1990 a 2016. Como objetivos especificos desta pesquisa,
investi na retomada e discusséo da histéria da educacéo para os povos do campo no

Brasil, a fim de contextualizar o municipio de Nova Olimpia no periodo de 1990 a

> APastoral da Juventude trata-se de um movimento organizado por jovens catélicos, que se iniciou

no final da década de 1970, no Brasil e na América Latina. Teve como principio a “opgao
preferencial pelos pobres”, assumido pela Igreja latino-americana nas conferéncias episcopais de
Medellin (1968), confirmado em Puebla (1979), Santo Domingo (1992) e Aparecida (2007).

A teologia da libertacdo € uma vertente teolégica do cristianismo, que teve origem na América
Latina apos o Concilio Vaticano Il e a Conferéncia de Medellin. Parte do principio de que seguir o
evangelho pressupbe uma opgédo preferencial pelos pobres. Além do evangelho, a teologia da
libertacdo busca fundamentos nas ciéncias humanas e sociais, na luta contra a pobreza e todas as
formas de exploracdo humana.
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2016; analisar as especificidades e os desafios da educagdo para os povos do
campo no Brasil e no municipio de Nova Olimpia, a partir da década de 1990;
investigar como se deu a educacao para 0s povos do campo no municipio de Nova
Olimpia até o fechamento das escolas rurais e, a partir dai, a continuidade da
educacéo via processo de nucleagéo.

Partiremos das seguintes questdes: Qual € a perspectiva da Educacdo do
Campo no Estado neoliberal? Como tem se dado o didlogo entre as perspectivas
dos movimentos sociais e as politicas de Estado? Qual é a perspectiva de educacéo
para os alunos do campo no municipio de Nova Olimpia?

As hipéteses sao de que a perspectiva da Educacao do Campo, nas politicas
neoliberais, objetiva o treinamento da forca de trabalho para o mercado, ou para as
grandes propriedades rurais; o dialogo entre estas politicas e os movimentos sociais
se da via pressédo, negociacao e resisténcia; a educacao para os alunos do campo,
no municipio de Nova Olimpia, pauta-se na perspectiva neoliberal, que visa a
preparacao para o mercado de trabalho.

Visando concretizar a proposi¢do, utilizamos o método do materialismo
historico dialético para compreensdo da realidade histérico-cultural e social dos
povos do campo, buscando ultrapassar 0 senso comum, socialmente construido.

O materialismo histérico dialético parte do principio de que o homem se
desenvolve por meio de sua acdo no mundo (materialismo) e, a partir dessa acéao,
ele constréi conhecimentos que vao sendo acumulados e repassados as novas
geracdes (histérico). Porém esse desenvolvimento ndo se da de forma linear, mas
por meio de contradi¢des, lutas e transformacdes sociais, econdmicas e culturais
(dialético). A investigacdo se deu por meio da pesquisa bibliografica, qualitativa e
guantitativa, analises documentais e algumas entrevistas.

A dissertacdo perpassou varias categorias de analise que contribuem para
compreendermos o objeto investigado e, aqui, antecipamos as seguintes categorias
de analise, visto 0 método desenvolvido, o materialismo histérico dialético: trabalho,
hegemonia, contradicéo e totalidade.

Trabalho: base de toda atividade econdmica, o trabalho é o que diferencia o
homem dos demais animais. Por meio dele os homens/mulheres transformam os
recursos naturais em produtos para a satisfacdo de suas necessidades e com isso
transformam a natureza e a si mesmos. Exemplo: para facilitar as atividades

rudimentares de sobrevivéncia, 0s homens primitivos criaram 0s primeiros
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instrumentos de pedra e, a partir dai, foram aperfeicoando até chegar as grandes
invencdes da humanidade. Porém ndo apenas os instrumentos foram aperfeicoados.
A atividade criativa e produtiva exige o desenvolvimento de habilidades corporais e
cognitivas, promovendo, assim, o0 desenvolvimento fisico e intelectual dos
homens/mulheres, enquanto que os demais animais apenas se adaptam ao meio
natural, conforme suas necessidades, ndo modificando a sua interferéncia sobre a
natureza, nem em sua prépria existéncia com o decorrer da historia. Nessa
perspectiva, o trabalho é uma atividade essencialmente humana e, ao mesmo
tempo, um principio educativo, pois a partir dele é que o0s primeiros
homens/mulheres se educavam. E como adiantam Frigotto e Ciavata (2012, p. 751):
“Dai deriva a relacdo entre o trabalho e a educacdo em todas as suas formas em que
se afirma o carater formativo do trabalho e da educacdo como acdo humanizadora
mediante o desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano”. Essa
categoria nos possibilitou entender o trabalho do campo como primeira forma de
trabalho existente e, consequentemente, de intervencao sobre a natureza e também
a primeira forma de educacéo.

Hegemonia: é a dominacdo de uma classe social sobre a outra por meio de
forcas ideoldgicas. Para se manter na condicdo de dominante, determinada classe
se une em torno de seus objetivos e cria mecanismos de manipulacdo de regras e
conceitos, submetendo as demais classes ao seu comando. Na sociedade
capitalista, os donos dos meios de producéo séo os detentores da hegemonia.

Esta analise foi importante para a nossa pesquisa no sentido de entendermos
os desafios enfrentados pelos trabalhadores do campo na sociedade capitalista, em
vista de seu imperativo de acumulagdo de bens e enriquecimento das classes
hegeménicas, em detrimento do empobrecimento da maioria da populacdo e da

destruicdo dos recursos naturais.

A burguesia submeteu o campo a cidade. Criou cidades enormes,
aumentou prodigiosamente a populacdo urbana em comparacdo com
a rural e, dessa forma, arrancou uma grande parte da populacdo do
embrutecimento da vida do campo. Assim como colocou o campo
sob o dominio da cidade, também pbs os povos barbaros na
dependéncia dos civilizados, as nacbes agrarias sob o jugo das
burguesas, o Oriente sob o Ocidente (MARX; ENGELS, 2008, p. 15-
16).
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Sob esse enfoque, 0 modo de vida dos povos que vivem no campo passa a
ser visto como algo a ser superado, ou até mesmo extinto, em fungdo do processo
de desenvolvimento da sociedade capitalista. Dai nasceram a resisténcia dos
homens e mulheres do campo e a luta pela preservacdo de sua cultura, de seu
modo de viver e de se relacionar com o mundo natural e social.

Contradicdo: € uma caracteristica das sociedades de classes. Para Marx e
Engels (2008), a divisdo de classes sempre existiu na historia das sociedades
humanas: homem livre e escravo, patricio e plebeu, bardo e servo, membros das
corporacOes e aprendiz, oprimidos e opressores. Mesmo quando a burguesia fez a
revolucdo, visando a superacdo da dominacdo das classes que detinham o poder

(nobreza e clero), a luta de classes ndo foi suprimida. E afirmam Marx e Engels:

A moderna sociedade burguesa, que surgiu do declinio da sociedade
feudal, ndo aboliu as contradicdes de classe. Ela apenas colocou
novas classes, novas condi¢cdes de opressao e novas formas de luta
no lugar das antigas. [...] Dos servos da idade média nasceram 0s
burgueses livres das primeiras cidades; a partir destes
desenvolveram-se o0s primeiros elementos da burguesia (MARX;
ENGELS, 2008, p. 9).

Sob essa perspectiva, analisamos as contradicdes existentes entre 0s
diversos povos que vivem do campo e 0s que se apropriam do campo para obtencéo
de lucro e enriquecimento pessoal, bem como a educacdo publica, enquanto
imperativo para formacdo da forca de trabalho para o mercado X a ideia da
educacdo do/no campo, para os povos do campo.

Totalidade: a realidade concreta, no pensamento marxista, € a soma da
diversidade, o que nos leva a compreender que a totalidade ndo existe sem a
diversidade. E como diz Marx (1859, s/p): “O concreto é concreto porque é a sintese
de multiplas determinacdes e, por isso, € a unidade do diverso”. Dessa forma,
interessou-nos, nesta pesquisa, entender o campo, ndo como uma realidade isolada,
mas como uma particularidade em intrinseca conexdo com uma realidade maior.
Assim, analisamos como tem sido tratada a realidade do campo, na totalidade da
sociedade capitalista, e quais sdo as perspectivas presentes na luta dos povos do
campo.

Posta esta apresentacdo, realizamos nossa pesquisa perpassando secoes
pontuais. Na secdo 1, pesquisamos diversos autores que se dedicam a estudar e
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compreender as politicas publicas de educagdo no periodo de 1990 a 2016 e a
importancia dos movimentos sociais, em especial do campo, na constru¢cao da LDB
9.394/96, suas lutas, resisténcias e conquistas. Analisamos 0s conceitos de
cidadania e de educacao, propostos na LDB, e suas implicacdes para a educacéao,
sob a influéncia do neoliberalismo. No que diz respeito a Educacdo do Campo,
investigamos o contexto em que se deu a substituicdo do termo educacéo rural para
Educacdo do Campo e a formacdo para o mercado de trabalho, perspectiva
dominante nas politicas educacionais do Estado neoliberal.

Na secao 2 estudamos a educacédo dos povos do campo na perspectiva de
educacédo inclusiva e do respeito a diversidade, buscando entender quem sdo os
seus sujeitos, como acontece, na pratica, a educacao dos filhos dos trabalhadores
do campo em Nova Olimpia em que concepc¢ao se da a formacéo de professores e a
elaboracdo da proposta curricular nas escolas do municipio, realidade essa que
prevalece na maioria dos municipios agricolas brasileiros. Ainda na secao Il
discutimos o fechamento das escolas no campo no municipio e o atendimento aos
alunos do campo nas escolas das cidades por meio do processo de nucleacéo.

Na secéo 3 resgatamos brevemente a histéria do municipio de Nova Olimpia,
a forma com que se deu a ocupacdo do solo nesse municipio, 0 que ndo é muito
diferente do que ocorreu em outras regibes do Estado, com algumas
particularidades. Pesquisamos o historico da educacédo, buscando entender como se
deu a educacdo dos camponeses nesse contexto, desde a desativacdo das escolas
rurais ao processo de nucleacdo a partir do final da década de 1990. Por fim,
analisamos a perspectiva da educagdo municipal com base em entrevistas, no
projeto politico pedagdgico e na proposta curricular da Escola Municipal Professora
Maria Rodrigues Travaglia, escola esta que atende a toda a comunidade urbana ou

rural.
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1 AS POLITICAS DE EDUCAGCAO E A LDB 9.394/96

Em nossos estudos a respeito da escola publica, entendemos que, desde a
sua criagcao, num contexto de crescimento do capitalismo, ela veio para responder as
necessidades do mercado de trabalho. Por essa razdo, a educacéo oferecida aos
filhos dos trabalhadores ndo é a mesma delineada aos filhos dos donos dos meios
de producao. Aos primeiros se destina a educacao voltada a preparacéo da forca de
trabalho e regulacdo de comportamentos impostos pelo mundo da producéo. Aos
segundos, a educacao para manter-se enquanto classe privilegiada. Essa € a linha
do debate, realidade objeto de nossa pesquisa, que desemboca nas politicas
educacionais, com consequéncias diretas contra os povos do campo no Brasil.

Para compreensdo do contexto das politicas educacionais nas Uultimas
décadas, tomaremos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei
9.394/1996 (BRASIL, 1996), como base de discussédo geral. Nesse sentido, inquieta-
nos saber. Com a aprovacao da LDB, que direitos passaram a ser garantidos aos
alunos filhos de camponeses e como os alunos passaram a ser atendidos?

Adiantamos que a LDB, atualmente bastante desconfigurada de sua
originalidade, € resultado de debates politicos e sociais, iniciados no decorrer da
década de 1980, como discutiremos adiante. Embora o projeto inicial, anterior ao
qgue foi aprovado, ndo tenha sido mantido, por conta dos interesses neoliberais, a
sua génese se deu a partir de discussdes da sociedade civil organizada em torno do
direito de todos a educacao, a partir da década de 1960, na luta contra o regime

ditatorial militar.

1.1 Ainfluéncia dos movimentos sociais na construcéo da LDB 9.394/96

Os movimentos sociais sdo organizados por meio de ac¢des coletivas, ou seja,
grupos organizados que visam conquistar mudancgas sociais, econdémicas, culturais e
politicas em determinada sociedade e contexto histérico. Tais mudancas podem ser
pretendidas por meio da transicdo ou da revolugdo de uma realidade opressiva,

imposta a determinados grupos.
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No Brasil, a atuacdo dos movimentos sociais foi bastante visivel durante as
décadas em que o regime militar (1964-1985) dominou o pais. Num contexto de
repressao e negacao de direitos sociais, civis e politicos, esses movimentos visavam
dar voz aos diversos sujeitos que protagonizavam a historia: trabalhadores do
campo e cidade, estudantes, negros e mulheres, dentre outros.

Com relagdo ao campo, 0s movimentos sociais se caracterizam por acoes
coletivas, que visam a garantia de direitos diversos, dentre eles, o direito a terra, a
alimentacéo e a educacao para os seus povos. Entendemos como povos do campo:
0s pequenos agricultores, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, extrativistas, ilhéus,
mesmo o0s trabalhadores volantes que residem nas periferias das cidades e
trabalham no campo, o0s conhecidos boias-frias, categoria politicamente
desorganizada e quase que em extincdo, parte do cenario diario permanente em
Nova Olimpia. Alguns desses movimentos estdo organizados mundialmente na Via
Campesina’. No Brasil, o espaco rural foi constituido, ao longo da histéria, por uma
diversidade significativa, com o agravante de sua desvalorizacdo por parte dos

governantes. E nesse contexto que tratamos o campo, objeto de nossa investigagao.

Trata-se do resultado de um processo colonizador marcado pela
exploracdo humano-social e fisico natural das riquezas do territério,
gue de um lado deu origem as elites econbmicas deste pais, e de
outro, gerou as resisténcias a partir de inUmeras indignacfes da
camada mais pobre e dominada, muitas delas, fruto das
miscigenacdes dos povos, com diferentes manifestagfes culturais,
entre outras caracteristicas (PARANA, 2010, p. 63).

Historicamente, vemos que as desigualdades sociais, estendidas a educacéo,
sdo resultados da expropriacdo de terras no Brasil, iniciadas com a vinda dos
colonizadores portugueses, ainda em 1500, quando os mesmos se apossaram das
terras que até entdo eram habitadas por diversos povos indigenas. Conforme

Ghedini (2013), ao desembarcarem no Brasil, o0s portugueses ficaram

“A Via Campesina € um movimento internacional autdbnomo, pluralista, e multicultural sem
nenhuma filiacdo politica ou econémica, que surge em defesa da agricultura sustentavel como
forma de promover a justica social e dignidade além de se opor fortemente as multinacionais do
agronegacio que estdo destruindo os bens naturais e as pessoas. Em virtude dessas pautas retine
hoje milhdes de camponeses, pequenos agricultores, estudantes, sem-terra, povos indigenas,
migrantes e trabalhadores agricolas de todo o mundo” (FEDERARACAO DOS ESTUDANTES DE
AGRONOMIA DO BRASIL, 2016, s/p).
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“deslumbrados” com a terra farta que viram e a possibilidade de tomarem posse®
dela, ndo para nela trabalharem como camponeses, mas para se tornarem grandes
proprietarios. Enquanto isso, os indigenas que aqui viviam cultivavam outros valores
com relacdo a terra, em especial, o respeito e o cuidado com a natureza.

A invasdo® dessas terras pelos portugueses foi a causa dos conflitos que
marcaram a histéria do Brasil e que perdura até os dias atuais: o enfrentamento
entre o trabalhador camponés, que cultiva a terra para a subsisténcia, e os grandes
proprietarios de terra que visam produzir matéria prima para exportacao.

Conforme Prado Junior (1976 apud GHEDINI, 2013), a pequena propriedade,
cultivada para o que se chamou de “producado de subsisténcia”, que era cedida aos
escravos, pelos senhores, para garantir o autossustento dos mesmos, subsistia junto
as grandes lavouras ou engenhos. Porém os povos das cidades sofriam com a
escassez de alimentos. As grandes fazendas produziam para a exportacdo e a
producdo excedente nao era suficiente para alimentar todos os que residiam na area
urbana.

Ghedini (2013) atenta para a questdo do papel social da agricultura, que é o
de produzir alimentos, atividade essa que vem sofrendo enfrentamentos e sendo
ameacada pelos grandes proprietarios de terras, desde o inicio da colonizacdo do
Brasil. Ela deixa claro que a pequena agricultura se baseou nos costumes indigenas
e nas tradicbes dos povos africanos que aqui chegaram como escravos e, mais
tarde, dos imigrantes europeus. Porém a colonizacdo sempre se deu em condicdes
de desigualdade frente aos grandes produtores, que, além da terra, possuiam

condi¢cdes e meios para produzirem.

No Brasil, o campo continua sendo local de muitos embates sociais.
A luta pela terra pelos que ndo a possuem; para possibilitar a
continuidade do trabalho para quem detém apenas posses, embora,
nao tendo documentacdo sobre elas: — geralmente envolvendo sem
terra e posseiros de um lado e os latifundiarios e empresas agro
mercantis de outro — esteve presente na histéria do pais
(FOSCHIERA, 2004, p. 78).

Branddo (2003, p. 23) trata como invasdo dos portugueses, pois estes, ao desembarcarem,
apossaram-se de terras em que ja havia nativos. Afirma que o Brasil foi invadido e ndo descoberto
pelos portugueses. “Apds a invasdo, inicia-se o processo de concentragdo de terras, em 1534,
guando o Rei de Portugal divide o Brasil em capitanias hereditarias, distribuindo-as a amigos de
Portugal”.

Brandéo (2003, p. 23).
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Para o enfrentamento dessas situacdes, numa perspectiva de luta por
sobrevivéncia e resisténcia politica, é que se organizam 0s movimentos sociais.

Segundo Foschiera (2004), os movimentos que atuaram antes do ano de
1964 sdo denominados de velhos movimentos sociais, ndo por serem antigos, mas
por terem caracteristicas proprias de dado momento histérico. Eram grupos
liderados por figuras que o autor denomina de carismaticas, que detinham poder
sobre os demais e que defendiam a luta armada para a conquista de seus ideais.
Oliveira (1996 apud FOSCHIERA, 2004), cita o Contestado (Santa Catarina e
Parana, 1912), Trombas e Formosa (Goias, 1952) e Ligas Camponesas (Nordeste,
1950/60). Esses grupos foram fortemente atacados e muitas de suas liderancas
foram mortas durante o regime militar.

A partir da década de 1970, conforme Foschiera (2004), surgiram novos
movimentos sociais que se impunham como enfrentamento ao regime ditatorial.
Dentre eles, o Movimento das Mulheres Agricultoras (MMA), o Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB), a Central Unica dos Trabalhadores (CUT-Rural),
entre outros.

Esses novos movimentos primam pela participacdo efetiva de todos os
integrantes, sem a concentracdo de poder nas maos de um ou dois de seus lideres.
Lutam por politicas publicas de direitos, dentre eles, direito a terra, alimentagéo,
saude e educacdo e visam & preservacdo do campesinato™®.

Enfim, embora a alimentacdo, a saude e a moradia sejam necessidades
basicas inerentes aos seres humanos, a educacgdo é um direito inalienavel e, ao lado
de outros direitos, tem sido negada aos povos camponeses no decorrer da histéria,
tornando-se uma das bandeiras de luta dos movimentos sociais do campo.

Consideramos que a luta desses movimentos influenciou a construgcao da
Constituicdo Federal de 1988, embora as leituras nos levem a reconhecer o carater
neoliberal que se faz presente nessa Carta, conservando, de forma velada, os
interesses do Congresso que a formulou, constituido, em sua maioria, por

banqueiros, industriais e latifundiarios.

1% Conjunto de familias camponesas existentes em um territorio. “[...] o campesinato, forma politica e

académica de reconhecimento conceitual de produtores familiares, sempre se constituiu, sob
modalidades e intensidades distintas, um ator social da histéria do Brasil. Em todas as expressoes
de suas lutas sociais, seja de conquista de espago e reconhecimento, seja de resisténcia as
ameacas de destruicdo ao longo do tempo e em espacos diferenciados, prevalece um trago
comum que as define como lutas pela condicdo de protagonistas dos processos sociais”
(HISTORIA SOCIAL DO CAMPESINATO, 2008/2009 apud WANDERLEY, 2014).
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Dentre os diversos direitos basicos, reivindicados pelos movimentos sociais, a
educacdo sempre foi colocada como uma de suas prioridades. Porém a luta pelo
direito a educacdo se deu junto a resisténcia a uma educacdo pensada para
reproduzir os interesses das camadas sociais dominantes.

Por essa razdo, os movimentos e organizacbes populares'* nas décadas de
1960 a 1980 se opunham ao modelo de educagéo vigente naquele momento, regida
pela lei 4.024/61 e mais tarde pela lei 5.692/71, que teve o papel de regular a
educacao conforme preceitos do governo militar, com a intencéo explicita de treinar
o trabalhador no modelo exigido pelo mercado: tylorismo/fordismo*2.

Conforme Silva (2010), as préticas educativas, defendidas pelos movimentos
sociais, tomaram corpo no decorrer da década de 1980 como educacao popular e

pautavam-se em uma

[...] concepcao de educacgdo popular, como um conjunto de praticas
gue se realizam e se desenvolvem dentro do processo histérico no
gual estdo imersos os setores populares, ela deve ser compreendida
também como estratégias de luta para a sobrevivéncia e libertacdo
desses setores (SILVA, 2010, p. 127).

Para a autora, a educacdo, a partir da década de 1960, passa a ser

entendida, para além de um direito de cidadania'®, como possibilidade de inclusdo

1 Dentre esses movimentos, Silva (2010) destaca os movimentos de educac¢éo popular: Movimento

Camponés Popular (MCP), a campanha Pé no Chao também se aprende a ler e 0 Movimento de
Educacéo de Base (MEB).

Destacamos alguns movimentos de agdo catdlica: Juventude Agraria Catdlica (JAC), Juventude
Estudantil Catdlica (JEC), Juventude Industrial Catélica (JIC), Juventude Operéria Catélica (JOC)
e Juventude Universitaria Catolica (JUC) e Ag¢do Popular.

Além dos movimentos expostos, destacaram-se alguns movimentos sociais do campo, a exemplo
das Ligas Camponesas, Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTAB) e
Movimento dos Agricultores Sem Terra (MST).

Em Nova Olimpia, a Pastoral da Juventude (PJ) e a Pastoral da Igreja no Mundo do Trabalho
(PIMTE), na década de 1980, tiveram consideravel importancia no despertar da consciéncia critica
dos jovens, atuando como formadoras no campo da politica e dos direitos humanos.

Formas de producéo implantadas no Brasil, no século XX, visando & maximizagéo da produgdo por meio
do trabalho em série. Esse estilo de trabalho foi responsavel por produzir a alienagdo do trabalhador de
sua propria producdo. Conforme Antunes (2002), esse modelo de organizagdo produtiva opunha-se as
forcas sociais que emergiam nas décadas de 1960/70, tendo como objetivo a superacdo da crise do
capitalismo, por meio de sua reorganizacéo, que retomava a hegemonia do capital nas mais diversas
esferas sociais. No plano ideolégico incentivou-se o culto & subjetividade, ao individualismo exacerbado,
em detrimento da solidariedade, da organizacao coletiva e da atuacéo social.

“Cidadania é a expressao concreta do exercicio da democracia. Exercer a cidadania plena é ter
direitos civis, politicos e sociais. Expressa a igualdade dos individuos perante a lei, pertencendo a
uma sociedade organizada” (PARANA, 2016, s/p). Em uma sociedade de classes, a cidadania
plena é negada a grande parte dos sujeitos. A desigualdade social gera grande contingente de
pessoas a margem da sociedade, sem direitos basicos para a propria sobrevivéncia, fazendo do
direito a cidadania um privilégio de poucos.

12

13



31

de todos na politica, na economia e na cultura. Essa era a perspectiva que nascera

com a educacao popular.

A mobilizacdo da sociedade brasileira em defesa da escola
encontrou nessas idéias fundamentos para suas proposi¢cdes e
espacos para formulagdo de movimentos pedagdgicos e sociais que
com suas a¢Bes demarcaram uma nova perspectiva e contribuiram
para trabalhos posteriores no campo da educacdo Popular (SILVA,
2010, p. 127).

Mesmo que parciais, as conquistas alcancadas no campo da educacéo
popular pelos movimentos sociais populares, pés-Constituicdo de 1988, foram frutos
dessas lutas, organizadas no decorrer do periodo militar.

Destaquemos que todas as legislacbes anteriores a Constituicdo de 1988
tratavam a educacdo de forma fragmentada, ndo a considerando um sistema
nacional de educacdo Unico. A partir desta, € que se abre a possibilidade de
reformular a legislacdo existente, como esta claro no artigo 22, inciso XXIV, em que
“fica definida como competéncia privativa da Unido, legislar sobre as diretrizes e
bases da educacédo nacional” (ZANETTI, 1997, s/p).

A partir de entdo, tendo como metas as reivindicacbes dos movimentos
sociais da época, reuniram-se grupos de trabalho e realizaram-se audiéncias
publicas e seminarios tematicos, com o0s intuitos de discutir, propor e negociar
pautas importantes na elaboracdo da LDB. O projeto inicial contou com ampla
participacdo de diferentes segmentos organizados da sociedade civil —
representados principalmente pelo Férum Nacional em Defesa da Escola Publica. A
participacdo dos diferentes segmentos atingiu os mais distantes municipios no
Brasil, além das metropoles.

Conforme Zanetti (1997), o processo de tramitacédo da nova LDB, na Camara
Federal, iniciou-se em dezembro de 1988, por meio do projeto apresentado pelo
deputado Octavio Elisio. Em margo de 1989, foi organizado um grupo de trabalho,
pelo deputado Ubiratan Aguiar, que no momento ocupava o cargo de presidente da
Comisséo de Educacao, Cultura e Desporto, tendo o deputado Florestan Fernandes
como coordenador e o deputado Jorge Hage como relator.

Ramal (1997) destaca que, em 13 de setembro de 1993, o primeiro texto
estava pronto para ser aprovado na Camara dos Deputados, ap0s ter recebido 1.263

emendas, culminando no projeto de lei 101/93. Ressaltemos aqui que a modificacao
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do projeto original foi resultado de longas negociacbes entre as forcas politicas
vigentes e os movimentos populares. As forgcas politicas interessava a defesa do
Estado neoliberal que surgia como alternativa a crise mundial do capitalismo.
Vejamos um fragmento do discurso de posse de Fernando Henrique Cardoso, no
ano de 1995, quando fala em mudangas na educacédo, em funcdo das demandas da
modernidade.

Para dar o salto que se impbe no limiar do novo milénio, ndo
podemos mais conviver com o analfabetismo e o0 semi-analfabetismo
em massa. E uma pobre ilusdo achar que o mero consumo de
quinquilharias vai nos fazer ‘modernos’, se nossas criancas
continuarem passando pela escola sem absorver o minimo
necessario de conhecimento para viver no ritmo da modernidade
(CARDOSO, 1995, p. 21).

O discurso diz da perspectiva liberal que se reorganizava em torno de novos
paradigmas, dai o termo neoliberal. Sob a perspectiva da educa¢cdo como um direito,
0S movimentos populares se organizavam em torno da defesa da democratiza¢ao da
sociedade.

Conforme Ramal (1997), em 20 de novembro de 1994, o PL 101/93 foi
aprovado pelo Senado, tendo o parecer favoravel do seu relator Cid Sabdia. Porém
0 processo de votacdo no plenario do Senado foi interrompido, quando o PL 101/93
foi retirado por um requerimento do senador Beni Veras, sob o argumento, de Darcy
Ribeiro, de que varios artigos ali apresentados eram inconstitucionais. Darcy Ribeiro
apresentou um substitutivo e o entdo presidente do Senado, José Sarney, devolveu
para tramitacdo os trés projetos: o projeto inicial de Octavio Elisio, o segundo que
resultou de debates e negociacbes entre os diferentes interesses politicos e o
substitutivo de Darcy Ribeiro.

Dentre os trés projetos apresentados no Senado, “Contando com uma
espécie de consenso entre os senadores, o substitutivo Darcy Ribeiro, que contém
apenas 91(sic) artigos, € colocado em evidéncia, considerado mais enxuto e nao
detalhista” (RAMAL, 1997, s/p). Em fevereiro de 1996, este projeto foi aprovado,
desconsiderando todo o processo de constru¢cdo democratica, envolvido até entdo
na elaboragdo da nova LDB. E “A Lei 9.394/96 foi promulgada pelo Congresso

Nacional e sancionada pelo Presidente da Republica com data de 20 de dezembro
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de 1996, e publicada no Diario Oficial em 23 de dezembro de 1996” (RAMAL, 1997,
s/p).

Possivelmente, ndo fora por acaso a escolha da data para promulgacao e
publicacdo da lei, considerando-se esse um momento em que o0s setores ligados a
educacdo estavam prestes a entrar em recesso, ndo sendo mais possivel que
houvesse uma manifestacéo contra a aprovacao de uma lei que ndo levara em conta
0s interesses dos sujeitos que necessitavam da escola publica, mas de um governo
gue abria espaco para 0s novos interesses do mercado, pautados nas concepcoes

neoliberais de sociedade. Assim,

A terceira LDB, Lei 9.394/1996, resultou de uma gestagéo legislativa
complicada. Enraizada em varios governos, marcados por fortes
contradi¢des ideologicas, sua tramitagdo foi longa, conflitiva, intensa,
detalhista e ambientada em contextos de correlagbes de forgcas ora
emancipatorias, ora paralisantes (CARNEIRO, 2015, p. 37).

Foram oito anos de tramitacdo, discussoes, dissensos e consensos, levando-
nos a constatar que “A educagao € um campo estratégico de lutas politicas entre
forcas de permanéncia e forcas de mudanca. Para as primeiras, a educacdo é um
‘produto’, para as segundas, ‘um processo’” (CARNEIRO, 2015, p. 42).

Consideramos avanco a mobilizacdo da sociedade civil organizada, ora como
reivindicadora, ora como forca de resisténcia, podendo, mesmo que parcialmente,
garantir direitos que as outras LDBs ndo garantiram. No entanto, por si s0, a lei ndo
garante a democracia. Com sua promulgagédo, novos caminhos comecaram a ser
delineados. “O nosso grande e permanente desafio € redescobrir, continuamente, as
formas e as rotas de potencializar sua materializacdo. Nisto reside sua viabilidade
politica e social e seu poder de germinagdao” (CARNEIRO, 2015, p. 43), pois a
democracia, conquistada na lei, € um processo em constante construcao.
Consideramos que a contribuicdo dos movimentos sociais da época foi decisiva as
conquistas de novos direitos, transformados em lei pela Constituicdo Brasileira de
1988 e pela LDB de 1996, no tocante & educacgéo. Por essa razéo, a sociedade civil,
por meio dos movimentos sociais, deve manter-se organizada para garantir a sua
efetivagcdo e cumprimento.

Ressaltamos, porém, que os movimentos sociais foram modificados a partir
da década de 1990. De acordo com Gohn (2013), nesse periodo surgiram

organiza¢des populares mais institucionalizadas, comparando-se aos movimentos
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sociais das décadas anteriores, citando como exemplo os Féruns Nacionais de Luta
pela Moradia, pela Reforma Urbana, Férum Nacional de Participagdo Popular, entre
outros. Os foruns aconteceram e acontecem por meio de encontros nacionais,
guando se levantaram e levantam diagnosticos, debatem-se os problemas, tracam-
se metas e objetivos para soluciona-los, e tém a influéncia de politicas de Estado
que visam a participacdo popular nos orgcamentos publicos, destinados a servigos
como moradia, alimentacéo, educacao e saude.

Destacamos que, nesse processo, 0S antigos movimentos sociais foram
profundamente alterados, dando lugar a outras formas de participacdo, a exemplo
das Organizacbes Nao Governamentais (ONGs), ampliando-se o foco que antes
eram as demandas sociais, para outros tipos de demandas, como o direito a
diversidade e a inclusdo das minorias nos processos sociais. As ONGs entraram em
cena e as manifestacbes nas ruas praticamente desapareceram nas décadas de
1990 e 2000. Alguns dos antigos lideres dos movimentos sociais passaram a ocupar
cargos na administracdo publica e, assim, as contestacdes ao sistema vigente foram
desaparecendo, surgindo novos discursos e praticas. Tratou-se da reestruturacdo do
Estado neoliberal. Alerta Gohn (2013) que

N&o se tratava mais de ficar de costas para o Estado, mas, de
participar das politicas, das parcerias etc. Eles ajudaram a construir
outros canais de participacdo, principalmente os foruns; e
contribuiram para a institucionalizagdo de espacos publicos
importantes, tais como os diferentes conselhos criados nas esferas
municipais, estaduais e nacionais (GOHN, 2013, p. 24).

Com relacdo aos Conselhos, entre eles, o da Educacdo, vemos que as
iniciativas a participa¢cao nao partem mais dos sujeitos, mas das ONGs, dos politicos
e dos gestores publicos. No caso dos municipios, uma realidade mais proxima dos
contribuintes, vemos que os gestores interferem nas escolhas dos conselheiros por
meio de afinidades politico-partidarias e parte consideravel dos conselhos séo
constituidos por pessoas ligadas a administracéo publica. As reuniées ocorrem sem
que haja divulgacéo prévia e os orcamentos sdo aprovados por um grupo restrito de
pessoas que nao representam a maioria da populacdo. Os planos de agao séo feitos
previamente pelos gestores e apresentados aos conselhos e sdo aprovados sem

gue haja qualquer intervencéo popular.
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Outros movimentos, no entanto, iniciados nos anos de 1990 s&o, atualmente
(ano de 2017), considerados importantes na luta por direitos humanos. Citamos 0s
movimentos em prol do reconhecimento e do respeito as diversidades: feministas,
gays, povos indigenas e afrodescendentes. Ressaltemos os movimentos em prol da
defesa do meio ambiente e da educacdo. Segundo Gohn (2013), este ultimo tem
sido objeto de luta no campo dos direitos humanos desde os anos do regime militar,
constituindo-se, po6s-Constituicdo, como direito garantido a todos, surgindo outras
reivindicacbes como causa de manifestacbes: a falta de vagas, filas para a
matricula, resultados de exames nacionais, progressdes continuadas, atraso nos
repasses de verbas para merenda, denuncias de fraudes no uso dos fundos para
manutencdo da educacdo, fechamento de escolas publicas, em especial, as do
campo.

Ressaltamos que, a partir do Ill milénio, as politicas neoliberais no Brasil tém,
ao mesmo tempo, se colocado como tolhedoras e como propulsoras dos
movimentos sociais, em especial 0s movimentos sociais do campo, com énfase ao
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Sao tolhedoras porque os
veem como impedimento para o desenvolvimento do capitalismo, o que se
evidenciou implicitamente nos dizeres do presidente Fernando Henrique Cardoso,
em seu discurso de posse (1995): “WVamos aposentar os velhos dilemas ideoldgicos e
as velhas formas de confrontacéo e enfrentar os temas que movem a cooperacao e
o conflito entre os paises [...]" (CARDOSO, 1995, p. 18). Assim, as politicas
neoliberais, pensadas pela légica do capital, geram desemprego e excluséo,
tornando-se alvo de contestacdo da sociedade civil. Nesse sentido, tornam-se
propulsoras das organizagfes populares.

Atualmente, os diversos movimentos sociais, que na década de 1990 se
conservaram quase que inativos, voltaram a atuar no campo da defesa de direitos,
incorporando as novas demandas da atualidade, dentre elas, o respeito a
diversidade e a autossustentabilidade, assim como a defesa do direito a educacao
em que as demandas se encontram, como, por exemplo, no campo, cobrando que
0s poderes publicos mantenham as escolas em funcionamento ou reabrindo-as onde

foram fechadas.



36

1.2 As politicas educacionais para os povos do campo no Brasil —um breve
historico

Estudar a histéria da educacdo dos povos do campo no Brasil facilita-nos
compreender o contexto em estudo da atualidade, visto que, desde a Republica
Velha, existia a educacdo destinada ao meio rural, porém as politicas de Estado,
destinadas aos trabalhadores rurais, eram inexistentes.

Conforme o parecer n°® 36/2001, sobre as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2001), todas as Constituices
Federais do Brasil contemplaram a educacéo escolar, em especial, a partir de 1934.
A educacdo rural, no entanto, sequer foi mencionada nas duas primeiras
Constituicdes Republicanas (1824 e 1891), em que pese o Brasil ser um pais de
origem predominantemente agricola, refletindo, de um lado, o descaso dos
governantes para com a educacdo dos povos do campo, e, de outro, 0S resquicios
de uma histéria de economia agraria que se baseava no latifundio e no trabalho
escravo. Considerando que os grandes proprietarios enviavam seus filhos para
estudarem nas metropoles e que os filhos dos escravos eram excluidos da
educacéao escolar, segundo a logica das classes dominantes ndo era necessario se

pensar em educacédo para os trabalhadores do campo.

O colonizador, e sucessivamente a elite agraria, imp6em as suas
formas de vida, seus interesses, seus valores, suas tradi¢cdes, seus
costumes, suas representacdes, conceitos, ou seja, sua cultura de
maneira geral. O que levou a extingdo ou a invisibilidade de
diferentes manifestacdes da vida de outros povos, gerando na
atualidade uma realidade de conflitos (PARANA, 2010, p. 63).

A conselheira Edla de Araujo Lira Soares deixa claro, no parecer 36/2001
(BRASIL, 2001), que, na Constituicdo de 1824, dois incisos no art. 179 trataram da
educacao escolar, garantindo a gratuidade do ensino e a criagdo de instituicbes de
ensino (colégios e universidades) onde seriam ensinados 0s elementos das
“Sciencias, Bellas Letras e Artes”, mas nao se referiram aos povos do campo.
Observa que na Carta Magna de 1891 também ndo se mencionou a respeito da

educacao rural e sobre a educacdo, no geral, no artigo 72, paragrafos 6 e 24,
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respectivamente, garantiram-se apenas a laicidade e a liberdade do ensino nas
escolas publicas.

De acordo com a conselheira, naquele contexto, a educacdo era almejada
pela classe média que a reconhecia como um meio de acesso aos postos de
trabalho, gestados no crescente processo de industrializacdo. N&o se reconhecia a
importancia da educacdo escolar no processo de construcdo da cidadania e os
trabalhadores do campo ainda utilizavam técnicas de cultivo consideradas arcaicas,
a principio, nao exigindo um conhecimento elaborado para sua execucao,
contribuindo para o monopdlio das classes dominantes sobre educacgédo e para a
auséncia de propostas de uma educacao voltada aos povos do campo.

Somente as camadas mais ricas da sociedade tinham acesso a educacao
formal. Por essa razdo nao se pensava em politicas e sequer havia “vontade por
parte dos governantes em oferecer o direito de cidadania da educagdo aos
camponeses que estavam condenados ao analfabetismo e a exploragcéo”
(NASCIMENTO, 2009, p. 182).

De acordo com o autor, a primeira iniciativa de educacao rural se deu por
volta de 1920 em funcdo do movimento migratério do campo para a cidade, criando-

se o “Ruralismo Pedagégico™®’

com o intuito de promover a fixagdo do homem ao
meio rural.

O debate sobre o “Ruralismo Pedagdgico” se deu, sobretudo, nas cidades em
desenvolvimento, ndo com a preocupacdo de atender aos interesses dos
camponeses, mas de conter o processo migratério em direcdo as cidades pelas
promessas de emprego no setor industrial. Essa preocupacgao fora publicada nos
anais dos seminarios e congressos rurais, realizados naquele periodo (BRASIL,
2001). De acordo com a Relatora Edla de Araujo Lira Soares, o incentivo & educacéo
que era voltada para o meio rural dava-se, inclusive, nas areas periféricas das
cidades, onde se concentrava a populacdo mais pobre. O objetivo era descobrir
jovens que tivessem aptidées para o trabalho agricola e, ao mesmo tempo,
disciplinar criancas indigentes, tornando-as aptas ao trabalho na agricultura, a fim de
retira-las das grandes cidades. Essa perspectiva recebera incentivo do patronato e

prestava-se ao controle das elites sobre as classes trabalhadoras, tendo em vista

" O termo ruralismo pedagogico foi utilizado para designar a agédo pedagdgica, destinada aos povos

do campo, na década de 1930, tendo como proposta adequar a educagédo rural a realidade do
campo, a partir de interesses de grupos hegemodnicos, baseada nos preceitos da escola nova
(SANTOS, 2016).
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duas ameacas: a “quebra da harmonia e da ordem nas cidades e baixa
produtividade do campo” (BRASIL, 2001, p. 5).

Conforme Ribeiro (2012b), nas décadas de 1930/1940, a tentativa de conter a
migragdo do camponés para a cidade, que deu origem ao “Ruralismo Pedagdgico”,
teve a influéncia do Movimento dos Pioneiros da Educacédo e justificava-se pelo
fracasso da educacéo rural, refletido no grande contingente de analfabetos naquele

momento.

[...] o ‘ruralismo pedagdgico’ contrapunha-se a escola literaria, de
orientagd@o urbana, que parecia contribuir para o desenraizamento do
camponés. E, com isso, acompanhava as criticas do escolanovismo

by

dirigidas a transmissdo e a memorizagdo de conhecimentos
dissociados da realidade brasileira. Aqueles que propunham uma
pedagogia diferenciada para as populacées rurais, identificados com
o ‘ruralismo pedagodgico’, defendiam a existéncia de uma escola que
preparasse os filhos dos agricultores para se manterem na terra e
gue, por isso mesmo, estivesse associada ao trabalho agricola e
adaptada as demandas das populacdes rurais (RIBEIRO, 2012b,
p. 298).

Porém, apesar da aparente boa intencdo, essa proposta, como tantas outras,
nao foi levada a efeito. Segundo a autora, de acordo com o0s registros histéricos
existentes, as propostas de educacéao rural, até a década de 1970, tiveram influéncia
norte-americana com o apoio do Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) e, para
tanto, mantinham-se centros de treinamento, cursos e semanas pedagogicas,
financiadas por agéncias internacionais, com 0 objetivo de incluir as populacdes
rurais nos moldes do desenvolvimento capitalista. Partia-se da ideia de que essas
populacdes estavam a margem desse desenvolvimento e precisavam ser integradas
para garantir-lhes o progresso.

Embora o “Ruralismo Pedagdgico” tenha sido responsavel pela construcéao de
prédios publicos na area rural, sua intencionalidade era a contencéo dos problemas
sociais, resultados da explosdo urbana, e o seu discurso se limitava a visdo de
escola redentora, diferente da visdo que seria apresentada nos finais da década de

1990 pela ideia de Educacédo do Campo.

Se tomarmos outras dimensdes do projeto de desenvolvimento do pais,
como a educacéo, por exemplo, é possivel perceber que, para 0s povos
gue viviam no campo, foi quase inexistente. Da Proclamacéo da Republica
até o inicio do periodo da industrializagcdo, s6 teremos uma preocupagao
oficial com a educacéo dos povos do campo a partir de 1910/1920, quando
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0 pais vive um intenso éxodo rural por causa da industrializacdo
(GHEDINI, 2013, p. 100).

A autora também sustenta a ideia de que o “Ruralismo Pedagdgico’ era
iImposto pela elite das cidades com objetivo de fixar o homem ao campo, evitando as
consequéncias do éxodo rural, incentivado pelo forte crescimento da
industrializacdo, que resultava no esvaziamento do campo e no crescimento
desenfreado da populacao urbana.

Tendo o fendbmeno “Ruralismo Pedagdgico” permanecido até a década de
1930, intensificou-se, naquele periodo, a separacdo entre o0 campo e a cidade. O
primeiro, visto como um lugar retrégrado, sem condi¢cdes de desenvolvimento e,
portanto, ndo carecendo da educacao formal. O segundo, como lugar promissor, do
homem culto. Essa concepcéo e pratica visavam levar o minimo de conhecimento
aos alunos do campo sob a pretensdo de manté-los no campo. Na pratica, era uma
proposta do governo para se apossar das lutas populares, criando politicas de
Estado, porém essas politicas ndo partiam da realidade dos sujeitos do campo.

Ribeiro (2012b) aponta, também, para a necessidade, imposta pela burguesia,
de se incentivar a reforma agréria nos paises da América Latina a partir da década
de 1930, perdurando-se até 1970, como iniciativa para promover o desenvolvimento
tecnolégico rural. A proposta da burguesia partia do principio de que o binémio
latifandio/minifundio ndo contribuia para a entrada do capitalismo no campo,
considerando que o latifundio ndo investia em maquinarios e equipamentos de
producdo, nem contribuia para a proletarizacdo dos camponeses.

O minifandio™, por sua vez, se baseava na forca de trabalho familiar,
objetivando apenas a sobrevivéncia da familia, ndo tendo, portanto, a preocupagao
com a producédo, em larga escala, para comercializacdo. Ressaltamos que a reforma
agraria, nessa perspectiva, fora incentivada com dois objetivos principais, sob
pressdo dos Estados Unidos: introduzir insumos agricolas, o uso de tecnologias e
um modo especifico de administracdo rural e evitar possiveis guerrilhas rurais
(RIBEIRO, 2012b). Para tanto, os paises latino-americanos assinaram, no ano de
1961, uma carta que fora produzida na reunido de Punta Del Este, com 0s objetivos

anteriormente mencionados. Um dos compromissos assumidos pelos Estados era a

1 Pequena propriedade rural que se baseia na diversificacdo de culturas para subsisténcia familiar.

Nao visa a obtencdo de lucros com a producdo. Apenas o0 excedente € comercializado para o
sustento da familia.
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criacdo de politicas para a superagdo do analfabetismo nas areas rurais em reposta
as novas demandas de trabalho, impostas pelo modelo de agricultura e que se
pretendiam desenvolver. Portanto, a educacao rural, nesse contexto, limitava-se ao
ensino do manejo dos insumos, técnicas e instrumentos agricolas, bem como a
forma de se relacionar com o mercado na venda de sua producdo e na compra de
novos produtos para a constante inovacao do seu trabalho (RIBEIRO, 2012b).

Temos de destacar que a reforma agraria, incentivada pelos Estados Unidos
da América para a introducdo do capitalismo na agricultura, ndo produziu os efeitos
esperados e, embora nao apresentasse o carater revolucionario daquelas que foram
promovidas no México, na Bolivia e em Cuba, contribuiu para a formacdo da
consciéncia dos camponeses em relacdo a sua condi¢do de exploracdo imposta pelo
sistema capitalista, decorrendo, dai, a organizacdo e a luta pela terra que se
caracteriza como um processo educativo e também de luta pela educacdo no
campo, conhecida como educagéo rural (RIBEIRO, 2012b).

Assim, a partir de 1940, os camponeses comecam a se organizar por meio de
diferentes movimentos, porém sé na década de 1950 é que aparecem 0S primeiros
movimentos estruturalmente mais organizados, como “o Movimento dos Posseiros, a
Luta dos Foreiros e as greves dos Boias-frias” (GHEDINI, 2013, p. 103). Nascimento
(2009), parafraseando Fonseca (1985), afirma que, no periodo entre 1945 a 1964, as
politicas agricolas foram influenciadas por interesses comerciais norte-americanos.
Nesse contexto foi criada a Comissdo Brasileira-Americana de Educacdo das
Populacdes Rurais (CBAR), que se transformou mais tarde na Associacao Brasileira
de Assisténcia Técnica e Extensado Rural (ABAR) (1956), assim como o Programa de
Extensdo Rural, no modelo norte-americano, com a intencdo de transformar as
pequenas propriedades em empresas rurais. Afirma Nascimento (2009, p. 182-183)
que “A extensdo rural busca persuadir os camponeses a usarem a assisténcia
técnica na producdo de sua propriedade para que pudesse conseguir um maior
indice de produtividade e, como conseqiéncia, o0 bem-estar social”.

Na década de 1950, conforme Nascimento (2009), foram criados a Campanha
Nacional de Educacao Rural (CNER) e o Servico Social Rural (SSR), ainda com o
intuito de conter o éxodo rural. Esses programas formavam técnicos para atuar nas
areas de educacdo de base ou alfabetizacdo, melhoria de vida, saude,
associativismo, economia domeéstica, artesanato, entre outros, oferecendo

alternativas para que as familias permanecessem no campo.
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A partir de 1960 surgiram movimentos de resisténcia a ditadura militar

[...] tais como os Centros Populares de Cultura (CPC) e o Movimento
de Educacdo de Base (MEB) que tinham ligacdo profunda com as
Ligas Camponesas, os Sindicatos dos Trabalhadores Rurais e outras
organizacdes. Essa resisténcia teve seu auge com a promulgacéo do
Estatuto do Trabalhador Rural com a Lei 4.214/63. Esses
movimentos foram importantes para o surgimento de grupos de
alfabetizacdo de adultos e de educacdo popular (NASCIMENTO,
2009, p. 183).

Por outro lado, com o intuito de conter os movimentos agrarios e a luta dos
agricultores, os movimentos conservadores criaram a Alianca para o Progresso
gue desenvolveu programas de cunho liberal conservador como: a Superintendéncia
do Desenvolvimento do Nordeste (Sudene); a Superintendéncia do Desenvolvimento
da Regido Sul (Sudesul); o Instituto Nacional de Desenvolvimento Agrario (INDA); o
Instituto Brasileiro de Reforma Agraria (Imbra) e o Instituto Nacional de Colonizacéo
e Reforma Agréria (Incra). Tais programas insistiam na tentativa de conter o éxodo
rural, mas ndo atendiam as reivindica¢cdes dos camponeses.

No contexto do regime militar, as legislagbes ndo trouxeram nenhuma
transformacao com relacao as leis anteriores, no que diz respeito a educacao para a
area rural, e mantinham o carater de educar para o mercado de trabalho.

Conforme Saviani (2011a), a0 mesmo tempo em que se ampliava a
mobilizagdo popular no campo e nas cidades, a classe empresarial também se
mobilizava por meio do Instituto Brasileiro de A¢do Democratica (IBAD), criado em
maio de 1959, com o intuito de combater o comunismo e as ideias populistas de
Juscelino Kubitschek, e em 29 de novembro de 1961 foi criado o Instituto de
Pesquisa e Estudos Sociais (IPES) que teria organizado dois importantes eventos: o
simpodsio sobre a reforma da educacéo e o forum “A educagédo que nos convém”. O
simpdsio visava discutir “as linhas mestras de uma politica educacional que
viabilizasse o rapido desenvolvimento econémico e social no pais” (SAVIANI, 20113,

p. 343), e a realizagdo do mesmo foi orientada por meio de um “documento basico”.

O ‘documento basico’ foi organizado em torno do vetor do
desenvolvimento econdmico, situando-se na linha dos novos estudos
de economia da educacdo, que consideram o0s investimentos no
ensino como destinados a assegurar 0 aumento da produtividade e
da renda. O texto considerava, entdo, que a propria escola primaria
deveria capacitar para a realizacdo de determinada atividade préatica
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[...] o ensino médio teria como objetivo a preparacéo de profissionais
necessarios ao desenvolvimento econémico e social do pais, de
acordo com diagnéstico de demanda efetiva de médo de obra
qualificada. [...] ao ensino superior eram atribuidas duas funcdes
basicas: formar a mdo de obra especializada requerida pelas
empresas e preparar 0 quadro de dirigentes do pais (SAVIANI,
2011a, p. 343).

O forum teria se dado na mesma perspectiva da educacdo, enquanto
formacdo de recursos humanos para o desenvolvimento econdmico, conforme
interesses da ordem capitalista. Nesse periodo foram firmados contratos de
cooperacao com os Estados Unidos da América, conhecidos como “acordos MEC-
Usaid”, permitindo a interferéncia desse pais na legislacdo educacional brasileira,
bem como na formacéo de professores para implementacéo da pedagogia tecnicista.

De acordo com Nascimento (2009), a partir da década de 1970, a Comissao
Pastoral da Terra — CPT (1975) — e o MST (1984) retomaram a luta, ndo apenas em
torno do direito a terra, mas também lutaram por saude, moradia e educacdo. Nessa
mesma década, instala-se a “revolugao verde” no Brasil, que até entédo era realidade
em paises mais desenvolvidos, como os EUA, e que doravante invadiria 0 campo
brasileiro. Mas o que é a ‘revolugao verde”? Projeto de “desenvolvimento” da
agricultura em larga escala, com novas técnicas de manejo do solo, modificacao
genética das sementes e uso de insumos industriais, aumentando, assim, a
producdo interna, com énfase para exportacdo, consolidando-se a dependéncia do
Brasil ao capital estrangeiro.

No Parana essa situacao foi claramente visivel, quando se deu a substituicdo
da lavoura cafeeira, que era a base da agricultura familiar, pela producéo de graos,
resultando no éxodo rural e na concentragdo das pequenas propriedades em

latifundios.

O norte paranaense com a substituicdo da lavoura cafeeira na
década de 1970 se tornou uma regido de grande potencial para a
configuracdo do processo modernizador do campo, pois, 0 relevo
suavemente ondulado e um solo favorecido por nutrientes, se
constituiram as condicbes necessarias para as grandes lavouras de
grdos (MAGRINELLI, 2011, p. 9).

Na regido noroeste do Parand, o solo ondulado nédo favoreceu as lavouras de
graos como nas demais regides do Estado. Assim, a substituicdo da cafeicultura se

deu pelas plantacfes de cana de agucar, de mandioca e mais tarde pelas pastagens.
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Segundo Magrinelli (2011), houve resisténcia por parte dos camponeses da
regido noroeste em se render a modernizacdo da agricultura. Porém a falta de
incentivo do governo, somada a baixa produtividade pelo enfraquecimento do solo e
as sucessivas geadas, forcou o0s pequenos produtores a arrendarem suas
propriedades ou a vendé-las, dando lugar a modernizacéo.

Enquanto as lavouras de café contribuiam para a fixagdo do homem no
campo, pois exigia uma rotina de trabalho e oferecia forca de trabalho constante e
garantia da subsisténcia familiar, a modernizacdo da agricultura, de certa forma,

expulsou os agricultores do campo.

Com o processo de modernizagdo na agricultura alteraram-se as
relacbes de trabalho, ocasionando quedas progressivas do
contingente populacional que se ocupava do trabalho no campo. Por
ser a cafeicultura a grande mantenedora da populacéo rural, quando
esta deixa de ser a cultura principal cedendo espaco para outras em
gue as maquinas realizam praticamente todo o trabalho, ou que ndo
necessita de grande contingente de mao de obra, como o0 caso da
pastagem, instaura-se um sério problema do éxodo rural
(MAGRINELLI, 2011, p. 10).

Vale destacar que no contexto educacional, até 1971, vigorava a primeira
LDB, lei 4.024/61, substituida pela lei 5.692/71 que continuou negando a oferta de
uma educacao que levasse em conta a diversidade do campo. Toda a educacéo se
estruturava com a intencionalidade de servir ao capital, pois, como Vvisto, 0
capitalismo se expandia tanto na cidade como no campo. Assim, observamos que 0
desestimulo para permanecer no campo também se dava no processo educacional,
visto que as condicfes impostas pelo capitalismo ndo favoreciam a permanéncia das
pequenas propriedades.

Constatamos, ao retomarmos a historia da educacéo para os povos do campo no
Brasil, antes considerada educacéao rural, a forte influéncia de interesses ligados ao
mercado capitalista que ndo levaram em conta as necessidades dos sujeitos do campo.
Foram décadas em que a educacdo rural foi tratada conforme necessidades dos
grandes empresarios urbanos ou dos grandes latifundios, ora seguindo o modelo das
escolas das cidades, ora qualificando forca de trabalho para as grandes propriedades
rurais, mas sempre vista de forma secundaria, “[...] a escolinha rural, professor rural [...]
a educacao rural vista como uma pintura, uma fotografia velha, mofada, da educacgéo

urbana” (ARROYO, 2005, p. 47). Arroyo afirma que € preciso superar essa Visdo e
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pensar numa educacdo do/no campo, voltada ao camponés, distinta daquela que é
ofertada nas escolas urbanas, o que vem na contraméo das politicas dos mais de 5.570
municipios brasileiros, pois seus gestores pensam na concentracdo da escola e do
ensino proximos das sedes administrativas, com visibilidade aos eleitores.

Analisando essa trajetdria, observamos que os grandes desvios das politicas
educacionais sempre se deram em funcdo de tratar os povos do campo como
objetos e ndo como sujeitos, pois 0s mesmos nunca foram consultados a respeito de
suas demandas, nem tomaram conhecimento de programas a eles destinados.
Ainda hoje o sdo, como podemos perceber no municipio pesquisado, tendo em vista
as dificuldades dos pequenos agricultores, o sofrimento das criangas e adolescentes
em se deslocar para estudar na cidade e a ineficacia do Sindicato dos Trabalhadores

Rurais (STR) na defesa dos direitos dos sindicalizados.

No discurso que justificava os programas, definindo as mudancas
previstas na educacgéo e na producgéo agricolas, estas viriam de fora,
sob a orienta¢@o do pais onde elas se encontravam em estado mais
avancado, os Estados Unidos — e que, por isso mesmo, enviava
agéncias de fomento para orientar a aplicagdo daqueles programas
(RIBEIRO, 2012b, p. 299).

Ressaltamos que tais programas sempre foram repassados, conforme a
autora, as instituicbes encarregadas de aplica-los, em forma de “pacotes fechados”,
sem que as mesmas pudessem interferir nos contetdos, metodologias e objetivos
contidos nos mesmos. Os programas ndo contaram com a participacdo de tais
instituicbes em sua elaboracgéo e sequer elas tiveram conhecimento de suas origens.
E, assim, conforme percebemos pelo seu histérico, a educacéo dos povos do campo
pode contar com maior apoio financeiro quando respondia aos interesses ligados a
expropriacao de terras e a proletarizagdo do camponés.

Porém, a partir da década de 1980, as organizagcbes camponesas se
intensificaram, ganhando identidade prépria e apresentando projeto pedagdégico e
concepgdes diversas de desenvolvimento, destacando-se a Central Unica dos
Trabalhadores (CUT) e o MST, este ultimo se tornando referéncia a discussédo de
uma proposta, na década seguinte, de Educacdo do Campo, permanecendo nas
primeiras décadas do século XXI. Ghedini (2007), parafraseando Grzybowski (1991),
ressalta que os movimentos sindicais, tanto da CUT, como da Central Geral dos

Trabalhadores (CGT), embora tenham aprovado medidas importantes para a
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reforma agraria no Congresso de 1984, ndo mantiveram os principios que lhes
deram origem, apresentando-se mais como aliados de forgcas corporativas do que
em prol de um projeto de sociedade. Ao contrario destes, o MST e a CPT, por meio
de suas lutas e resisténcias, foram imprescindiveis para se pensar um projeto de

educacédo que se identificasse com as popula¢gées do campo a partir dessa década.

[...] verifica-se que o campo, como espaco de luta, passa a
desenvolver uma nova dimensdo, que poderiamos chamar de
educativa, nascida da relacdo entre organizar-se para superar as
condi¢cOes reais de sua existéncia e os desafios encontrados para
manter os coletivos animados e atuantes nesta perspectiva da luta
por direitos, ou seja, por ampliar permanentemente o projeto social
no qual se insere o Movimento (GHEDINI, 2007, p. 57).

Nesse contexto, a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), determinava que a
educacao fosse um direito de todos e, embora ndo mencionasse 0 ensino rural em
seu texto, abriu a possibilidade para que as Constituicdes Estaduais e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional definissem critérios para que a educacédo
dos povos do campo, denominada, atualmente (2017), de Educacdo do Campo,
fosse tratada como direito desses povos, levando-se em conta tal preceito
constitucional (direito de todos) e o respeito a diversidade.

Na década de 1990, a partir dos movimentos sociais do campo, expande-se a
ideia de uma educacéo voltada para os povos do campo, em especial onde havia
atuacdo do MST, sem muito avan¢o em outros campos e municipios. Destacamos,
agui, nessa década, a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), em especial o artigo 28 e seus incisos.

Nas duas primeiras décadas do século XXIl, décadas de 2000 e 2010,
observamos aprovacbes de documentos voltados para os povos do campo, na
maioria, com créditos aos movimentos sociais organizados no campo, a exemplo do
MST. O primeiro deles, o parecer n° 36/2001, da conselheira Edla de Araujo Lira
Soares, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), aprovando-se as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2001).
Homologado o parecer 36, o CNE sancionou a resolu¢cao n°® 1/2002, instituindo as
referidas diretrizes (BRASIL, 2002).

Dali em diante, a bandeira Educacdo do Campo passou a fazer parte da

agenda dos movimentos sociais do campo, mas ndo das agendas politicas dos
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gestores publicos municipais e estaduais, com raras excecfes, mesmo havendo
orientacdes do Ministério da Educacdo para esse fim e mesmo constando nos
Planos Nacionais de Educacdo (PNEs) ou no decreto n° 7.352, de 2010 (BRASIL,
2010), que dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional
de Educacéo na Reforma Agraria — PRONERA.

Temos constatado pelo estudo que os municipios continuam inertes quanto aos
camponeses, gestando as politicas como se toda atividade politica, social, cultural,
educacional e econdmica estivesse voltada unicamente aos setores urbanos.

Na prética, por parte do Estado, pouco tem sido investido na educacgéo para 0s
povos do campo. Isso porque essa ideia de educacado, para aqueles que residem no
campo, parece-nos ndo comungar com as politicas econémicas neoliberais. Por qué?
Porgue as politicas publicas, a partir da década de 1990, sao tratadas pela perspectiva
neoliberal como desdobramento de politicas focalizadas, que negam as politicas
universais. No caso do campo, partem quase sempre do entendimento estereotipado de
gue seus sujeitos sdo inferiores frente aos/as homens/mulheres das cidades.

Concebem os camponeses como atrasados, carentes, subnutridos, sem
cultura, desconsiderando as particularidades que marcam as suas formas de viver.
Vale deixar evidente que as politicas do Estado neoliberal tém carater compensatoério
e ndo de reconhecimento de direitos, como cobram os movimentos sociais do
campo e 0S camponeses, mesmo nao organizados em movimentos. Na maioria das
vezes, ndo sao politicas de Estado. Trata-se de programas pontuais de governos,
para a solucdo de problemas imediatos, que dependem da disponibilidade de
recursos, podendo ser suspensos de acordo com a vontade politica de quem
governa. E a perspectiva e acdo do Estado minimo que defende a menor
interferéncia possivel do Estado nas politicas sociais.

Portanto, a luta e pressao dos povos do campo tém se dado, visando-se criar
escolas no campo onde ainda ndo existem e na tentativa de manter as que existem,
para que todos tenham um ensino de qualidade em escolas proximas a sua
localidade. Apesar do que garante a LDB, resultado de intensas lutas e pressoées, 0s
estudos constatam que comumente se nega o direito a educacédo aos filhos dos
trabalhadores do campo ao se fechar escolas, turmas, turnos ou salas ou nao as
reabrir, pelo fato de o numero de alunos matriculados estar abaixo do que os
gestores publicos determinarem como média, e 0 empenho dos governantes ainda

se da no sentido de manter o modelo de educacéao urbano como referéncia.
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O exposto evidencia ser reflexo de uma mentalidade formada para se garantir
a sobrevivéncia do capitalismo. Segundo a visdo capitalista, a educacdo para o0s
povos do campo é um desperdicio, pois ndo visa a preparacéo da forca de trabalho
para 0 mercado, negando-se a esses sujeitos 0 acesso aos conhecimentos

socialmente construidos pela humanidade no percurso da historia.

1.3 O conceito de cidadania e de educacao, proposto na LDB 9.394/96

A LDB 9394/96 trata em seu art. 2°, Titulo Il, sobre os principios e fins da
educacédo nacional, afirmando que “A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996 apud CARNEIRO, 2015, p. 53, grifos
nossos), 0 que significa que a educacdo tem como propoésito contribuir para o
desenvolvimento fisico, socioafetivo e cognitivo do educando, bem como torna-lo
cidadao e qualifica-lo para o trabalho, o que confere a ela uma tarefa ampla e complexa.
Em andlise mais atenta, percebemos que essas finalidades se pautam nos principios de
liberdade e ideais de solidariedade, interferéncias ideoldgicas da concepcéo liberal. Pois
bem, o que significa preparar para o exercicio da cidadania sob os principios e ideais
liberais? Qual é a ideia de educacédo implicita na LDB? Como a educacdo, nessa
vertente, € implantada no municipio de Nova Olimpia?

Carneiro (2015) considera que o conceito central de cidadania refere-se a
condicdo de pessoa'® possuidora de direitos e deveres, tratando-se de uma

prerrogativa universal, assegurada na carta de direitos da Organizacdo das Nacodes

' Ao tratar a cidadania como um direito das pessoas, dos individuos, a Constituicio Federal de 1988

e a LDB 9.394/96 referem-se ao sentido liberal da ideia de cidadania, na perspectiva de direitos
individuais e ndo coletivos. Ndo comungamos com essa ideia de direito, pois a consideramos
contraditéria, a medida que assegura que “todos sao iguais perante a lei’, mas permite a livre
ascensao de alguns individuos, em detrimento do bem comum da maioria dos brasileiros. Ideia
essa responsavel pelas desigualdades sociais e pela condicdo de miséria e exclusdo que sdo
impostas a grandes parcelas da populacdo. Por essa razdo, as leis ndo garantem politicas de
direitos, mas de carater compensatério para aqueles que, segundo a visao liberal, ndo se
encaixam nos padrdes de desenvolvimento por “incompeténcia”, limitagdes ou falta de interesse.
Nessa perspectiva, as politicas compensatorias visam apenas minimizar os problemas sociais,
evitando as consequéncias da desigualdade: violéncia, miséria, marginalizagcao. Contrarios a essa
ideia, entendemos que a igualdade s6 pode se dar no plano coletivo e néo individual.
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Unidas e ratificada na Constituicdo Federal do Brasil, como clausula pétrea, quando
determina que “todos sdo iguais perante a lei”. Mas todos s&o iguais perante a lei?*’.
Essas questbes nos impulsionam a entender o significado de cidadania, sob
diferentes contextos, para, entdo, definirmos a intencionalidade da LDB.

Para os gregos, cidadania estava ligada ao direito de participar da politica
ateniense, sendo asseguradas a liberdade de deciséo e a igualdade entre os pares.
Portanto, s6 podiam exercer a cidadania os “homens cultos e os grandes
proprietarios que frequentam a Academia — livres, portanto do trabalho” (RIBEIRO,
2012a, p. 302). Nesse contexto, os trabalhadores eram excluidos desse direito,
considerando-se que a atividade laboral, enquanto tarefa fisicamente desgastante,
nao Ihes dava condicdo de pensar e de participar da vida politica.

Conforme Rezende Filho e Camara Neto (2001), a ideia de cidadania, no
sentido classico, refere-se a participacdo dos individuos na politica e o termo
“politico”, por sua vez, relaciona-se a ideia de polis (cidade-estado na Grécia antiga).
Portanto, a cidadania teve seu principio na Grécia antiga, baseado no modo de
organizacao urbana, e, nesse contexto, poucos podiam participar da politica e serem
denominados de cidadaos, visto que esse direito estava reservado as classes
sociais privilegiadas.

Embora o desenvolvimento das poleis (cidades) trouxesse algumas
mudancas no modo de vida, exigindo novas formas de organizacao e de relacdes
entre as pessoas, ha pratica, a cidadania continuou sendo privilégio das classes
abastadas, mesmo quando os discursos politicos apontavam para a democratizacao.
A aristocracia, no intuito de preservar o controle politico, exercia manobras, de forma
velada, visando que os mais pobres ficassem impossibilitados de participar nas
decisdes politicas. “A cidadania significava, portanto, algo mais do que a garantia de
plenos direitos. Era, pois, um status que oferecia ao cidad&o varias possibilidades,
indo além das destinadas ao individuo comum” (REZENDE FILHO; CAMARA NETO,
2001, p. 2). Diante dessa realidade, constatamos que 0s camponeses foram
excluidos do direito a cidadania ainda na sua origem.

Situacdo parecida ocorreu em Roma, onde a cidadania era assegurada pela

heranca familiar, aos patricios, que possuiam a nobreza hereditaria. Os pobres e

ol Algumas questdes sdo de cunho provocativo ao leitor, sem a intencdo de respondermos a elas,

pois precisamos pensar as determinacdes, as leis e por quem foram feitas, assim como a quem
interessa, o0 que, neste momento, ndo é o objeto deste estudo.
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estrangeiros eram excluidos de todo e qualquer direito. Apesar de haver, em alguns
momentos, algumas aberturas democréticas, a democratizacdo dos espacos de
participacdo, em Roma, nunca chegou a se efetivar. “[...] podemos concluir que a
esséncia politica do conceito de cidadania na realidade greco-romana revestia-se de
uma discrepancia entre Democracia real e ideal. Defendia-se, portanto, uma
igualdade de direitos politicos que, de fato, ndo era praticada” (REZENDE FILHO;
CAMARA NETO, 2001, p. 2).

Na ldade Média, os mesmos autores apontam para a substituicdo da
preocupacdo com a politica para a preocupa¢do com outras questdes, em especial,
o plano religioso. Nesse contexto, a organizacao social era composta pelas classes
da nobreza, do clero e dos camponeses. Os camponeses eram subordinados a
nobreza e ao clero e eram obrigados, por lei, a recorrerem a nobreza quando
precisassem da “justica” para a defesa de seus “direitos”. Os camponeses eram a
Unica classe que ndo possuia autonomia para julgar os seus pares e, nesse jogo de
interesses, somente o clero e a nobreza detinham poderes inerentes a cidadania.

No final da Idade Média, com a ascenséao da burguesia, a preocupacdo com a
politica voltou a integrar o conceito de cidadania. Dava-se o renascimento das
cidades e dos Estados nacionais e o fortalecimento de uma burguesia mercantil que
aspirava pelos mesmos direitos que eram concedidos a nobreza e ao clero. Nesse
novo modelo de organizacdo, novamente 0s camponeses eram excluidos do direito
a cidadania, visto que o mesmo era pensado a partir da burguesia que habitava as
cidades.

Assim, como 0S gregos e 0s romanos, para 0s burgueses que pretendiam
superar o sistema feudal e constituir uma nova classe, o cidadao era aquele que
podia “participar da vida publica e reivindicar direitos, o individuo masculino, branco,
escolarizado e proprietario de terras, de bens materiais e/ou culturais” (RIBEIRO,
2012a, p. 302). Tinham por principio a liberdade e a igualdade, portanto, referiam-se
a liberdade de comércio e, mais tarde, da industria. A igualdade tratava-se das
oportunidades de participagdo social que diziam ser “dadas” a todos, no entanto
eram dadas apenas aos burgueses comerciantes e industriais. Os trabalhadores
nunca foram, ou s&o, partes dos ideais burgueses. Como sempre, foram
marginalizados do direito a cidadania, pois, sob o ponto de vista da burguesia,
apesar da liberdade e da igualdade de oportunidades, alguns homens nao se

esforcam o suficiente para usufruirem da condicéo de cidadaos.
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Trata-se da visao positivista que atribui aos fendmenos sociais, as mesmas
explicagbes dadas aos fendOmenos naturais e que, ideologicamente, as classes
sociais, ndo detentoras do comeércio e da industria incorporam. Nessa perspectiva,
conforme Trivifios (1987), a sociedade € vista como um conjunto de seres humanos,
perfeitamente organizado, onde cada um exerce sua fungao, de acordo com as suas
competéncias e os seus esfor¢os. Essa teoria foi defendida por Augusto Comte, no

século XIX. Assim,

[...] a0 positivismo n&o interessavam as causas dos fendémenos,
porque isso ndo era positivo, ndo era tarefa da ciéncia. Buscar as
causas dos fatos, sejam elas primeiras ou finais, era crer demasiado
na capacidade de conhecer do ser humano, era ter uma visdo
desproporcionada da forga intelectual do homem, de sua raz&o. Isso
era metafisico. Assim tendo os fatos como Unico objeto da ciéncia,
fatos que podiam ser observados, a atitude positiva consistia em
descobrir as relagbes entre as coisas. Para atingir isto, nas ciéncias
sociais, criaram-se instrumentos, elaboraram-se determinadas
estratégias [...] se privilegiou a estatistica [...] elimina-se a busca
inadequada do porqué. O que interessa ao espirito positivo é
estabelecer como se produzem as relagbes entre os fatos
(TRIVINOS, 1987, p. 36).

Sob esse ponto de vista, entende-se que 0s sujeitos que ndo ascendem a
condicdo de cidaddos sdo 0s preguicosos, acomodados ou incapazes e 0S
rudes/rurais, condicdo essa dada como um imperativo natural: nem todos os homens
nasceram para pensar e comandar; alguns, ou seja, a maioria, na concepgao
burguesa, nasceu apenas para executar o que foi pensado por outros, ou pela
minoria. E ha, ainda, os que tém condi¢cdes para tanto, porém, por falta de interesse,
nao desenvolveram o seu potencial, desconsiderando a possibilidade de que estes
podem ndao ter tido a oportunidade e o incentivo para tal, ou, quando tiveram, foram
podados, perseguidos, desmotivados. Dessa forma, ndo se buscam as causas das
desigualdades, analisam-se apenas os fatos dados.

De acordo com Ribeiro (2012a), a visdo burguesa, denominada liberal,
encobre os condicionantes que determinam as desigualdades sociais e considera a
riqueza fruto do trabalho, naturalizando, assim, a explicagdo que justifica a
propriedade privada e a existéncia do pobre e do trabalhador. Além disso, para 0s
burgueses, o trabalho, enquanto meio de producéo, explica a expropriacéo de terras,
a exploracdo de camponeses, 0 genocidio dos povos indigenas e a escravizagao

dos africanos, considerando que estes, por ndo possuirem condi¢des de contribuir
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para o progresso, porque tidos como atrasados, ndo podem usufruir o direito de
serem cidadaos. Assim, os donos dos meios de producdo contratam a forca de
trabalho daqueles que ndo se enquadram na categoria de proprietarios, como
claramente é constatado no municipio objeto deste estudo, tendo em vista o grande
namero de camponeses que foram obrigados a vender suas terras para trabalhar
como empregados nas industrias e, de forma mais intensa, no corte de cana nas
usinas de producao de alcool e acucar. Portanto, na perspectiva liberal positivista, €

justo que os trabalhadores

[...] trabalhem para os cidadaos proprietdrios e que esses 0s
explorem, subordinem, escravizem ou até eliminem como obstaculos
a ocupacao da terra em diregdo ao progresso. Assim, como pensar
qgue indios, negros, agricultores, analfabetos, trabalhadores
organizados em movimentos sociais, ou seja, que os alijados da
cidadania desde a sua origem grega, se conformem apenas com
buscar alcancga-la? (RIBEIRO, 2012a, p. 302).

Para a autora, o conceito de cidadania, tanto na concepcado historico-
filosofica, vigente na Grécia antiga, como na sua reformulacdo em prol do Estado
moderno, se limita a grupos privilegiados, que tém acesso a cultura elaborada e aos
meios de producédo de bens materiais. Esses grupos sdo denominados, por alguns
autores, a exemplo de McLaren (2000), de elite branca, cristd, heterossexual e
predominantemente masculina. Dessa forma, a ideia de cidadania ndo é compativel
com a maioria da populacdo, em especial os camponeses, a exemplo da regido
Noroeste do Parand, regido de economia essencialmente agricola, visto que a ideia
de cultura, democracia e de civilizagdo, na modernidade, esta vinculada ao perfil
urbano.

Tendo como base o conceito de cidadania, utilizado pela burguesia, é
possivel perceber que o termo ndo parte dos trabalhadores que se organizam na luta
por direitos: terra, moradia, saude, educacao, entre outros. A luta dos trabalhadores
organizados requer condi¢des béasicas de existéncia e a busca da emancipacdo que
0S caracterize como sujeitos, para além da participacdo passiva no mercado de
trabalho. Contrapondo a discussdo com os camponeses do municipio de Nova
Olimpia, constatamos que, além de n&o serem considerados cidadaos, séo

dependentes do sistema e n&o emancipados. Sao eleitores e néo sujeitos, pois
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dependem de politicas compensatoérias para criacdo de emprego visando a sua
sobrevivéncia.

Ultrapassando o conceito de liberdade na visao liberal, os trabalhadores,
guando organizados, defendem a libertacdo dos oprimidos pelo sistema social, visto
que 0s mesmos, para atenderem as exigéncias de producdo, impostas pelo
capitalismo, sdo submetidos a trabalhos exaustivos, com longas jornadas e baixos
salarios, tanto no campo como na cidade, sendo-lhes imposta a alienacdo do
trabalho a medida que passam a desempenhar o trabalho em série, ou a executar
funcdes isoladas, inerentes ao processo de producao, inclusive no campo, resultado
da mecanizacao do trabalho agricola, perdendo, com isso, a visdo da totalidade do
processo.

Conforme Ribeiro (2012a), a saida para a situacdo de exploracdo do
trabalhador € a conquista da sua emancipacao, seja ho campo, nas cidades ou nos
dois espacos simultaneamente. No caso do trabalhador do campo, isso inclui a
posse da terra para a producdo de sua subsisténcia, sem ter que se submeter a

exploracédo pelo trabalho. A autora vai além ao afirmar que

O esgotamento dos recursos naturais, devorados pela ambicéo
insaciavel caracteristica dos processos relacionados ao movimento
do capital na busca cega de lucro, colocam hoje a emancipagéo
como imprescindivel, ndo somente para se superar a desumanizagao
gue dai decorre, mas também para garantir as condi¢cdes essenciais
a manutencgédo da vida no planeta (RIBEIRO, 2012a, p. 306).

A ideia de emancipacédo do trabalhador camponés, em relacdo aos objetivos
do capitalismo, parte do pressuposto de que ele traz em sua cultura o respeito pela
natureza, pois, ao fazer uso da terra para a producdo de sua subsisténcia, esta,
também, preocupado com o cuidado e a preservagao dos recursos naturais, sem a
ganancia propria do sistema capitalista, evidente na pratica do agronegécio.

Assim, observamos que o0 conceito de cidadania sofreu e vem sofrendo
transformacdes através dos séculos, apresentando avancgos e retrocessos e, mesmo
apos a Constituicdo de 1988, considerada a “constituicdo cidada”, os direitos por ela
assegurados ainda nao se efetivaram, levando-nos a entender que a democracia,
para as classes trabalhadoras, € a possibilidade de lutar, mas ndo a garantia de
direitos, visto que todas as conquistas até entdo sado frutos de lutas e

enfrentamentos entre classes com interesses antagonicos.
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N&o podemos esperar que a elite, em nome da emancipacdo das classes
trabalhadoras, aceite passivamente que estas tenham, ou conquistem, direitos iguais
aos seus, 0 que, ha concepc¢ao dela, seria uma ameaca a sua condicdo de classe
dominante. A pratica democratica tem se consolidado sob frustracdes e avancos
inegaveis nas ultimas décadas e, no caso do campo, citamos a luta do MST como
um dos principais avangos decorrentes da luta pela efetivagdo da democracia, como
€ possivel constatar em todo o Brasil, inclusive na regido noroeste do Parana.

Consideramos que o conceito de cidadania, implicito nas lutas do MST,
diferente de muitas outras lutas de trabalhadores do campo e das cidades, inclui o
conceito de emancipacdo. A ideia implicita neste conceito defende que os
trabalhadores ndo devem se conformar com qualquer tipo de trabalho que reduza os
homens a condicdo passiva de meros trabalhadores.

A discussdo nos remete ao conceito de cidadania, expresso na LDB, ao
associar 0 seu exercicio ao principio liberal de liberdade e aos ideais de
solidariedade, colocando o conceito ao lado da finalidade da qualificacdo para o
trabalho. Ao referir-se a liberdade de propriedade privada, garante uma educacao
ndo como direito objetivo, mas como prerrogativa inalienavel do sistema capitalista
de preparacao do educando para o trabalho.

A solidariedade aparece como forma de mascarar as desigualdades sociais a
medida que visa desenvolver ideais humanitarios que, ao mesmo tempo, se colocam
como contraditérios nesse sistema. Inferimos, dessa forma, que a lei visa garantir a
formacdo de um cidaddo a imagem dos principios do sistema capitalista, cidadao
este que se adapte a esses principios, tendo-os como condi¢cdes basicas para
manter a ordem social, obedecer e ndo questionar o sistema e ou a realidade social,
politica e ou econdmica. Ao ser atrelada a qualificacdo para o trabalho, encerra-se a
ideia de que cabe a educacdo, em todos 0s niveis, preparar pessoas para 0O
mercado de trabalho, com énfase para o trabalho nas cidades, porém o preparo a
cidadania, que se coloca como finalidade na lei, restringe-se ao direito de ter um
trabalho, enquanto forca de trabalho para o sistema, sem garantir emancipacao do
sujeito/educando, visto o carater liberal da legislagéo.

A cidadania, portanto, apresenta diversos significados, podendo ser inclusiva
ou excludente. E excludente & medida que se pauta pela visdo de mercado,
naturalizando as desigualdades sociais e estimulando a competicdo, sob a

justificativa de que todos tém as mesmas oportunidades de participacéo e de acesso
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aos bens materiais e culturais, socialmente produzidos, sem levar em conta as
estruturas que ndo permitem que a igualdade se efetive. E inclusiva sob a 6tica dos
movimentos sociais que lutam pela distribuicdo igualitaria desses bens, objetivando
a visibilidade dos sujeitos que protagonizam a histoéria, seja no campo ou cidade.

Diferente das escolas das cidades, inclusive as que atendem a populacdo
camponesa, € possivel perceber esse objetivo — cidadania inclusiva — presente em
algumas escolas do campo, seja nos acampamentos, assentamentos, escolas
indigenas'® ou quilombolas®®, levando-nos a pressupor que, por ser uma das pautas
de luta dos movimentos sociais organizados do campo, as comunidades assumem
as escolas como suas, como algo que Ihes pertence por direito e ndo por dadiva de
programas ou projetos assistencialistas do governo, sentindo-se, com isso, no pleno
direito de definir, em seu projeto politico pedagdgico, a educacdo que anseiam para
suas criancas e seus jovens. Essas comunidades se impdem frente as politicas
publicas de educacdo que sao criadas para manutencdo do sistema social e
educacional e se organizam em torno dos interesses e necessidades de seus
sujeitos. “Suas” escolas tratam os conteudos de ensino como atrelados a sua pratica
social, de forma que tenham significado para os educandos.

Assim, a educacgéo para 0s camponeses, com essas caracteristicas e praticas
sociopoliticas, esté intimamente ligada a ideia de emancipacdao, diferente do conceito
de cidadania, pensado na perspectiva liberal. No caso dos camponeses, quando
organizados, partem do principio de que o0 conhecimento € instrumento
indispensavel para a emancipacdo dos sujeitos.

Nesse sentido, vale transitarmos pelo conceito de educacdo e observarmos

gue o art. 1°, Titulo | da LDB, diz:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes
de ensino e pesquisa, N0OS movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais (BRASIL, 1996, art. 1).

¥ S50 escolas criadas para atender as comunidades indigenas, com o intuito de desenvolver uma

educacdo que respeite as especificidades dos povos indigenas e preserve sua cultura.

° Escolas quilombolas séo criadas para atender as comunidades remanescentes dos quilombos.
Elas funcionam dentro dessas comunidades e tém o objetivo de desenvolver uma educacdo que
considere as vivéncias, a realidade e a histdria dos povos afrodescendentes e as especificidades
de sua cultura.
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Nesse artigo, conforme Carneiro (2015), o texto da lei refere-se a educacao
no seu sentido mais amplo, ao considera-la um processo formativo que se dad em
diferentes instituicdes, o que inclui diversos espacos dos quais uma pessoa participa
e, consequentemente, por meio deles, se educa. Porém entendemos que a LDB
regulamenta a educacdo formal, ou seja, a educacdo escolar que se da via uma
intencionalidade, ou seja, que ndo ocorre espontaneamente e, portanto, € diferente
da educacéo informal que ocorre nos diferentes espacos que o sujeito frequenta.

Observamos que o art. 1° da LDB articula-se ao art. 205 da Constituicdo
Federal de 1988, que diz:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988, art.
205).

Aqui se coloca a educacdo como um dever da familia e do Estado, mas que
deve contar com o incentivo e a colaboracdo de toda a sociedade. Considerada de
forma abrangente, no que diz respeito a formacao integral dos individuos, a LDB
atual se diferencia das legislacbes anteriores que tratavam da educagdo como
sinbnimo de ensino, referindo-se a ela apenas no sentido formal. Portanto, ao
delegar o dever da educacédo também a familia e a sociedade, ocorre uma inversao
de valores. O Estado se desincumbe do seu papel de responsabilidade Unica,
transferindo a responsabilidade também aos sujeitos que a ela tém direito. No
entanto sdo cidadaos de direitos, porque contribuiram com impostos para que o
Estado os revertesse com politicas em forma de bens e servicos, no caso, a
educacao escolar.

Consideramos que o papel da familia e da sociedade, no que diz respeito a
educacao, é diferente do papel do Estado. A este cabe garantir os recursos humanos
e materiais para o funcionamento das escolas e a efetivagcdo do ensino, assim como
a criacdo e a implementacdo de politicas que garantam que a educacdo escolar
cumpra a sua finalidade. A sociedade e as familias cabe a decis&o pela forma como
esses recursos serdo utilizados, conforme necessidade de cada comunidade, bem

como a fiscalizacao sobre o0 uso de tais recursos.
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Destacamos haver tendéncia, nas Ultimas décadas, de defesa da gestédo
compartilhada®, incentivada pelos Estados liberais, como se essa fosse uma

= LE 11

proposta de “gestdo” “democratica”. A comunidade é convidada, ou induzida, a
participar da escola, no sentido de prestar servi¢os voluntarios, responsabilizando-se
por reformas, promocdo de festas, bingos e outros tipos de atividades de
arrecadacéo de recursos financeiros, visando ajudar na manutencdo da mesma.
Neste meado da segunda década do século XXI, tais propostas avancam para ideias
de gestdes terceirizadas ou privatizadas, em que os gestores publicos transferem as
responsabilidades das politicas publicas do Estado para execuc¢do de grupos ou
empresas, risco corrente do sistema educacional em todos os niveis e esferas.

Nossa visdo de gestdo democratica diferencia-se dessa visdo liberal
apresentada. Na gestdo democratica, a comunidade escolar deve ter espaco de
participagdo nas decisdes, direito de opinar, criticar, sugerir. Trata-se da valorizagéo
dos sujeitos, dando a eles a voz e o direito de fazer parte nos processos de decisao
da escola, o que nem sempre acontece, na pratica, no sistema vigente, inclusive no
municipio em estudo, mais ainda pelo fato de a manutencédo de recursos caber ao
Estado e ao municipio que direcionam todo o processo e diretrizes da educacao,
como é claramente evidenciado na LDB.

No art. 1°, paragrafos 1° e 2°, a LDB estabelece: § 1° “Esta lei disciplina a
educacao escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em
instituicbes proéprias; 8 2° - A educacgdo escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a prética social” (BRASIL, 1996, art. 1).

No paragrafo 1°, esta claro que a lei regulamenta a educacao formal que é
ofertada em instituicbes de ensino, podendo, ou néo, ser nas escolas. O paragrafo
2° ao vincular a educacdo escolar ao mundo do trabalho e & pratica social,
apresenta a ideia de trabalho enquanto principio educativo?!, diferente da relacédo

educacao/trabalho que € apresentada mais adiante no art. 2°, quando atribui a

? Trata-se da gestdo assumida por diversas instancias (conselhos, associacdes, agremiacdes,

cooperativas...), cada uma com uma funcdo, a fim de garantir o bom funcionamento da escola,
desincumbindo o Estado de suas obriga¢cBes para com as instituicées publicas.

O trabalho, como principio educativo, tem como premissa que todo conhecimento acumulado pela
humanidade se deu via processo de trabalho. Ao agir sobre a natureza, na busca pela
sobrevivéncia, os homens e mulheres produziram conhecimentos que foram sendo transmitidos as
novas geracgoes. A principio, educava-se pelo préprio trabalho. As geracdes mais novas aprendiam
com as mais velhas. A partir da criagdo da escola, esta também passa a ser responsavel pela
transmissdo desses conhecimentos, assim como pela sua sistematizagdo, discussédo, analise.
Essa é a visdo de educacdo e trabalho, defendida pelas pedagogias progressistas.

21



57

educacdo a finalidade de qualificar para o trabalho. Entendemos que mundo do
trabalho e pratica social sdo conceitos ndo apenas diferentes, mas contraditérios, do
ponto de vista sociolégico, a ideia de qualificagcdo para o trabalho. Conforme

Carneiro,

7

Para os educadores é essencial distinguir mundo do trabalho de
mercado de trabalho. O primeiro € o campo por exceléncia da
realizacdo humana e da construcdo coletiva da cidadania com
qualidade de vida. O segundo é o lugar de empregabilidade, dos
postos fixos de ocupacdo e, portanto, da profissionalidade
(CARNEIRO, 2015, p. 47).

Dito de outra forma, a ideia de mundo do trabalho refere-se a atividade
essencialmente humana na transformacdo da natureza e na producdo de sua
existéncia. Nessa perspectiva, o trabalho é concebido enquanto principio educativo,
referindo-se a atividade ontologica fundamental para o desenvolvimento da
humanidade. No caso dos trabalhadores do campo, essa ldgica se da pela producéo
de alimentos para a subsisténcia e pelas acbes desenvolvidas em prol da
preservacao do meio ambiente, da cultura e da emancipacdo dos sujeitos.

A ideia de qualificacdo para o trabalho esta relacionada a de emprego, labor,
referindo-se ao mercado de trabalho, e esta comprometida com a forma de producéo
desenvolvida no capitalismo.

Dessa forma, todo o sistema esta voltado para transformar o homem, seja do
campo ou da cidade, em possivel maquina para o sistema, por isso impde-se a
qualificacdo que comeca nos primeiros anos da vida, desde as escolas infantis, em
qualquer parte do globo onde esteja sob a influéncia do sistema capitalista. Essa
ideia ndo permite que a educacao ultrapasse os limites estabelecidos pelos gestores
do sistema. Referindo-se ao campo, esse sistema controla os sujeitos por meio da
oferta e da demanda, do pre¢o que se eleva ou cai e de acordo com o mercado nao
controlado pelos agricultores. A educacéo, inclusive, ndo € organizada para que 0s
alunos descubram as causas e os efeitos dos interesses liberais, mas para se
conformarem diante do que possa ocorrer, inclusive diante do desaparecimento do
camponés, do éxodo rural, da concentracéo da terra ou da expansdo da cana e das
usinas e destilarias. Cabe aos alunos apenas aprender a ler e escrever e contar
minimamente, sem refletir sobre os contetudos ensinados. Assim é no Brasil. Assim é

em Nova Olimpia, haja vista que todo o sistema cumpre a finalidade da LDB, educar
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para o trabalho, sem levar em conta os anseios e a realidade dos sujeitos que a ela
tém direito. Pois, afinal, a finalidade da educacao, no viés em analise, ndo leva em
conta as necessidades dos sujeitos, mas as do sistema.

No caso do campo, tal situacdo e pratica se evidenciam no crescimento do
latifindio, que produz para a exportacdo, com vistas a obtencdo de lucros pela
exploragéo do trabalho humano, bem caracterizado pelo trabalhador boia-fria. Essa
contradicdo de sentidos, dada ao vinculo educacao/trabalho, reflete o carater
eclético da lei, ao atender a interesses populares e elitistas ao mesmo tempo, como
se fossem iguais.

Destacamos que, ao se deixar claro na Constituicdo e LDB que a educacéo,
no seu sentido global, € colocada como um processo, visto que se utiliza do verbo
desenvolver: “processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais [...]” (BRASIL, 1996, art. 1°), “educagdo escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino [...]” (BRASIL, 1996, art. 1°),
podemos compreender que, além da escola, ha diversos espacos de formacéo,
reconhecidos como educativos, e, desse ponto de vista, ddo-se as pressdes dos
movimentos sociais para que escolas que se encontram no campo nao sejam
fechadas e o transporte escolar ocorra intracampo e ndo do campo para as cidades.

Enguanto espacos educativos, 0s movimentos sociais do campo, sobretudo o
MST, com menor énfase a outros movimentos, como dos quilombolas, indigenas,
entre outros, reivindicam a educacéo formal aos seus jovens por reconhecer nela
uma condigao de cidadania e de emancipagéo.

Investigando e comparando a educacdo, no que trata do direito a ela,
respeitando os estudantes do campo e/ou das cidades, constatamos que as
instituicdes localizadas onde ha movimentos sociais, em especial o MST, defendem
uma educacdo que chamam de libertadora, fundada na relacdo teoria/pratica e,
portanto, considerada instrumento de transformacdo da pratica social. Entendem
que, para compreender a realidade, é preciso té-la como ponto de partida e, a
medida que refletem sobre a teoria que a explica, é possivel reconhecer o0s
condicionantes que a determinam, podendo, por consequéncia, agir sobre esses
determinantes de forma a modificar tal realidade. Destacamos que no municipio de
Nova Olimpia, pela auséncia de movimentos sociais, ndo acontecem a luta e a

defesa por uma Educacdo do Campo. As escolas existentes, e que seréo
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aprofundadas a partir da secéo Il, estdo localizadas na area urbana e o modelo de
educacéao ofertado é o urbano, baseado na formacao para o mercado de trabalho na

cidade.

1.4 A formagéo para o mercado de trabalho

Debrucando-nos sobre a histéria, para conhecer a educacdo, com vista a
tematica em estudo, obrigamo-nos a olhar a historia da educacéo no Brasil e, antes
ainda, o surgimento da escola, quando a educacao escolar era privilégio das classes
sociais mais elevadas. Isso ocorreu antes do advento do capitalismo, no periodo
medieval, quando a escola era vista como o “lugar de 6cio”, ou seja, o lugar onde
pessoas iam ocupar o seu tempo livre e ao mesmo tempo dedicar-se ao
conhecimento da filosofia, da literatura e das artes.

Para Saviani (2011b, p. 81), “Aqueles que nao precisavam trabalhar para
sobreviver, tinham que ocupar o tempo livre, e essa ocupacao do 6cio era traduzida
pela expressao escola”. Na Idade Média, com a influéncia do catolicismo, passou-se
a utilizar a expressao “6cio com dignidade”, que significava, “ocupar o tempo livre de
forma nobre e digna” (SAVIANI, 2011b, p. 81).

Tanto na ldade Antiga como na ldade Medieval, poucos pertenciam a classe
de proprietarios. A maioria das pessoas fazia parte da grande massa de
trabalhadores e a principal forma de educacédo se dava pelo trabalho. Ou seja, as
geracOes mais velhas ensinavam as mais novas a cultivar a terra, a produzir o
artesanato. A educacao, de maneira geral, se dava na e para a vida e a educacao
escolar era considerada secundaria, porque dependia da ndo escolar, que era o
trabalho.

Na Idade Moderna, com a transicdo da sociedade feudal para a sociedade
burguesa, grandes transformagbes ocorreram no mundo do trabalho e,
consequentemente, na forma e nas relacdes de producdo. A nova classe dominante,
agora denominada de burguesia, ndo se interessava mais pelo 6cio, mas pela
producdo em larga escala, ndo apenas para a sobrevivéncia, mas para a obtencgao
de lucro e o seu enriguecimento. Essa nova forma de organizagao social submeteu o

campo a cidade, priorizando o trabalho fabril em detrimento da agricultura. Esse
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novo tipo de trabalho passou a exigir um novo tipo de conhecimento que nao era
aquele aprendido na propria prética.

[...] a partir da época moderna, o conhecimento sistematico — a
expressao letrada, a expressdo escrita — generaliza-se, dadas as
condi¢Bes da vida na cidade. Eis por que é na sociedade burguesa
gue se vai colocar a exigéncia de universalizacdo da escola basica.
Ha um conjunto de conhecimentos basicos que envolvem o dominio
dos coOdigos escritos, que se tornam importantes para todos
(SAVIANI, 2011b, p. 83).

Em face dessa necessidade imposta pela sociedade capitalista, surgiu o
imperativo para a criagdo da escola publica, universal e gratuita. A educacéo,
enguanto treinamento de forca de trabalho para o processo de producéo, deveria ser
estendida a todos e ndo mais apenas a classe dominante. Assim, a divisdo de
classes, que perpassou todas as sociedades anteriores, e que fora veementemente

combatida pelos burgueses, continuou a existir na nova sociedade.

A moderna sociedade burguesa, que surgiu do declinio da sociedade
feudal, ndo aboliu as contradicbes de classe. Ela apenas colocou
novas classes, novas condi¢cdes de opressao e novas formas de luta
no lugar das antigas. [...] Toda sociedade se divide, cada vez mais,
em dois grandes campos inimigos, em duas grandes classes
diretamente opostas: a burguesia e o proletariado. [...] Dos servos da
Idade Média nasceram os burgueses livres das primeiras cidades; a
partir destes, desenvolveram-se os primeiros elementos da burguesia
(MARX; ENGELS, 2008, p. 9).

De acordo com essa légica, a burguesia caberia a posse dos meios de
producdo e, ao proletariado, a forca de trabalho. Com a inovacdo dos meios de
producgdo, a invencdo de maquinas modernas, proprias do modelo fabril, tornou-se
imperativo que o trabalhador tivesse um minimo de conhecimento para poder opera-
las. A “massa” existente no campo nao era mais “necessaria’, com os métodos
“‘ultrapassados”, tornando-se desprezivel e, o conhecimento precisava ser
socializado com a classe proletaria, no caso, os trabalhadores fabris.

Observamos, entdo, que a escola publica foi pensada, desde a sua criacao, e
continua nos dias atuais, sob a perspectiva liberal que concebe a educacao escolar
como meio de preparar pessoas para exercerem as funcdes necessarias ao
mercado de trabalho no campo ou na cidade e isso foi se reproduzindo de acordo

com as demandas de cada momento historico, acompanhando os desmatamentos
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regionais, expulsdo de nativos, aberturas de estradas, demarcagfes de territorios,
regides e cidades.

A principio, os defensores do liberalismo defendiam que a universalizacado do
ensino seria a direcdo para se instituir uma “sociedade democratica, moderna,
cientifica, industrial e plenamente desenvolvida” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI,
2012, p. 103). Acreditava-se que a ampliacdo do acesso a educacdo garantiria a
igualdade para o desenvolvimento individual e a adaptacdo de cada um ao meio
social, segundo sua inteligéncia e capacidade. “Desse modo, havendo uma base
social que tornasse a sociedade mais homogénea e democratizasse igualmente
todas as oportunidades, a selecao dos individuos e seu julgamento social ocorreriam
naturalmente” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 103).

Nessa perspectiva, duas condi¢cdes ndo sdo levadas em consideracdo no
pensamento liberal e prejudicam toda a sociedade, com énfase sobre o0s
trabalhadores do campo e das cidades: 1 — a todos sdo dadas as mesmas
oportunidades educacionais, porém nao se levam em conta as condi¢cGes objetivas
de sobrevivéncia que sdo desiguais em uma sociedade de classes; 2 — numa
sociedade capitalista o conteudo cientifico € concebido como um meio de producéo
e, ndo por acaso, 0 seu ensino nao é prioridade nas politicas de educacéo. Assim, a
escola publica gratuita destinada aos filhos das classes trabalhadoras, sobretudo
para os filhos dos trabalhadores do campo, é diferente daquela que é ofertada aos
filhos das classes dominantes, pois 0 ensino destinado aos pobres, na concepcéo de
quem domina, servira apenas para que se cumpram as funcdes sociais
preestabelecidas, conforme interesses das classes hegemonicas.

Para Saviani (2011b), enquanto a burguesia se colocava como classe
revoluciondria, fazia sentido defender uma educacao geral para todos, em funcdo de
sua contraposicao ao regime feudal. A partir do momento em que ela atingiu seus
objetivos e assumiu o poder, ela tornou-se conservadora e, portanto, passou a lutar
contra qualquer tipo de pressdo que viesse impor uma revolugao, reforma e ou uma
educacdo para todos, enquanto burguesia e detentora do capital, explorava o
trabalho humano e a educacao publica, pensada pela logica liberal, se colocava a
servico da formacéo de forca de trabalho para o capital.

Por essa razdo, muitos pensadores e autores, como Mészaros (2008), se
contrapdem a educacao sob a logica do capital. Para o autor, a educacgéo é a propria

vida, pois, desde que nascemos até a nossa morte, estamos em constante
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aprendizagem. Assim, entendemos que a educacao € fruto de nossa acao sobre o
mundo e todo o conhecimento que foi desenvolvido antes de nds pode nos ser
ensinado por meio da linguagem, da comunicacdo que estabelecemos com as
pessoas mais velhas. A esse tipo de aprendizagem denominamos de educacao
informal. Esse tipo de educagdo no Brasil colénia e no moderno, junto aos
camponeses, foi muito utilizado.

Também, pela educacao formal na escola, o conhecimento sistematizado das
diferentes areas é ensinado por meio das diferentes linguagens. Assim sendo, a
educacéao deve ser entendida para além do capital, ndo se limitando a internalizacdo
dos parametros reprodutivos desse sistema e também ndo se restringindo ao que
ocorre em uma instituicdo formal de ensino. Para o autor, a dominacé&o ideoldgica,
gue é imposta pelo capitalismo, por meio da educacédo formal, prevalece por toda a
vida das pessoas. Assim, a educacgao escolar acaba por cumprir uma dupla funcéo:
desenvolver as qualificacdes necessarias ao funcionamento do mercado e criar
formas de controle politico, como analisado no municipio estudado, onde todas?®® as
escolas que existiam nas areas rurais foram fechadas e os alunos, transportados
para qualificagdo direcionada na cidade, visando ao mercado de trabalho, ao
controle da consciéncia, do conhecimento e da cultura.

Sob esse enfoque, ndo podemos esperar, segundo Mészaros (2008), que seja
possivel uma reforma da educacado que prime pela qualidade para todos, pois, sob a
l6gica da economia vigente, as reformas sempre trardo mudancas pontuais que nao
dardo conta de mudar as estruturas do sistema. A l6gica do capital, na educacéo,
tem a funcdo de conformar as pessoas a sociedade que tém, sem a pretensdo de
mudancgas, como se a forma de organizagcédo nela existente fosse natural, portanto,
imutavel. Para ele, € preciso romper com esses paradigmas e construir uma
educacéo, de fato, socialista, que ndo deve ser confundida com a concepgéo liberal
de educacdo, pois até mesmo as utopias educacionais mais humanitarias,
defendidas sob os ideais iluministas, foram fadadas ao fracasso, por né&o
perceberem que os ideais educativos e a légica desumanizante do capitalismo séo
incompativeis. Nao é possivel construir uma educacéo de qualidade para todos, sem
romper com o0 modelo de escola criado sob os ideais liberais. E mais, s0 havera

verdadeira reforma educacional, se houver, também, uma revolucdo social, pois,

2 Como discutiremos na secdo lll, todas as escolas rurais no municipio de Nova Olimpia foram

fechadas e os estudantes passaram a ser transportados para estudar nas escolas da cidade.



63

dentro de um sistema de producdo capitalista, ndo é possivel outro tipo de
educacédo, sendo por meio de uma revolugdo. Do contrario, ocorrerdo simplesmente
reformas educacionais, politicas, agrarias, sociais e econdmicas com vistas a corrigir
pequenos desvios no sistema. Isso significa que, no caso estudado, Nova Olimpia, o
que se foi ndo volta mais. Escolas fechadas no campo nédo serdo reabertas e
populacdo expulsa nao retorna ao campo, a ndo ser para trabalhar, pernoitando na

cidade que se torna dormitéria. E por isso que Mészaros (2008) antecipava que

A necessidade de uma mudanga estrutural radical e abrangente na
ordem sociometabdlica estabelecida carrega consigo a exigéncia da
redefinicdo qualitativa das determinacdes sistémicas da sociedade
como a perspectiva geral de transformacdo. Ajustes parciais e
melhorias marginais na ordem sociorreprodutiva existente ndo séo
suficientes para cumprir o desafio. Pois poderiam apenas reproduzir
em uma escala ampliada — e, de fato, com o passar de nosso tempo
histérico opressivamente restrito, necessariamente também agravada
— 0s perigos identificaveis de forma clara tanto no dominio da
destruicdo econdmica e militar, como no plano ecoldgico. E por isso
gque somente a instituicho e a consolidacdo da alternativa
hegemobnica ao controle sociometabdlico do capital pode oferecer
uma saida para as contradicbes e antagonismos de nosso tempo
(MESZAROS, 2008, p. 108, grifo do autor).

Entendemos por sociometabolismo do capital uma estrutura globalizante de
organizacdo e de controle, em que 0s elementos que 0 constituem — o capital, 0
trabalho (emprego) e o Estado — estiveram sujeitos, antes do advento do
capitalismo, a diferentes sistemas de controle da conjuntura social.

Ao romper com tal conjuntura, a evolucéo histérica do capital desencadeou
uma mudanca radical sobre o sistema sociometabdlico da sociedade, que resultou
progressivamente no aprimoramento e pleno desenvolvimento do sistema capitalista.
Para Mészards (2008), o controle sociometabdlico do capital € incompativel com
uma mudanca estrutural significativa na sociedade. Somente uma transformacao
socialista modificaria a ordem imposta pelo capital.

Nessa perspectiva, a tarefa da educacdo escolar é a de promover uma
transformacao social ampla e emancipadora, o que, na pratica, ndo ocorre em todo o
Brasil e, menos ainda, em municipios do interior, a exemplo do municipio estudado
que, apesar de estrutura pequena, “carrega” as mesmas caracteristicas politicas e

ideoldgicas de grandes metrépoles.
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A luta por uma educacdo democratica esta vinculada a luta pela superagéo
consciente da alienacao imposta pelo trabalho no capitalismo e o trabalho, no campo
ou nas cidades, no modelo politico em vigéncia no mundo ocidental, aliena o
trabalhador que, submetido ao sistema, passa a viver e a trabalhar alienado,
dependente e controlado pelo sistema politico e econémico e moldado/manipulado
pelo sistema educacional, midiatico e religioso. Os trabalhadores, em Nova Olimpia,
representam bem esta analise e a lapidacao alienante ocorre desde a infancia.

Sobre essa questao, Freitas (2014) afirma ser

[...] importante assinalar que a prépria forma atual escolar foi
concebida com o intuito de isolar as criancas da vida, vale dizer das
contradi¢cdes sociais. A proximidade com estas levaria a juventude a
pensar sobre as novas formas de organizacao social e seus limites,
ensejando desejo de mudangas ou revolta. Isolados no interior das
salas de aula, restritos a aprendizagem do basico, Ihes é prometido
um dia, chegar aos niveis mais avancados e complexos de
educacdo, que de fato nunca chegardo a ver. Historicamente, a
escola sempre sonegou seu conteldo para a classe trabalhadora
(FREITAS, 2014, p. 51).

Com o intuito de preparar forca de trabalho, as escolas, entre elas as duas de
Nova Olimpia (uma municipal e outra estadual), sdo pensadas conforme os moldes
das empresas e do comércio, desde a sua organizacdo burocratica, forma de
hierarquia, normas e estruturacdo fisica. Por essa razéo, as politicas educacionais
se modificam, conforme necessidades impostas pelo mercado de trabalho,
permanecendo a funcéo de preparar o trabalhador necessario para cada momento
histérico. Nessa perspectiva, 0 ensino se centra nos conteudos basicos (ler, escrever
e contar) e no treinamento de comportamentos desejados nas empresas
(atendimento, compostura, modo de se comunicar...). E, ainda que se mudem as

politicas de Estado,

As formas de organizacdo do trabalho no interior da escola néo séo
alteradas, pelo contrario, a ordem e a obediéncia sao reforcadas com
o apelo as familias para que ajudem a controlar seus filhos, as vezes
com contratos escritos que responsabilizam as familias. O
conservadorismo — inclusive moral — amplia-se. A disciplina fica cada
vez mais rigida, cada vez mais voltada para instalar processos de
subordinacdo (FREITAS, 2014, p. 52).
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Em face desse imperativo, a educacéo dos trabalhadores tem se dado entre
dissensos e contradicdes. Enquanto pauta de luta dos movimentos sociais e da
sociedade civil organizada, ela se configura como instrumento de transformacao
social e de luta pela construcdo de uma sociedade mais justa e mais humana. Essa
é a perspectiva defendida na proposta de Educac¢do do Campo e dos movimentos de
educacgédo popular. Em contraposi¢éo, as politicas educacionais sédo produzidas para
atender as demandas do mercado de trabalho. Nessa segunda perspectiva, ndo ha
preocupacdo com a formacdo humana, com o ensino das artes, da literatura, da
filosofia e de outras areas que desenvolvam a criatividade e o pensamento critico. O
ensino se restringe ao treinamento de habilidades basicas de leitura, escrita e
calculo.

Para a superacdo desse modelo de escola existente no Brasil e em Nova
Olimpia, € preciso pensar a educacdo para além do capital, como apontada por
Mészaros. Para tanto, € imprescindivel que ela seja emancipadora. Que seja
instrumento de compreensdo da sociedade, de consciéncia, possibilitando
intervencao critica sobre a realidade, de forma a transforma-la. Essa é a educacao
desejada para os filhos dos trabalhadores, reconhecendo o trabalho enquanto meio
de humanizacéo e de desenvolvimento e a educacdo enquanto trabalho e forma de
apropriacdo dos conhecimentos que a humanidade acumulou, via intervencao sobre

a realidade (trabalho), ao longo de sua historia.
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2 A EDUCACAO DOS POVOS DO CAMPO E O MUNICIPIO DE NOVA OLIMPIA

Os conceitos de educacao e escolas do campo superam os termos educacao
rural e escola rural, propondo uma educagdo que considere a historia, 0 modo de
vida e 0 modo de produzir dos povos camponeses. O conceito Educacéo do Campo
engloba, para além da educacéo escolar, a acdo educativa dos sujeitos do campo,
desenvolvida em suas formas de organizacao e producéo da existéncia. Mais do que
um processo de educacédo formal, a Educacdo do Campo configura-se como agao
afirmativa que reconhece o protagonismo dos diversos povos que vivem do/no
campo e que nele se fixam por meio de processos de luta e resisténcia.

Mas como surgiu o termo Educacdo do Campo? Ele se aplica em Nova
Olimpia? E por que trazer a tona esse termo, vez que em Nova Olimpia ndo existe
escola do campo?

Em Nova Olimpia ndo ha escolas do campo, mas ha trabalhadores do e no
campo. Conforme Caldart (2012), Educacédo do Campo é a educacdo pensada para
e com 0s sujeitos das areas camponesas e ndo necessariamente a escola precisa
carregar o termo para que os educadores discutam, estudem, pensem a respeito do
campo e o analisem. Enquanto termo, Educacdo do Campo surge por ocasiao da
preparacao da “I Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo’,
realizada entre 27 a 30 de julho de 1998, em Luziania, Goias, resultado do ‘I
Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (| ENERA)”,
realizado no ano anterior, agosto de 1997.

Foi inicialmente denominada de educacdo basica do campo e em novembro
de 2002, no Seminario Nacional por Uma Educacdo do Campo, em Brasilia, passou
a denominar-se Educacdo do Campo, termo esse confirmado em julho de 2004, na
“Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo”, apds longas discussoes e
debates.

Segundo Caldart, a | Conferéncia foi pensada com os intuitos de ampliar e
enraizar as discussdes sobre a Educacdo do Campo. As discussdes preparatorias
permaneceram até maio de 1998, surgindo dai o texto base para a | Conferéncia,
que antecipadamente foi debatido nos Estados, possibilitando nova concepcéo de

educacao para o campo, antes denominado de meio rural ou educacao rural.
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O termo educacdo basica do campo tem respaldo na universalizacdo do
ensino, garantida pela Constituicdo Federal de 1988, visto que a educagao,
enquanto direito de todos, deve ser assegurada também aos camponeses, por iSso
“do” e ndo “no” campo, pois apenas o termo “no” indica favor e dadiva de quem esta
com o poder nas maos, enquanto o termo “do” significa educacédo pensada pelos
camponeses, trabalhadores rurais, indica participagdo no debate e na
implementacdo das politicas educacionais, acdes, projetos e planos a partir do
respeito as decisfes, situacdes e realidade de quem vive no campo.

Destacamos que a necessidade de politicas publicas de inclusdo sempre foi
uma das bandeiras de Iuta da sociedade civil organizada, pois a histéria da
educacdo, no Brasil, tem, como algumas de suas marcas, a exclusdo e a
desigualdade, de forma que os povos do campo sempre estiveram a margem ou, no
méaximo, tendo direito a uma educacdo no modelo urbano, como preparacao de forca
de trabalho para o trabalho na industria.

O intuito das lutas tem sido o de ampliar o acesso a educacao dos filhos dos
trabalhadores do campo, que tem se limitado, quando muito, ao ensino fundamental.
Ressaltamos que a LDB 9.394/96, anteriormente discutida, reconhece como
educacdo béasica a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio.
Porém, até entdo, a oferta de educacdo infantil e ensino médio para os alunos do

campo, caso de Nova Olimpia, era quase que inexistente.

[...] a educacao basica necessita de politicas de universalizacéo para
se tornar efetivamente um direito de todos, inclusive dos povos do
campo, para que os profissionais da educagdo e 0s usuarios das
instituicdes escolares se formem assegurando suas territorialidades e
identidades sociais (OLIVEIRA; CAMPOS, 2012, p. 240).

A luta dos camponeses pelo direito a educacgéo, apés discussdes e debates
com e entre 0s movimentos sociais e sindicais do campo, resulta na compreensao
de se defender uma educacdo no e do campo, desde a educacdo infantil até a
universidade, passando-se a utilizar o termo Educacdo do Campo e nao mais
educagdo basica do campo. Esse conceito foi posteriormente consolidado nos
debates que resultaram no parecer aprovado pelo Conselho Nacional de Educacao
(CNE), o de n°® 36/2001 (BRASIL, 2001), que trata das Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. As diretrizes tornaram-se normas pela
resolucdo n°® 1, de 03 de abril de 2002/CNE/MEC (BRASIL, 2002), orientando a
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organizacdo das escolas que ofertam a educacdo béasica para a populacdo do
campo.

Debateremos, no proximo tépico, as relagdes entre educacédo, educacao rural
e neoliberalismo, identificaremos quem s&o os sujeitos da Educacdo do Campo e
analisaremos se 0 municipio em estudo encaixa-se na proposta da Educacédo do
Campo. Investigaremos o0 processo de nucleagédo e o atendimento dos alunos do

campo no municipio de Nova Olimpia.

2.1 Educacgéao, educagéo rural e neoliberalismo

A educacao, enquanto direito de todos, previsto na Constituicdo Federal de
1988, em seu artigo 205, e reafirmado em seu art. 206, determina que o ensino deva
ser orientado por varios principios, dentre eles, o da “igualdade de condigbes para o
acesso e permanéncia na escola”. Mas o que seria a igualdade de condigbes? Como
ela se daria?

A igualdade, garantida pela lei, ideal defendido pelos burgueses, trata-se de
dar a “todos os sujeitos” as mesmas condigbes. Mediante essa ideia, 0 acesso a
escola tem se ampliado nas ultimas décadas. Porém, na pratica, percebemos que a
garantia de acesso ndo é garantia de permanéncia e nem de aprendizagem. A
escola publica, enquanto espaco de educacédo formal das classes trabalhadoras, ndo
tem dado conta de cumprir 0 seu papel social junto aos seus educandos. E, quando
nos remetemos as origens da escola publica®, constatamos que ela nédo foi criada
para ensinar aos filhos dos trabalhadores os mesmos conteddos que eram

ensinados aos filhos das classes abastadas.

% Para os liberais (século XVIII e XIX), a instrucdo do povo se tornava uma necessidade absoluta,

indispensavel e inevitavel tendo em vista que a sociedade dos individuos estava em plena
construgdo (capitalismo) e trazia profundas transformacdes no mundo da produgcdo e a
demarcacao entre o setor publico e o privado. Almejavam-se uma escola publica republicana, mas,
nao democratica, tendo como prioridade uma educagdo como um instrumento de regulacéo das
emocdes e das paixfes sociais, condi¢cdes necessarias a formacao do novo trabalhador (fabril). A
educacéo era diferenciada para cidaddos ativos e passivos. Assim era dividida a sociedade
francesa. Os ativos eram aqueles que tinham tempo para se dedicarem a cultura, a inteligéncia e
ao interesse coletivo e tinham direito ao voto. O restante da populacdo se enquadrava na
categoria de cidaddos passivos — o0s cultivadores, trabalhadores, mineiros, mas também
compreendia a pequena e a média burguesia, comerciantes e gente sem fortuna familiar (WEISS,
2001).
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Partindo desse pressuposto, entendemos que € interesse das classes
dominantes, enquanto proprietarias dos meios de producéo, a superoferta de forca
de trabalho, tendo em vista a l6gica da lei da oferta e da procura. Quanto maior for a
oferta de forca de trabalho, menor sera o valor a ser pago pelo trabalho. Assim,
vemos o incentivo a democratizagcdo do ensino com uma dupla perspectiva: a da
burguesia, que visa a capacitacdo da forca de trabalho para o mercado, e a dos
movimentos sociais, que visa ao direito a educacao enquanto meio de emancipacgao
da pessoa humana. Portanto, a igualdade de condicbes, sob a perspectiva
neoliberal®®, ndo atende as especificidades das diferentes populacées, como é o
caso dos camponeses. Quando se dao, a todos, as mesmas condi¢cdes, ndo se
levam em conta a diversidade dos sujeitos e de seus coletivos, tratando o0s
diferentes como se fossem iguais.

Lembramos aqui o conceito de educacdo omnilateral, defendida pelos

movimentos sociais do campo.

Omnilateral € um termo que vem do latim e cuja traducgédo literal
significa ‘todos os lados ou dimensdes’. Educagdo omnilateral
significa, assim, a concepc¢éo de educacao ou de formacdo humana
gue busca levar em conta todas as dimensbes que constituem a
especificidade do ser humano e as condigfes objetivas e subjetivas
reais para seu pleno desenvolvimento histérico (FRIGOTTO, 2012,
p. 267, grifos do autor).

A omnilateralidade concebe o desenvolvimento humano como um processo
constituido socialmente por meio do trabalho. E individual e subjetivo, construido
dentro de determinadas condicBes histérico-sociais. Baseia-se na concepcao
marxista de desenvolvimento humano, levando em conta que os homens/mulheres
se desenvolvem a partir de sua relagdo com o0 meio e com 0s outros homens. Mas,
qgquando olhamos por esse angulo a educacédo publica no Brasil, inclusive no
municipio de Nova Olimpia, constatamos que a omnilateralidade & algo distante.
Prevalecem a unilateralidade, o individualismo, o eu, o ter e possuir. E as criangas

do campo e cidade sdo educadas nesta mesma direcdo e concepgao: ser nao

4 Utilizamos o termo neoliberal para nos referir as ideias liberais, fortalecidas com a Revolucéo

Francesa no século XVIll, com énfase nas liberdades individuais, livre mercado e auséncia do
controle do Estado na economia. Essas ideias foram se renovando, sem perder a esséncia,
conforme desenvolvimento do capitalismo. No final do século XX e inicio do século XXI, o
liberalismo incorporou novos elementos como a globalizacdo da economia e o incentivo ao alto
consumo, como forma de salvar o capitalismo da crise. Dai o termo liberal é substituido pelo termo
neoliberal — novo liberalismo.
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pensante, voltado para o trabalho, unilateral, em detrimento da omnilateralidade, da
criticidade, do espirito e do comportamento democrético, ético e participativo.

Vemos a unilateralidade sendo reforcada neste momento histérico
(2015/2016) da educacdo no Brasil, no Parana, e ndo diferente no municipio de
Nova Olimpia, a partir da discusséo do PL 867/2015 que pretende incluir, na LDB, a
ideia do Movimento da Escola Sem Partido sob a justificativa de combater a
“doutrinacdo®™” “ideolégica” na escola. Além do referido projeto, outros projetos
similares tramitam nas casas legislativas de diversos Estados e municipios
brasileiros com o mesmo intuito. Porém a ideia da ndo doutrinacdo na escola é
enganosa, considerando que tais projetos visam a imposi¢cdo de uma ideologia de
educacao reprodutivista — isso sim, doutrinacdo —, tdo combatida por educadores
progressistas nas ultimas quatro décadas.

Diante do investigado, constatamos caber aos educadores, neste momento,
pensar e lutar pela educacdo que se quer na escola publica para os filhos das
classes trabalhadoras ou ndo, analisando os efeitos doutrinarios da educacéo
reprodutivista em voga no periodo da ditadura militar e que um grupo despolitizado e
aparentemente desinformado historicamente, influenciado por grupos conservadores
que atuam nos diversos setores da sociedade (economia, politica, religido), pretende
trazer de volta. Faz-se urgente pensar os diversos sujeitos da escola publica e
reivindicar politicas que atendam as especificidades desses sujeitos e ndo 0s
interesses das classes dominantes.

Tomemos, como exemplo, uma escola pensada para a populacdo urbana e
que atende a educandos do campo, como é o caso de Nova Olimpia e outros
pequenos municipios. Esses educandos acabam por sentir-se a margem do ensino,
como se fossem estranhos, com a obrigagao de se ajustar a um sistema que nao foi
pensado para eles, contrapondo-se a ideia de inclusdo, de atender a todos

igualmente. Na pratica, ndo passa de um processo de excluséo, ou jogo de ideias e

> Doutrinagdo é o ato de impor a uma pessoa, ou grupo, determinada forma de pensar. Porém a

doutrinacdo combatida pelo PL 867/2015 trata da tentativa das classes conservadoras, atualmente
representadas por uma grande parcela de parlamentares no Congresso Nacional, em suprimir, das
escolas, a perspectiva critica, que atua no sentido de desvendar os condicionantes da realidade
social, econdmica, cultural e politica. Por meio do PL, os educadores ficardo impedidos de
trabalharem os conteddos escolares de forma critica, contribuindo para a manutencdo da
sociedade capitalista, tal como tém se estruturado, desde o seu inicio. Entendemos que a tentativa
da classe dominante seja suprimir 0 pensamento critico, para impor a sua ideologia, conforme
seus interesses. O que, conforme 0 nosso entendimento, trata-se de uma doutrinacdo
conservadora.
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teorias, & medida que o0s sujeitos acabam por incorporar a culpa por ndo se
enquadrarem no processo estabelecido.

Enquanto permanecer essa realidade, a educacdo ndao sera democratica.
Sera, sim, uma forma de homogeneizar as pessoas, impondo-lhes conhecimentos e
culturas que ndo sédo aqueles que partem da realidade dos sujeitos, como se a
educacéo tivesse que formar um Unico tipo de cidad&o, visando exclusivamente ao
gue determinam as demandas do mercado de trabalho, sem considerar e respeitar
as necessidades dos proprios sujeitos em suas respectivas realidades
sociogeogréficas, politicas e culturais, razdo pela qual alguns povos do campo, nas
Ultimas décadas, tém pressionado o Estado em busca da garantia dos seus direitos.

No entanto continuam sendo direitos a serem conquistados, pois

[...] supde que sejamos capazes, independente da geracdo da qual
fazemos parte, de reconhecer em nosso pensamento e em nossa
convivéncia que o mundo ndao é homogéneo, a comecar de nossa
experiéncia familiar. Faz parte da humanizagédo de nossa trajetoria o
reconhecimento da diversidade e da existéncia dos outros com suas
diferencas, tratados como sujeitos, portanto, iguais, jamais estranhos
e, assim procedendo, um engajamento das pessoas a comunidade e
a sociedade que impeca a transformacéo das diferencas em efetivas
desigualdades (SOARES, 2010, p. 93).

Assim sendo, entendemos que a Constituicdo Federal garante, a toda pessoa,
o direito a entrar na escola e nela permanecer até o final dos estudos, mas,
conforme observa Carneiro (2015), a educacdo como um direito de todos, em se
tratando do ensino sistematizado, vai além de garantir vagas nas escolas, mas de
ofertar uma educacdo que se paute em valores que reconhecam a igualdade de
todos perante a lei. Propde Carneiro que as praticas pedagdgicas levem em conta o
didlogo e a convivéncia com a diversidade e garantam a qualidade do ensino,
observando-se trés critérios, que, para o autor, refletem a qualificacdo da escola.
Séo eles:

Critério da incluséo: parte do principio de que a realidade € plural e cabe a
escola ser um espaco de aprendizagem de convivéncia entre os diferentes. Assim,
ao permitir a convivéncia, admitira o “entendimento do conceito de equidade contido
na Constituicdo Federal: todos sao iguais perante a lei” (CARNEIRO, 2015, p. 61,
grifo do autor). Defende, ainda, que a escola deve estar atenta as especificidades

das populacdes com as quais trabalha, a fim de assegurar a aprendizagem funcional
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e, consequentemente, significativa, garantindo, com isso, a permanéncia de todos os
alunos no processo de educacao formal.

Reconhece que os alunos das classes sociais economicamente estaveis sédo
0S que conseguem ter éxito e permanecer na escola até a conclusdo dos estudos, o0
gue ndo acontece com 0s alunos que residem nas periferias urbanas, vindos dos
espacos rurais, populacdes que vivem em situacdo de extrema pobreza, povos
negros, indios e itinerantes.

Conforme dados do INEP para o ano de 2015%° a taxa de evasdo e
repeténcia cresceu a medida que avancou o nivel de escolaridade, refletindo a
ineficiéncia do sistema de ensino quanto a garantia da democratiza¢do da educacéo
basica. Nos anos iniciais do ensino fundamental, num total de 12.789.970 alunos
matriculados, a taxa de reprovacao foi de 5,8% (853.399 alunos) e a taxa de evasao
foi de 1,0% (144.091 alunos). Nos anos finais, num total de 10.570.986 alunos
matriculados, a taxa de reprovacdo subiu para 11,1% (1.296.161 alunos) e a de
evasao, para 3,2% (386.567 alunos). E no ensino médio, num total de 6.940.738
alunos, chegou a 11,6% (866.302 alunos) a taxa de reprovacéo e a 6,8% (539.514
alunos) a de abandono. Considerando o total de matriculas, essas taxas indicam
que, ao final da educacao basica, 922.910 alunos néo apresentaram o0s requisitos de
aproveitamento e/ou frequéncia necessarios para avancarem para a série seguinte e
545.949 deixaram de frequentar a escola no ano em curso, o que, conforme
podemos prever diante da conjuntura social, politica e econdmica atual, devera
aumentar, tanto em reprovacdo, quanto em abandono, nas préximas duas décadas,
levando o Brasil a um dos niveis mais baixos, no trato a educacéo e sua qualidade.

Haja vista tal realidade, a escola precisa colocar-se como “espacgo aberto para
a introducédo de todos os alunos no mundo social, cultural e cientifico. Se o mundo é
de todos, a escola ndo pode ser de alguns!” (CARNEIRO, 2015, p. 61) e colocar
“todos os alunos no mundo social, cultural e cientifico” ndo significa colocar todos
em uma so6 escola, ou sala, na cidade, desrespeitando-se as peculiaridades de cada
grupo.

Critério de pertinéncia dos conteudos e de metodologias: visa a

superacao do modelo de escola reprodutivista, propondo um ensino contextualizado

26 Informacg8es disponiveis em: <http://www.gedu.org.br/brasil/taxas-rendimento>. Acesso em: 16 jul.

2016.
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e que seja instrumento de emancipacdo humana. Este critério trabalha com uma

concepgao e organizacao de escola

[..] a luz de um conceito dindmico de qualidade de ensino,
entranhado, simultaneamente, em cinco atores que devem agir de
forma convergente. S&o eles: professor, aluno, escola, contexto
imediato e sociedade. Estes atores, quando juntos, funcionam como
forcas indutoras do projeto pedagdgico (CARNEIRO, 2015, p. 61).

Trata-se de uma escola comprometida com a realidade ao seu entorno, tanto
no sentido de compreendé-la, quanto de transforma-la.

Critério de avaliacdo formativa: pressupbe que a avaliacdo devera ser
continua e valer-se-4 de diferentes metodologias, de forma a acompanhar o
processo de aprendizagem do aluno, identificando ndo apenas o que ele aprendeu,
mas como aprendeu. Assim, constatados os avancos, limites e potencialidades, a
avaliacdo sera um norte para o trabalho pedagdgico, de forma a garantir a
aprendizagem de todos os alunos.

Para Carneiro (2015), os altos indices de evasédo escolar no Brasil refletem a
ineficiéncia desses critérios nos sistemas de ensino, que acabam por ndo garantir a
efetiva aprendizagem de todos os alunos. Ainda que haja politicas que garantam a
promocdo automatica, a fim de se evitar reprova¢cdes, os alunos sdo promovidos
para as séries seguintes sem o devido conhecimento e acabam por perder a
motivacdo para os estudos, prevalecendo o sentimento de fracasso. Essa realidade
nos mostra que a lei tem garantido apenas o acesso a escola, porém ainda ndo ha
politicas educacionais que garantam a permanéncia e a efetiva aprendizagem dos
alunos.

Consideramos plausivel apresentar alguns dados do INEP, sistematizados
pelo site do QEdu?’, sobre as taxas de reprovacgdo e abandono no Brasil, no Parana
e em Nova Olimpia, no ano de 2015, compreendendo o primeiro e o ultimo ano de

cada uma das etapas da educacéo basica da rede publica de ensino.

" Escolas urbanas — Disponivel em: <http://www.qedu.org.br/brasil/taxas-rendimento>. Acesso em:

16 jul. 2016.
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Quadro 1 — Taxas de rendimento — Brasil.

Ano escolar Total (aproximado) Reprovacao Abandono

de matriculas
1°ano — Ensino  |[Urbano — 1.879.522 |Urbano —22.555 ou 1,2% Urbano — 16.916 ou 0,9%
fundamental Rural — 439,444 Rural — 5.707 ou 1,3% Rural — 7.902 ou 1,8%
9° ano — Ensino  |Urbano — 2.107.777 |Urbano — 196.024 ou 9,3% |Urbano — 73.773 ou 3,5%
fundamental Rural — 291.866 Rural — 16.345 ou 5,6% Rural — 14.302 ou 4,9%
1°ano — Ensino  |Urbano — 2.687.315 |Urbano —483.717 ou 18,0% |Urbano — 260.670 ou 9,7%
médio Rural — 129.790 Rural — 15.835 ou 12,2% Rural — 14.926 ou 11,5%
3°ano — Ensino |Urbano —1.773.588 |Urbano —118.831 ou 6,7% |Urbano — 94.001 ou 5,3%
médio Rural — 85.539 Rural — 3.508 ou 4,1 Rural — 5.475 ou 6,4%

Fonte: Site do QEdu®®. Quadro elaborado por Ezilda Franco Pellim.

Analisando os dados do Brasil, podemos perceber que os maiores indices de
abandono e reprovacdo aconteceram na transicdo de uma etapa para outra e o
indice mais alto encontra-se no primeiro ano do ensino médio. Observamos maior
indice de abandono nas escolas do campo, comparadas as escolas urbanas.

De acordo com os numeros mostrados nesse site, o0 total aproximado de
alunos matriculados em 2015, nas escolas publicas brasileiras, foi de 2.680.218 no
ensino fundamental e de 1.405.816 no ensino médio. Desse total, 2.147.682 alunos
do ensino fundamental e 1.350.363 do ensino meédio se evadiram ou reprovaram nas
escolas urbanas. As escolas do campo aparecem como rurais € 0 numero total entre
abandono e reprovacao foi de 536.078 alunos no ensino fundamental e de 56.233 no
ensino médio. Dessa forma, consideramos que, dos alunos matriculados na rede
publica, 4.086.034 deles foram vitimas do “fracasso” escolar, por nado conseguirem
avancar para 0s anos seguintes, ou por sequer conseguirem permanecer na escola.

Quadro 2 — Taxas de rendimento — Estado do Parana.

Ano escolar Total (aproximado) Reprovacéo Abandono

de matriculas
1°ano — Ensino |Urbano — 124.015 Urbano — 2.233 ou 1,8% Urbano - 125 ou 0,1%
fundamental Rural — 10.339 Rural — 259 ou 2,5 % Rural — 32 ou 0,3%
9° ano — Ensino  |Urbano — 121.676 Urbano — 13.385 ou 11,0% |Urbano — 5.598 ou 4,6%
fundamental Rural — 7.926 Rural — 531 ou 6,7% Rural — ou 302 3,8%
1°ano — Ensino  |Urbano — 152.595 Urbano — 26.704 ou 17,5% |Urbano — 15.260 ou 10,0%
médio Rural — 7.395 Rural — 792 ou 10,7% Rural — 525 ou 7,1%
3°ano — Ensino |Urbano — 104.875 Urbano — 7.237 ou 6,9% Urbano — 8.076 ou 7,7%
médio Rural — 5.049 Rural — 197 ou 3,9% Rural — 253 ou 5,0%

Fonte: Site QEdu®

. Quadro elaborado por Ezilda Franco Pellim.

2 Escolas

urbanas -

Disponivel

em:

publica/urbana?year=2015>. Acesso em: 16 jul. 2016.

<http://www.gedu.org.br/brasil/taxas-rendimento/rede-

Escolas rurais — Disponivel em: <http://www.qedu.org.br/brasil/taxas-rendimento/rede-
publica/rural?year=2015>. Acesso em: 16 jul. 2016.
* Escolas urbanas — Disponivel em: <http://www.qedu.org.br/estado/116-parana/taxas-

rendimento/rede-publica/urbana?year=2015>. Acesso em: 16 jul. 2016.

Escolas

rurais -

Disponivel

em:

<http://www.gedu.org.br/estado/116-parana/taxas-
rendimento/rede-publica/rural?year=2015>. Acesso em: 16 jul. 2016.
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http://www.qedu.org.br/brasil/taxas-rendimento/rede-publica/urbana?year=2015
http://www.qedu.org.br/brasil/taxas-rendimento/rede-publica/rural?year=2015
http://www.qedu.org.br/brasil/taxas-rendimento/rede-publica/rural?year=2015
http://www.qedu.org.br/estado/116-parana/taxas-rendimento/rede-publica/urbana?year=2015
http://www.qedu.org.br/estado/116-parana/taxas-rendimento/rede-publica/urbana?year=2015
http://www.qedu.org.br/estado/116-parana/taxas-rendimento/rede-publica/rural?year=2015
http://www.qedu.org.br/estado/116-parana/taxas-rendimento/rede-publica/rural?year=2015
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Analisando os dados do Estado do Parana, observamos situacdo parecida
com a do Brasil. A medida que avangaram os anos de escolaridade, as taxas de
abandono e reprovacéo cresceram, sendo que os maiores indices foram no primeiro
ano do ensino meédio, refletindo uma ruptura na fase de transicdo de uma etapa para
outra. Observamos um indice menor de “fracasso” nas escolas do campo.

Do total de alunos matriculados nas escolas publicas do Estado do Parang,
1.493.242 no ensino fundamental e 382.298 no ensino médio, de acordo com o site
indicado, constatamos que o numero aproximado de alunos reprovados e evadidos
no ensino fundamental, nas areas urbanas, foi de 111.939 alunos e de 82.367 no
ensino médio. Nas &reas rurais, 0 numero de reprovacao e abandono foi de 7.170 no

ensino fundamental e de 2.601 no ensino médio.

Quadro 3 — Taxas de rendimento — municipio de Nova Olimpia.

Ano escolar Total (aproximado) Reprovacéo Abandono
de matriculas

1° ano — Ensino fundamental |Urbano — 116 Urbano—-20u1l,0% Urbano - 0,0

9° ano — Ensino fundamental |Urbano — 57 Urbano -3 ou 3,8 % Urbano—-20u 1,9 %

1° ano — Ensino médio Urbano — 90 Urbano — 20 ou 21,7% |Urbano -0,0

3° ano — Ensino médio Urbano — 76 Urbano — 13 ou 16,7% |Urbano - 0,0

Fonte: Site QEdu™’. Quadro elaborado por Ezilda Franco Pellim.

No municipio de Nova Olimpia observamos que a reprova foi maior que a
evasdo, sendo muito alto o indice no ensino médio. Pressupomos que a
discrepancia entre o ensino fundamental e o0 médio se dé em funcédo do ensino em
ciclo nos anos iniciais, quando s6 ha reprovacao do terceiro para o quarto ano e ao
final do quinto ano. Como ndo ha escolas no campo, os alunos foram e séo
atendidos nas escolas urbanas, portanto, os indices apresentados referem-se aos
alunos do campo e cidade.

Observamos também nos dados referentes ao municipio de Nova Olimpia
que, do total de alunos matriculados no ensino fundamental no ano de 2015, 725 no
ensino fundamental e 253 no ensino médio, 58 se evadiram ou reprovaram até o
final do nono ano e 40 alunos se evadiram ou reprovaram no decorrer do ensino

médio.

% Escolas urbanas: Disponivel em: <http://www.gedu.org.br/cidade/4052-nova-olimpia/taxas-

rendimento/rede-publica/rural-e-urbana?year=2015>. Acesso em: 16 jul. 2016. Obs. Nao ha
escolas na area rural, no municipio de Nova Olimpia-PR.


http://www.qedu.org.br/cidade/4052-nova-olimpia/taxas-rendimento/rede-publica/rural-e-urbana?year=2015
http://www.qedu.org.br/cidade/4052-nova-olimpia/taxas-rendimento/rede-publica/rural-e-urbana?year=2015
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Diante dos dados observados, constatamos que 0 preceito constitucional de
“educacéao para todos” ainda ndo saiu do papel. Além da Constituicao Federal/1988,
a LDB 9.394/96 também prevé que

O acesso a educagdo basica obrigatéria € direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacao
comunitaria, organizacdo sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o poder
publico para exigi-lo (BRASIL, 1996, art. 5).

Direito subjetivo é aquele inerente a todos o0s sujeitos, garantido por lei, no
entanto depende das pressdes e da vontade de os sujeitos, por meio dos seus
coletivos, exigirem que se cumpram tais pressupostos, direito este assegurado no
art. 5°, que garante que qualquer cidadéo, grupo ou organizacao pode acionar e/ou
cobrar do poder publico o cumprimento da lei. Lembramos que a ideia de cidadania,
na perspectiva neo/liberal, exclui sujeitos e grupos, por ndo se enquadrarem nos

padrbes estabelecidos pela sociedade burguesa. No entanto a lei assegura que

§ 1°. O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa,
devera:

| - recensear anualmente as criancas e adolescentes em idade
escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a
educacéo basica;

Il - fazer-lhes a chamada publica;

lIl - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequiéncia a escola
(BRASIL, 1996, art. 5).

E vai além, ao designar os responsaveis pela educacdo e garantir que o

Ministério Publico podera ser acionado em face do ndo cumprimento da lei:

8§ 2° Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico
assegurara em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e
legais.

§ 3° Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo tem
legitimidade para peticionar no Poder Judiciério, na hipétese do § 2°
do art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito sumario
a acdo judicial correspondente.

§ 4° Comprovada a negligéncia da autoridade competente para
garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela ser
imputada por crime de responsabilidade.

§ 5° Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o
Poder Publico criar4 formas alternativas de acesso aos diferentes
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niveis de ensino, independentemente da escolarizacdo anterior
(BRASIL, 1996. Art. 5°).

O § 2° do artigo 208 da Constituicdo Federal assegura que “O nao-
oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular,
importa responsabilidade da autoridade competente”. Porém a LDB 9.394/96, em
sua forma atual, ou seja, modificada pela lei 12.796/2013, atribui também a familia a
responsabilidade pela garantia do ensino obrigatério ao deliberar em seu art. 6° que
“E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas na educacao
basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade”.

Ressaltamos que a educacédo béasica, conforme a LDB, compreende o ensino
infantil, o fundamental e o médio, sendo que o ensino obrigatério se da a partir dos
quatro anos de idade até a conclusdo do ensino fundamental. Assegurar direitos,
portanto, vai além de garanti-los na legislacdo. E necessario criar e desenvolver
politicas de garantias de direitos. As politicas de educacdo s6 serdo, de fato,
democraticas, quando a educacao for tomada como um direito de todos 0s sujeitos
gue residem no campo ou nas cidades, para além do que prevé a Constituicao
Federal. Consideremos que a expressao “direito de todos” € genérica, garantindo a
“todos” as mesmas oportunidades educacionais e desconsiderando as
especificidades de cada povo, de cada regido.

Ir além da garantia de vagas nas escolas significa pensar a educacéo
necessaria para os sujeitos que a ela tém direito. Ndo podemos pensar a mesma
educacdo para os povos do Nordeste brasileiro e para os povos do Sul. Sdo
realidades distintas, requerendo uma educacéao diferente. Assim como ndo podemos
pensar a mesma educacdo para povos dos grandes centros e das pequenas
cidades, para os trabalhadores do campo e os trabalhadores das cidades. Importa
garantir o conhecimento classico a todos, considerando que cada espaco e cada
cultura, requerem uma educacdo que parta de sua realidade concreta. E nesse
sentido que defendemos, como garantia de direitos educacionais, oferecer a cada
povo a educacdo necessaria ao seu desenvolvimento e a sua emancipagdo. No
entanto esse direito tem sido negado, na pratica, a diversos segmentos sociais:
pobres, indios, negros, camponeses, desrespeitando o que garante e determina a

Constituicao Federal.
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Reportamo-nos, aqui, ao conceito de cidaddo, defendido pelos burgueses,
que exclui o trabalhador bracal do direito a cidadania e, quando se trata do
trabalhador do campo, sequer é lembrado pelas politicas de Estado neoliberais.
Entendemos como forma de dominacdo e de expropriagdo o fato de excluir os
trabalhadores do direito & educacdo, visto que, sem o acesso ao conhecimento
sistematizado, enquanto condicdo indispensavel para a emancipacdo humana, os
sujeitos se tornam vulneraveis a exploracao.

Outra questédo a levarmos em conta é o fato de que, sem frequentar escolas,
os filhos dos trabalhadores comecam a trabalhar desde cedo, dedicando-se aos
trabalhos do campo, em prejuizo da formacao e desenvolvimento biopsicossocial.

A partir da década de 1990, embora a Constituicdo Federal de 1988 trouxesse
a proposta de democratizacdo da sociedade e, em consequéncia, da educacao, ao
mesmo tempo em que se reivindicavam politicas voltadas para o atendimento dos
anseios dos setores populares, uma forte tendéncia conservadora, subjacente na
década de 1980, reapareceu, interferindo diretamente no sistema educacional em
todo o Brasil, com reflexos incontornaveis no municipio estudado, justificada por
discursos humanistas, mas sua intencdo era a superacdo da crise mundial do
capitalismo. Mais uma vez, a educacao publica passa a ser objeto de interesses
voltados a manutencao do sistema capitalista. A essa nova tendéncia denominou-se
“Neoliberalismo”®*

Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) apontam para uma triade revolucionaria que
consideram pilares da revolucdo tecnoldgica a energia termonuclear, a microbiologia
e a microeletrbnica. Dentre elas, a microeletrbnica pode ser considerada a
transformacao de maior impacto na vida da sociedade. A introdugéo de aparelhos de
uso pessoal, utensilios domésticos e de uso geral, em especial, no campo do
trabalho, promoveu significativas mudancas no modo de vida das pessoas, por um
lado, facilitando as atividades do dia a dia, e, por outro, criando novas necessidades
e até mesmo a alteragdo de habitos, costumes e habilidades cognitivas. No campo,
essa realidade se evidencia no aumento de maquinas e insumos, visando a
diminuicdo do trabalho humano, ao aumento da produtividade, ao éxodo rural e a

concentracdo da terra.

31 0O neoliberalismo trata-se do liberalismo renovado, sob a influéncia do desenvolvimento técnico-

cientifico que ocorreu no final do século XX e inicio do século XXI, desencadeando profundas
transformagBes no mundo da producdo, do consumo e das relagBes sociais, levando sérias
consequéncias aos camponeses.
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Essas transformacbes, concebidas como sinbnimo de modernizagao,
eficiéncia e produtividade, poderiam ser consideradas “positivas”, caso néao
promovessem a exclusdo social e econdmica de um grande contingente da
populacdo. Atingindo especialmente os campos da agricultura, da industria e do
comeércio, repercutindo diretamente no campo do trabalho, os efeitos “positivos”
dessa “revolucdo” devem ser reconsiderados, em face dos efeitos negativos e
degradantes, de maneira muito especial, no desemprego de parte da populacéo e do
inchaco de cidades. Em razéo do processo de tecnologizacédo e da modernizacédo da
produgéo, tanto nas cidades, como no campo, a for¢a de trabalho humana torna-se
cada vez mais desnecessaria, o trabalho humano vai sendo precarizado e o uso das
maquinas vai dando lugar a poucos espacos de trabalho, mais ainda quando o
trabalho passa a ser executado por apenas uma maquina, sendo necessario apenas
um trabalhador para monitora-la, substituindo dezenas de trabalhadores, revertendo-
se em economia e maior produtividade para os empresarios urbanos e rurais, caso
das usinas e destilarias de alcool e acucar em diferentes regies dos Estados do
Parana, Sao Paulo e Alagoas, ocupando as terras por meio da cana, em detrimento
das areas anteriormente ocupadas por outras plantacbes, a exemplo do café, que
era fonte de trabalho e renda dos pequenos agricultores. Atualmente, com a
introducdo das maquinas no processo de producdo de alcool e agulcar, assim como
para a soja ou o trigo, um grande contingente da populacdo vé-se sem trabalho no
campo, contribuindo com as estatisticas do desemprego ou subemprego nas

cidades.

A liberacdo do trabalho humano na agricultura, portanto, ndo tem
servido, em geral, para a melhoria da qualidade de vida dos
individuos, ou seja, para a eliminacdo da fome e para o
aproveitamento do tempo livre em atividades humanizadoras, e sim
para a exclusdo e a expulsdo dos trabalhadores do campo. Em
muitos casos, ampliam-se os focos de tensdo em razdo das
ocupacdes de terra (demandas por reforma agraria) e da
intensificacdo do processo de marginalizacdo, pelo aviltamento dos
salarios e pelas precarias condicdes de trabalho de vida urbana (que
tem produzido anomalias no campo como furtos, suicidios, abandono
da familia, prostituicdo, banalizacdo da violéncia, etc.) (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 75).

A substituicdo do trabalho humano pelo trabalho mecanico, nas industrias do

campo e da cidade e nas grandes propriedades agricolas, além de gerar
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desemprego, passa a exigir um novo perfil de trabalhador qualificado para operar as
tecnologias, gerando também competitividade e a exclusdo de muitos. Séo efeitos
do capitalismo que vém crescendo com 0 avancgo e reestruturacao desse sistema.
Tomando a realidade do municipio de Nova Olimpia, percebemos que as
influéncias do neoliberalismo trouxeram profundas mudancas a economia do
municipio, sendo evidente na substituicdo da lavoura de café pelas pastagens e
producdo de cana-de-acucar e mandioca. Antes viamos cavalo, arado, enxada,
foice, homens, pedes, residéncias, escolas, café, feijdo, amendoim, algoddo e o
trabalho familiar que se centrava na producéo de alimentos. Hoje vemos tratores,
maquinas modernas, tecnologias, cana-de-aglUcar, mandioca, espago vazio e uma
parcela da populacdo desempregada, ou subempregada. Essa situacdo tornou
inviavel a permanéncia de grande parte da populacdo no campo, que era a base da

economia no municipio.

Pode-se perceber que o processo de modernizagdo agricola néo foi
acompanhado por todos. Na realidade essa nova forma de uso da

s

terra, onde o capital é primordial para a introdugdo das novas
tecnologias, nao considerou 0 pequeno proprietario, que
descapitalizado apos a erradicacdo dos cafezais se vé as margens
desse processo (MAGRINELLI, 2011, p. 26-27).

A partir de entdo, constatamos o empenho do poder publico municipal em
abrir espacos para empresas urbanas, com os intuitos de garantir empregabilidade e
conter a migracao da populagdo para os grandes centros, ou para outras areas onde
havia promessa de vida na agricultura. Houve incentivo a instalacdo de varias
faccBes, um incubatério e, no campo, incentivaram-se as granjas para criacdo de
aves, a producéao de hortalicas e a sericicultura.

As seis escolas rurais, restantes na década de 1990, foram fechadas e
introduziu-se o transporte escolar para conduzir os alunos que ainda residiam no
campo até as escolas da cidade. A justificativa para o fechamento das escolas rurais
era de que havia poucos alunos no campo e que, segundo os gestores publicos, ndo
era viavel, economicamente falando, manter as escolas em funcionamento. Muitas
familias que trabalhavam nas grandes propriedades do campo foram morar na
cidade e passaram a trabalhar no corte de cana para abastecimento da usina de

cana-de-acucar, instalada no municipio vizinho, em Cidade Gaucha, configurando-se



81

em uma nova populagéo residente na cidade, mas que continuava vivendo do

trabalho do campo.

No caso do municipio de Nova Olimpia, essa nova forma de uso do
solo, ganha expressao no final da década de 1980 em virtude da
instalacdo da Usaciga — Usina Cidade Gaucha de Acucar, Alcool e
Energia Elétrica S.A, localizada no municipio de Cidade Gaucha, o
gual passa a ser fornecedor de matéria-prima para essa industria
(MAGRINELLI, 2011, p. 19).

Assim, verificamos que a reorganizacdo do capitalismo trata-se da tentativa
de garantir a sua expansao, baseada na exploracdo e acumulacéo, adaptando-se a
realidade regional ou local, como tem feito no municipio em questdo. Para tanto, os
neoliberais defendem a democracia orientada para o0s objetivos do capital
transnacional, mantendo a ideia de livre mercado com o falso discurso de que essa
liberdade beneficiaria todos. Dai a ideia de globalizacdo, expressa como uma forma
de unido de todos os paises em funcdo do bem comum. Na verdade, a globalizacéo
também traz em si o intuito de constituir uma nova ordem mundial, baseada nos

interesses do mercado.

A globalizagdo pressupde, [...] a submissdo a uma racionalidade
econdmica baseada no mercado global competitivo e autorregulavel.
Essa racionalidade exclui a regulacdo do mercado pelo Estado, ja
gue entende que aquele tende a equilibrar-se e autorregular-se
segundo a lei natural da oferta e da procura. Com 0 objetivo de
adotar tal racionalidade, os paises chamados subdesenvolvidos ou
em desenvolvimento devem, portanto, promover completa
desregulamentacdo ou desmonte dos mecanismos de protecdo e
seguranc¢a da economia nacional em conformidade com o receituario
neoliberal (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 85-86).

Conforme ocorrera em toda a historia da educacado, a tendéncia neoliberal
também requer um modelo de ensino que atenda aos seus principios e
necessidades. Parte-se do discurso da incapacidade do Estado em gerir os bens
publicos, em especial a educacdo. Dai a tendéncia as privatizacdes dos bens e
servi¢os publicos e o incentivo & iniciativa privada.

Na perspectiva neoliberal, o Estado vai se desobrigando gradativamente da
educacao, sob a justificativa de que o mesmo néo € competente para oferecer uma
educacgdo de qualidade a todos. A ideia de universalizacdo do ensino tem carater

liberal/burgués e o intuito é oferecer a cada segmento, conforme a classe social por
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ele representada, a educacdo que o conformara ao sistema social. Ou seja, uma
educacdo as classes dominantes e outra as classes trabalhadoras. Assim se
mantém o sistema capitalista.

Nessa perspectiva, a educacdo dos povos do campo, enquanto proposta
politica econbmica e humana, destinada aos povos camponeses, ndo apresenta
viabilidade para o capital e, por essa razéo, as escolas séo fechadas e os alunos,
transportados para as escolas urbanas, que funcionam conforme concepcédo do
Estado neoliberal.

A ideia de qualidade e a da universalizagcdo do ensino, na concepgéo
burguesa, é diferente da qualidade defendida pelos setores populares em suas lutas
por uma educacdo democratica. A qualidade, sob a perspectiva neoliberal, esta
relacionada ao novo perfil do trabalhador que se requer para o0 novo modelo de
mercado. O objetivo desse modelo € garantir condicdes que promovam a
competitividade, a eficiéncia e a produtividade.

Para tanto, a escola deve reproduzir a l6gica da competitividade, imposta pelo
mercado na formacdo de seus alunos. Essas sdo perspectivas presentes nas
reformas educacionais desde a década de 1980, recebendo incentivo e apoio de
organizagcdes multilaterais (ONU, Banco Mundial, FMI, OMC, Unesco Cepal e
outros), orientando e impondo “politicas governamentais para os fins desejados pelo
capital transnacional” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 113). S0 propostas
gue se opdem ao projeto de educacdo defendido pelos movimentos sociais do
campo, vez que a logica do trabalho camponés se baseia na solidariedade, no
cooperativismo e na autossustentabilidade e requer uma educacao que reflita esses

valores e questione o modelo imposto pelo neoliberalismo.

2.2 Os sujeitos camponeses de Nova Olimpia

O texto base da | Conferéncia de Educacdo do Campo (1998) alertou para o
tipo de educacdo que, naguele momento, estava sendo ofertada no meio rural em
todo o Brasil. Defendeu a necessidade de se pensar a educagao para os sujeitos do
campo em seu sentido amplo, enquanto processo de formacgédo humana que levasse

em conta a realidade social e politica desses sujeitos, de forma a prepara-los para
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agirem na sua realidade e ndo somente visando a preparacdo de méo de obra para
o mercado de trabalho. Essa escola precisava de um curriculo voltado as
necessidades da vida no campo.

O texto nos alerta a ndo confundir camponés com outros homens do campo:
os fazendeiros, latifundiarios, seringalistas, estancieiros e os famosos coronéis e
senhores de engenho.

As diferencas atribuidas as palavras refletem a condicdo social dos sujeitos,
repercutindo no embate entre as classes, que sdo marcas de uma historia de luta e
resisténcia dos homens/mulheres do campo pela terra, a exemplo de Canudos,
Contestado, Porecatu, Trombas e Formoso, Ligas Camponesas e MST.

Assim, 0s sujeitos do campo aos quais direcionamos esta pesquisa tratam-se
do conjunto de homens e mulheres que trabalham e vivem nesse espaco, no entanto
a margem da configuracdo imposta pelos governantes e pelos latifundiarios:
camponeses, indigenas, quilombolas, assalariados do campo, entre outros, ainda
gue muitos residam nas periferias das cidades.

Apesar da “generalidade” dada ao tema, percebemos, no referido documento,
a preocupacdo em resgatar o sentido historico do conceito de camponés, também
conhecido como caipira, roceiro, sertanejo, seringueiro, matuto, meeiro, caicara, e
recentemente os acampados e assentados, estes Ultimos denominados pelos
mantenedores do sistema em vigéncia como “invasores”*? de terras. S&o termos que
trazem, ao mesmo tempo, significados valorativos e/ou depreciativos, ao classifica-
los como atrasados, pregui¢osos, ingénuos ou, ao contrario, como espertos ou
prudentes. Essas palavras, tomadas no sentido pejorativo, foram responsaveis pela
Visdo preconceituosa e discriminatoria que se criou sobre os camponeses ao longo
da histéria.

Lembramos aqui o personagem “Jeca Tatu”, criado por Monteiro Lobato no

inicio do século XX. Jeca Tatu representava a figura do agricultor: sem cultura

% Destacamos “invasores”, pois a midia e os governantes ndo se cansam de utilizar o termo

“invasdo” como apropriado as ocupagdes de terras no Brasil. Porém ndo compactuamos com essa
teoria, visto que os acampados e assentados do MST e outros movimentos sociais do campo
lutam pelo direito a terra, antes tomada pelos colonizadores que aqui vieram e dela se apossaram
a partir de privilégios politicos, ou outras formas ilicitas. Entendemos, nesta pesquisa, que 0s
invasores iniciais foram os portugueses, ao dominarem as terras hoje conhecidas como Brasil,
dizimando os nativos, conhecidos como indios, e ndo os trabalhadores sem terra que buscam
ocupar terras com o intuito de produzir alimentos para o povo brasileiro. Destaguemos que as
terras concentradas nas maos dos latifundiarios sdo objetos de utilizagdo para investimento e
especulacao financeira.
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elaborada, pobre, higiene precéria e padecendo de problemas basicos de saude, no
caso, a ancilostomose, vulgarmente conhecida como amareldo, um tipo de
verminose muito comum naquela época.

Considerado preguicoso, porque doente, Jeca Tatu recebe a visita de um
médico (sujeito urbano) que se compadece de sua situacao e resolve cuidar de sua
saude. Ao receber o tratamento receitado pelo médico (remédio — produto urbano),
Jeca é reanimado (deixa a “preguica”) e acaba por melhorar a sua vida, tornando-se
um fazendeiro cercado de tecnologias e conforto.

A ideia implicita € de que a cultura urbana é superior a cultura rural, que a
medicina urbana é melhor e mais eficaz que o cha, o 6leo ou a pomada do campo,
pois, a partir do momento em que Jeca comeca a cuidar de sua saude, conforme
preceitos da cidade, deixa de ser preguicoso e, por meio do trabalho, melhora a sua
vida. Jeca torna-se um capitalista rural, consumidor dos produtos industrializados,
modelo de cidadao ideal para o capitalismo. Nao pretendemos defender a ideia de
gue os povos do campo nao devam ter acesso aos bens e servicos que séo frutos
da evolucdo do conhecimento humano. O que pretendemos questionar € o estigma
gue os coloca como inferiores, por isso dependentes, passivos € ndo como sujeitos
protagonistas de sua histéria.

Se, por um lado, a literatura incomodou os politicos e intelectuais da época
para pensarem na situacdo de abandono em que viviam as populacdes do campo,
por outro, fortaleceu o estigma de homem atrasado e sem cultura. Conforme Arroyo
e Fernandes (1999), citando Martins (1975), a histéria de Jeca Tatu reforca a ideia
de submissdo dos povos do campo, em relacdo aos povos da cidade, imprimindo a
ideia de falta de conhecimento e falta de iniciativa para busca-lo, necessitando da
ajuda das pessoas da cidade para resolver questdes basicas de sua vida. Nao raro,
durante muitas décadas, quando se pretendia criticar alguém que apresentasse uma
conduta “pacata”, sem iniciativa, sem o cuidado com o préprio corpo, logo se dava o
apelido de “Jeca Tatu”, o que era recebido como uma ofensa pela pessoa.

A conselheira do CNE, Edla de Araujo Lira Soares, aponta para duas
abordagens que delimitam o espaco rural e o urbano e as relacbes que se
estabelecem entre 0s sujeitos que habitam esses espacos: a visdo urbano-centrada,
gue privilegia a cidade em detrimento do campo, concebendo o campo como uma
sequéncia da cidade; e a interpretacdo do campo enquanto espac¢o subordinado a

“*

cidade, local onde se executa a economia urbana. Nessa perspectiva, “0s



85

camponeses sao apreendidos, antes de tudo, como os executores da parte rural da
economia urbana, sem autonomia e projeto proprio, negando-se a sua condicdo de
sujeito individual ou coletivo autbnomo” (BRASIL, 2001, p. 18, grifos do autor).

E, assim, por longos anos, conservou-se a imagem negativa, referente ao
homem do campo, relacionando-a ao atraso e a precariedade da existéncia. Na
melhor das hipéteses, esses sujeitos eram dignos de pena, merecedores de

“caridade”®

por parte dos que residiam nas cidades e por isso considerados mais
evoluidos. Essa ideia levou as geracfes mais jovens a quererem se livrar de tal
estigma, a fim de incorporar a cultura urbana, negando, com isso, a sua propria
cultura, procurando a cidade para residir e estudar, 0 que acontece até hoje, em
pleno decorrer do século XXI. Para muitos, viver e estudar no campo “parecia”
vergonhoso, humilhante. Assim, muitos jovens do campo das Ultimas geracoes
passaram a estigmatizar o modo de vida de seus pais e cresceram com 0S objetivos
de deixar a agricultura e viver na cidade, onde a cultura e o modo de vida sao

considerados referéncia para a sociedade moderna.

Em resumo, ha, no plano das relagbes, uma dominacdo do urbano
sobre o rural que exclui o trabalhador do campo da totalidade definida
pela representacdo urbana da realidade. Com esse entendimento, é
possivel concluir pelo esvaziamento do rural como espaco de
referéncia no processo de constituicdo de identidades, desfocando-se
a hip6tese de um projeto de desenvolvimento apoiado, entre outros,
na perspectiva de uma educacédo escolar para o0 campo. No maximo,
seria necessario decidir por iniciativas advindas de politicas
compensatorias e destinadas a setores cujas referéncias culturais e
politicas sdo concebidas como atrasadas (BRASIL, 2001, p. 19, grifos
do autor).

Essa realidade nado foi e ndo é diferente no municipio de Nova Olimpia. A
partir da década de 1990, ultima década em que funcionaram as escolas rurais, 0s
alunos do campo que passaram a estudar na escola urbana sentiam-se inferiores, as
vezes eram alvos de “piadas”, pelos costumes diferentes que apresentavam com
relagao aos alunos da “cidade”: modo de falar, de vestir-se, de comportar-se.

Observavamos que a discriminagdo da cultura camponesa levava, as vezes,

0S proprios sujeitos a negar a sua propria cultura, considerando a escola urbana, os

% Alertamos aqui para a influéncia e manipulacéo religiosa sobre a consciéncia, influéncia esta que

ia além da manipulagéo dos trabalhadores do campo. A influéncia e manipulagéo atingiam todos,
inclusive os influentes e manipuladores. Manipulados, manipulavam além do que ja eram
manipulados.
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sujeitos urbanos e o0s seus costumes padrdo de normalidade. Os discursos
presentes no imaginario social dos alunos, da familia e dos educadores eram de que
era preciso estudar para sair do campo e ter um emprego na cidade, visto que o
trabalho no campo néo apresentava perspectiva de “vida digna” para o futuro dos
jovens.

A realidade de Nova Olimpia nos remete a histéria do Brasil, quando a
historiografia mostra ter sido este marcado pela expropriacdo de terras, pela
exploracdo do trabalho e pela producdo de matéria prima para exportacdo, o que
gerou, de certa forma, uma situacdo de desigualdade, desencadeando, desde o
inicio de sua colonizacdo, um processo de luta pelo direito a terra para nela se
plantar e produzir a existéncia. Marcaram-se a resisténcia dos povos indigenas para
nao serem escravizados e 0 genocidio desses povos no processo de expropriacdo
de terras, que nao foi diferente na regido onde se situa 0 municipio de Nova Olimpia,
a exemplo dos indios Xetas. Estudos de fontes histéricas comprovam o massacre
desses indios, na regido de Umuarama, mais precisamente em Serra dos Dourados,
a menos de 60 km do municipio estudado, onde viviam, na década de 1950,
estimadamente, 250 a 450 pessoas, restando, na atualidade, segundo a
historiografia, apenas oito pessoas.

Os xeta (sic) viviam de coleta e extrativismo, sempre migrando. O
contato com o branco colonizador foi to tragico para essa etnia que
em menos de 50 anos ela deixou de existir enquanto populagéo.
Hoje existem menos de dez remanescentes com suas familias que
estdo espalhados pelo Parana vivendo nas comunidades indigenas
Guarani e Kaingang. Seu maior desafio, hoje, é recuperar sua lingua,
visto que ha apenas dois falantes da lingua vivos (CORREA, 2008,

p. 9).

A eliminacdo dos povos Xetas foi consequéncia dos colonizadores da regido,
gue invadiram as terras, tomaram posse, desmataram e formaram grandes
fazendas, em sua maioria, para a criacdo de gado.

Observamos que a historia ndo nega. O acesso a terra em todo o Brasil
sempre foi privilégio daqueles que detém o poder econémico. E a luta do trabalhador
do campo, hoje organizado em movimentos, em busca de seus direitos, faz parte da
sobrevivéncia dos camponeses perante o poder econémico.

Mas e hoje, qual é o lugar do campesinato na sociedade moderna? Ainda ha

lugar para o modelo de produgcdo camponesa diante do crescimento do
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agronegoécio? Analisando o municipio de Nova Olimpia, notamos que o incentivo,
tanto por parte do Estado como das politicas municipais, se d4 no sentido de
transformar as pequenas propriedades em pequenas empresas, Como € 0 caso das
granjas avicolas, da sericicultura e das plantacdes de eucalipto. Grande parte dos
pequenos proprietarios, nos ultimos anos, arrendou suas terras para o plantio de
mandioca, ou de cana-de-acucar. Poucas familias persistem no modelo de
agricultura familiar, por meio da producédo de frutas e verduras, ou de leite e seus
derivados, para a propria subsisténcia e para o abastecimento da cidade.

Para compreender essa questédo, partimos do entendimento do campesinato
como uma forma de organizacdo social que sobrevive, desde o inicio da
humanidade, aos mais diferentes tipos de sociedades: escravocrata, feudal,
socialista e capitalista e que tem sido, por muitos, considerada ultrapassada.

Fernandes (2008), ao delimitar o conceito de campesinato, diz tratar-se de
duas esferas importantes: a sua histéria e a sua teoria. A histéria demarca a sua
natureza e a teoria evidencia as diversas interpretacfes a respeito de sua existéncia
e as perspectivas que ha dele na contemporaneidade. Para o autor, ha trés
paradigmas que refletem o entendimento e as perspectivas para o campesinato em
uma sociedade capitalista: o fim do campesinato, o fim do fim do campesinato e a
metamorfose do campesinato.

A primeira perspectiva diz respeito a crenca de que esse tipo de organizacdo
nao tem lugar na sociedade moderna, prevendo, assim, a sua provavel extingdo. A
segunda perspectiva reconhece que a sua existéncia e continuidade se dao,
sobretudo, por causa de sua resisténcia. E a terceira reflete a crenca de que a
transformacdo do campesinato em agricultura familiar € necessidade inquestionavel
a sua preservacao.

O fim do campesinato € um principio neoliberal que o considera fator de
atraso e, portanto, inviavel perante o desenvolvimento do agronegocio. Assim,
defendem-se o seu fim e a transformacao de pequena parte dos camponeses em
capitalistas — em que um engole o outro, ou seja, apropria-se das terras do outro — e
de grande parte em trabalhadores assalariados.

Este paradigma — o fim do campesinato — se tornou dominante a partir de
1970, no municipio de Nova Olimpia, com o fim da lavoura de café. Vale lembrar que
esta lavoura era fonte de renda para o agricultor e, paralelamente, propiciava o

cultivo de cereais, pois, entre os pés de café, que eram plantados em fileira, o
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agricultor podia plantar milho, feijdo e arroz, que serviam ao sustento da familia, o
excedente era vendido, sendo complemento para a renda familiar. Conforme
Magrinelli (2011), ap6s a extingdo quase total dos cafezais, tendo como principal
consequéncia a forte geada de 1975, os agricultores comecaram a substituir a
cultura do café por outras culturas alternativas como milho, algodao e, mais tarde,
por pastagens. Porém, pela descapitalizacdo do agricultor, em fun¢do da pouca
renda revertida dessas culturas, grande parte dos agricultores de Nova Olimpia

acabou vendendo ou arrendando suas terras para o plantio de cana-de-acuUcar.

A producdo de cana de aguUcar € tao intensa no municipio, que é
visivel a reducdo do cultivo de produtos agricolas alimenticios em
detrimento de sua producdo. De acordo com 0 zoneamento agro
ecolégico da cana-de-acucar (ZAE Cana - decreto n° 6.961, de
setembro de 2009) que apresenta limitacdes para o cultivo da cana
no territério brasileiro, Nova Olimpia é classificada como municipio
gue néo pode aumentar a area (Boletim Informativo do sistema FAEP
n° 1071. p. 8), o que demonstra a grande expansdo da producdo
canavieira em sua area (MAGRINELLI, 2011, p. 11-12).

A ideia do fim do fim do campesinato esta baseada no fato de que o proprio
capitalismo necessita dele para se desenvolver, possibilitando, com isso, a posse ou
o arrendamento da terra para a producdo de alimentos ou matéria prima as
induUstrias. Essa perspectiva também esta presente no municipio de Nova Olimpia a
medida que o poder publico tem incentivado o uso das pequenas propriedades a
implantacdo de aviarios, producdo do bicho-da-seda, cultivo de hortas para
abastecimento da cidade, plantio de eucaliptos e arrendamento destas para
producdo de mandioca ou cana-de-acucar. Assim, o fim do campesinato é
descartado, seja pela possibilidade do arrendamento, pela compra ou pela ocupagao
de terras. Ele sobreviverd& como uma necessidade do proprio sistema e nao
necessariamente das familias do campo. Ha duas vertentes presentes nesse
paradigma: a luta dos povos do campo pelo direito a terra e o interesse pela
manutenc¢ao do capitalismo por parte dos grandes empresarios agricolas.

A metamorfose do campesinato surge como alternativa entre o crescimento
do agronegadcio e a possibilidade de continuidade do campesinato. Como nédo vé a
possibilidade de manter as caracteristicas do campesinato tradicional, propde que
ele seja transformado em agricultor familiar, 0 que seria tomado como um conceito

moderno e, portanto, mais bem aceito pela sociedade em desenvolvimento.
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Essa perspectiva € pouco presente no municipio de Nova Olimpia, pois
poucas familias resistem as dificuldades para sobreviver no campo, em vista das
exigéncias do sistema capitalista. H4 algumas que persistem na producao de hortas,
frutas, criacdo de aves caipiras, suinos, leite e seus derivados e algumas delas
vendem parte de sua producédo na “feira da Lua”, que acontece as sextas-feiras, no
final da tarde e inicio da noite, na praga central da cidade.

Ressaltamos que a agricultura camponesa se caracteriza pela pequena
propriedade, com poucos recursos e com restricdbes para potencializar suas forcas
produtivas, porém ndo € considerada camponesa por ser pequena, mas por suas
relagdes tanto internas como externas, marcadas historicamente pela luta de seus
diversos movimentos (sindicais; MST; Movimento dos Pequenos Agricultores — MPA,;
Movimento dos Atingidos pelas Barragens — MAB e Liga dos Camponeses) e o
conjunto de familias camponesas, existente em determinado territério, que se
denomina campesinato. A agricultura familiar, no entanto, tenta adaptar-se a
modernizacdo, podendo, ou n&o, assumir caracteristicas parecidas com as do

agronegocio. Alertam Arroyo e Fernandes (1999) que

Existem diversos argumentos que defendem a existéncia de um
processo de extingdo do camponés. Mesmo o termo camponés foi
carregado de significados pejorativos, interpretando-o como
selvagem e em estagio de atraso no processo de desenvolvimento.
Recentemente o termo agricultura familiar tiveram em seu significado
a inser¢do de moderno, enquanto o termo agricultura camponesa
tiveram em seu significado a inser¢do da nocdo de atraso (ARROYO,;
FERNANDES, 1999, p. 47-48).

Para o autor, a agricultura camponesa também é constituida pelo trabalho
familiar, mas a ideia de agricultura familiar seria uma forma de descaracterizagéo do
camponés por parte das politicas de Estado que visam & manuten¢éo e expansao do
capitalismo. O argumento de que ele estd em processo de extin¢ao justifica a ideia
de transicdo para um novo modelo, sob o pretexto de preservar a pequena
agricultura.

O campesinato, em toda a sua existéncia, e nao é diferente em Nova Olimpia,
caminhou no sentido oposto ao do desenvolvimento capitalista, o0 que de certa forma

incomodou e incomoda a sociedade burguesa.
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Os camponeses, diferente dos empresarios do agronegoécio, tém como
principio o respeito pela natureza e pela vida, resistindo ao uso de tecnologias e
insumos que venham a prejudica-los.

Na contraméo da agroecologia, a indastria de insumos agricolas, para se
expandir, age modificando o modo de produgdo do campo, com vistas a consumir
seus produtos. Por essa razdo, sob o pretexto da modernizacédo, tende-se a

transformar o campesinato em empresas agricolas. Assim,

A transitoriedade do campesinato se daria, isso posto, por dois
caminhos. Pela ‘via prussiana’: ali onde as condi¢fes institucionais
fossem marcadas por um dominio latifundiario, o acesso a terra se
manteria sob o controle de uma aristocracia ou de uma oligarquia.
Nesse caso, as grandes propriedades se modernizariam em
empresas capitalistas. Em contraste com esse caminho, préprio de
um ‘capitalismo autoritario’, a ‘via democratica’ se desenvolveria ali
onde as instituicbes se conformassem por meio da quebra do
dominio latifundiario, com a formagé&o correlata de um campesinato
de grandes dimensfes. Nessas situagbes, a transicdo para o
capitalismo seria feita por diferenciagdo interna das proprias
unidades camponesas: uma cumulagcdo de vantagens econdmicas
gue faria 0os camponeses mais ricos tornarem-se cada vez mais
ricos, até o ponto de mudarem sua natureza socioldgica, vindo a se
tornar empresarios capitalistas que absorveriam tanto as terras
guanto a capacidade de trabalho das familias camponesas pobres,
gue perderiam sua autonomia produtiva (COSTA; CARVALHO, 2012,
p. 116, grifos dos autores).

Quanto ao municipio de Nova Olimpia-PR, bem como no Estado do Parana,
em especial nas regibes Norte e Noroeste, a influéncia da modernizacdo da
agricultura foi sentida na década de 1970 e, conforme afirma Magrinelli (2011),
contribuiu para a descapitalizacdo de pequenos proprietarios e a consequente

evasao rural.

[...] a decadéncia do cultivo do café baseado no trabalho intensivo de
mao de obra, a transformagdo de extensas areas em criacdo de
gado, com utilizacdo de pouca méo de obra e o alto grau de
mecanizagdo da agricultura levaram a um desemprego rural de
dimensbes catastréficas em grande parte do norte e noroeste do
Parana. Essa populacdo migrou principalmente para grandes centros
como Curitiba e Sao Paulo e regiées metropolitanas, aonde iam, em
busca de emprego, escola para os filhos e maior conforto. Muitos
também foram tentar o seu espacgo na nova fronteira agricola que se
forma na regido de Mato Grosso e Ronddnia (MAGRINELLI, 2011,
p. 18).
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No tocante a educacdo do municipio, conforme informagdo da Secretaria
Municipal de Educacédo, na época havia sete escolas rurais para uma populacéo de
mais de 4.000 habitantes na area rural. Conforme Magrinelli (2011), “o primeiro
censo do IBGE, que registra os dados populacionais do municipio foi o de 1970, e
consta de uma populacédo de 9.475 habitantes, sendo 4.761 na &rea urbana e 4.714
na area rural” (MAGRINELLI, 2011, p. 14). Observamos que grande parte da
populacao era excluida da educacéo, pois 0 niumero de escolas era insuficiente para
atender a demanda daquele momento. Essa realidade, assim como em Nova
Olimpia, fazia parte de toda a sociedade brasileira.

Vemos que a sobrevivéncia do campesinato sempre se deu e sempre se dara
pela contradicdo ao sistema vigente. Sangrado pelo sistema, alguns camponeses
organizam-se para evitar o colapso e, para isso, socialmente organizado, caso do
MST, buscam o apoio e a protegéo junto a outros pares, caso da via campesina. “A
via campesina é uma organizacdo mundial que articula movimentos camponeses em
defesa da agricultura familiar em pequena escala e a agroecoldgica para garantir a
producao de alimentos saudaveis” (FERNANDES, 2012, p. 767). Dentre as
bandeiras de luta da via campesina estdo o desenvolvimento sustentavel e a
garantia da soberania alimentar, reconhecendo a diversidade dos povos do campo e
resistindo em aceitar a padronizac&o da cultura imposta pelo capitalismo.

N&o atestamos nesta pesquisa, mas sugerimos oportuno que 0S pequenos
agricultores, visando evitar uma catastrofe sem precedente, assim como o MST,
organizem-se e participem em movimento na via campesina, cabendo, aqui, a
proposicdo de Marx e Engels, no final de O Manifesto Comunista: “proletarios de
todos os paises, uni-vos” (MARX; ENGELS, 2008, p. 65).

Partindo dessa constatagdo, o camponés e 0s demais povos do campo
persistem lutando por seu territorio, que ndo necessariamente significa a posse de
mais terra, mas a garantia pelo direito de continuar na terra e de preservar sua
cultura e o seu modo de se relacionar com a natureza e com a sua comunidade. Sao
0s sujeitos da Educacdo do Campo, mesmo que na pratica ela ndo ocorra, com
especificidades e perspectivas diferentes dos povos que vivem nos centros urbanos
e gue, portanto, requerem um olhar diferenciado dos governantes e das politicas
educacionais.

Sendo também povos do campo, os indigenas sédo considerados, conforme

Carneiro (2015), sujeitos histdricos e politicos que contribuiram com a formacao da
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nacao brasileira, ndo devendo, portanto, ser excluidos dos direitos garantidos a
todos os cidadéaos brasileiros, dentre eles, o da educacao.

Porém a legislacdo por si sé ndo garante a efetivacdo dos direitos tanto dos
povos indigenas, quanto dos quilombolas, ribeirinhos, seringueiros, assentados,
acampados, pequenos agricultores e trabalhadores assalariados do campo. Como
percebemos na historia, a luta pela educagdo dos povos do campo historicamente
tem sido constante, ndo apenas no que diz respeito ao acesso, como também a
continuidade e a qualidade. A tendéncia neoliberal é — e sempre foi — a de
uniformizar a educacao oferecida as classes trabalhadoras, prevalecendo o modelo
de escola urbana, verticalizada e centralizada, razdo pela qual os governos
estaduais e municipais optam pelo fechamento das escolas em areas camponesas,
oferecendo transporte escolar para que os alunos do campo estudem nas escolas
urbanas.

A educacao urbana, porém, como claramente € perceptivel em Nova Olimpia,
nao leva em consideracdo as especificidades desses sujeitos, ndo reconhece a
diversidade destes e oferece a eles a mesma educacao que é ofertada aos filhos
dos trabalhadores urbanos, o que significa a negacdo de direitos, visto que a
universalidade s6 se dard quando todos os sujeitos forem respeitados em suas
diversidades.

Conforme Molina (2008), ndo se podem oferecer condi¢cdes iguais a sujeitos
diferentes. O direito a educacdo pressupfe politicas publicas que respeitem a
histéria, 0 modo de viver, as crencas e o0s valores dos sujeitos a que elas se
propdem a atender. A autora afirma que “[...] os alunos do campo possuem uma
base soécio-historica e uma matriz cultural diferente, o que os faz demandantes de
politicas publicas especificas” (MOLINA, 2008, p. 29).

Destacamos que, ao tratarmos das especificidades da educacdo dos povos
do campo, precisamos estar atentos as tensdes e contradicbes que o0 tema nos
incita. Sobre isso, Caldart (2008) aponta algumas dessas tensdes, considerando que
elas tém se apresentado como razdo de consenso e dissenso entre os tedricos que
discutem a educacéo.

Na perspectiva da universalidade, ha os que defendem uma educagédo Unica
para todos, sob a justificativa do risco de se fragmentar a luta dos trabalhadores.
Para esses teoricos, a educacdo ofertada as classes trabalhadoras deve ser a

mesma, independente do espaco em que atuam esses sujeitos. Porém ressalta a
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autora que, quando se defende a especificidade da Educacéo do Campo, trata-se da
especificidade do campo e de seus sujeitos, levando-se em conta o contexto no qual
eles estdo socialmente inseridos. Nao se trata de pensar a especificidade da
educacdo por si mesma, nem de pensar uma escola prépria para o0 campo, sob o
risco de reduzirmos o significado das lutas dos movimentos sociais do campo por
uma educacao emancipatoria.

A especificidade defendida pelos movimentos sociais do campo leva em conta
o fato de que a universalidade ndo tem dado conta de atender a determinadas
particularidades do campo, respeitando as suas diferencas com relacdo a cidade, e
que a educacdo, na perspectiva da universalidade, ndo tem o campo como
referéncia, assim como o campo, para 0s controladores do sistema capitalista, a
burguesia, intitulados de neoliberais, ndo tem sido referéncia para pensarmos um
projeto de nacdo, tampouco a realidade camponesa € levada em conta pela
burguesia na construgéo das teorias, do pensar e planejar a educacéo. Para Caldart
(2008, p. 74), “O que se quer, portanto, ndo é ficar na particularidade, fragmentar o
debate e as lutas; ao contrario, a luta € para que o ‘universal seja mais universal’,
seja de fato sintese de particularidades diversas, contraditorias”.

Diante do exposto, observamos claramente duas concepc¢des distintas: a da
universalidade na defesa da educacdo unitaria; e a da diversidade, que, no caso do
campo, defende uma educacdo que leve em conta as particularidades dos seus
diversos povos. Eis o desafio as escolas em areas camponesas e também as
escolas urbanas das pequenas cidades onde predomina a economia agricola, como
€ 0 caso do municipio de Nova Olimpia-PR, onde a escola atende a alunos da

cidade e do campo.

2.3 Aformacgéo de professores

Tratar da educacao para os povos do campo no municipio objeto da pesquisa
implica perpassar a formacdo dos professores, pois ndo ha preocupacdo em
prepara-los no decorrer da formacao universitaria.

Na pratica profissional, torna-se “natural” trabalhar com as criangas,

adolescentes, jovens ou adultos em sala, sem a preocupacdo com a procedéncia de
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quem estuda e 0 que prescrevem as leis. Muitas vezes, atender as especificidades
dos alunos do campo fica distante das possibilidades reais dos educadores, visto
qgue as direcGes das escolas também estdo despreparadas, assim como as equipes
pedagogicas. Nao basta o art. 28 da LDB 9.394/96 prescrever que, “Na oferta de
educacdo béasica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as
adaptacdes necessarias a sua adequacédo e peculiaridades da vida rural e de cada
regiao” (BRASIL, 1996) e especificar que tais adequacgdes e adaptagdes referem-se
a “conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural”, sem que o educador receba incentivos e meios
para colocar em pratica o que dizem esta e outras leis.

A mesma lei, ao tratar da adequacéo do calendario escolar as fases do ciclo
agricola, as condicdes climéticas, bem como a natureza do trabalho rural, corre o
risco de desconsiderar a necessidade de erradicacao do trabalho infantil no campo,
visto que abre espaco para que o educando se afaste da escola nos periodos das

colheitas.

[..] os conceitos de adaptacdo e adequacdo sdo correntes,
sobretudo na oferta da educagdo basica. Trata-se de ressaltar
contetdos, acionar metodologias e operar praticas de ensino com
focos especiais em componentes de aprendizagem significativa.
Nesse sentido, 0 ambiente escolar precisa ser recriado
permanentemente sobre plataformas de pedagogias diferenciadas ou
cooperativas (CARNEIRO, 2015, p. 344-345).

O autor ressalta que a adequacdo curricular requer planejamento pedagdgico
e intervencdes docentes diferenciadas, o que exige que o coletivo dos professores
se organize e se planeje em torno das necessidades e interesses dos alunos,
pensando desde o conteudo, a forma, a temporalidade até a avaliacdo. No entanto,
se o0 professor ndo estiver preparado para conhecer/reconhecer, compreender e
pensar o campo com o olhar do campo, a agcdo ndo acontece e a lei fica no papel,
como constatamos por meio da pesquisa ho municipio investigado.

Em Nova Olimpia, os alunos vém do campo para a cidade e os educadores
ndo os reconhecem, nem respeitam sua cultura, ao pensar o0 planejamento
pedagogico. Segundo Arroyo (2012), sem a formacdo de professores, a

especificidade das escolas de campo nao se consolidara.
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Arroyo ainda aponta para algumas acdes afirmativas no sentido de reivindicar
cursos de formacao de educadores e educadoras para 0s povos do campo, por meio
dos movimentos sociais do campo e do Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agréria (Pronera)® e cita os cursos de pedagogia da terra e de formacéo
para professores do campo. Os cursos de pedagogia da terra tratam da
especificidade das lutas dos movimentos sociais pela reforma agréria. No caso dos
municipios com caracteristicas rurais, como € o caso do municipio estudado, poder-
se-iam solicitar eventos de extensao e ou cursos de curta, média ou longa duracéo,
junto as universidades publicas da regido. Tratando-se dos cursos de pedagogia da
terra, entendemos que no municipio de Nova Olimpia, assim como outros com as
mesmas caracteristicas, o curso é perfeitamente cabivel a formacéo de professores
assim como o é em todos 0os municipios do noroeste do Parana, visto ser uma
mesorregido eminentemente agricola. Os cursos de formacdo de educadores e

educadoras do campo, conforme Arroyo,

[...] partem das demandas dos movimentos do campo, reunidos na
Conferéncia Nacional realizada em 2004, que deu origem, na
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclus&o do Ministério da Educacéo (Secadi/MEC)*, ao Programa de
Apoio as Licenciaturas em Educagdo do Campo (Procampo)
(ARROYO, 2012, p. 362).

Um dos objetivos desses cursos é formar profissionais, ndo apenas para atuar
nas escolas, mas também para intervir nas definicbes e na implementacdo de
politicas de Educacdo do Campo.

E nessa perspectiva que os movimentos sociais do campo defendem sua
visdo de educacdo e cobram a formacao de professores com identidades com os
povos do campo, visto a desenvolverem, por meio do ensino dos conteudos, a

consciéncia da historia e lutas destes em prol da terra, da alimentacéo, do trabalho e

% O programa foi criado para propor e apoiar projetos educativos, destinados ao desenvolvimento

das areas de reforma agraria. Por meio dele, jovens e adultos de assentamentos tém acesso a
cursos de educacao basica nas areas de alfabetizacdo, de ensino fundamental e médio, técnicos
profissionalizantes de nivel médio, bem como cursos superiores e de especializagdo. “O Programa
também capacita educadores para atuar nos assentamentos e coordenadores locais -
multiplicadores e organizadores de atividades educativas comunitarias” (BRASIL, 2016).

No ano de 2016, apds impeachment da presidenta Dilma Roussef, o ministro da Educacéo,
indicado pelo presidente Michel Temer, demitiu 23 assessores técnicos da Secadi, extinguindo
diversas coordenacdes que faziam parte dela. Fala-se de uma possivel extingdo desta secretaria,
porém ndo encontramos dados oficiais que comprovem o fato. Diante da perspectiva neoliberal
gue se fortalece no pais, hd que esperarmos, sendo a extingcdo, mudancas radicais no
funcionamento na Secadi.

35
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pela criacdo de politicas publicas que garantam os direitos e professores preparados
para discutir e analisar a conjuntura, a estrutura, a politica, a resisténcia contra a
expropriacdo de terras dos pequenos agricultores e a consequente exploracdo do
trabalho destes nas grandes propriedades. Se os educadores entenderem essa
trajetoria, estardo preparados para educar criancas, jovens e adultos das
comunidades camponesas, assentados, acampados, indigenas, quilombolas e
tantas outras que fazem parte da diversidade do campo.

A realidade da formacdo de educadores aparece ainda mais fragilizada nas
escolas urbanas das pequenas cidades, como é o caso do municipio de Nova
Olimpia, de economia predominantemente agricola, que atende a alunos vindos do
campo. Denominadas de escolas nucleadas, elas atendem, ao mesmo tempo, a
alunos do campo e do meio urbano, orientando-se por um curriculo Unico, como se

os diferentes fossem iguais e isso pelo desconhecimento da realidade campesina.

As potencialidades, diversidades culturais e formas de trabalhar e
viver da populacdo do campo néo sdo conhecidas pelos educadores
urbanos, dificultando a interacdo cultural, pedagdgica e o
desenvolvimento do processo educativo [...]. Na auséncia de
compreensdo da diversidade cultural por parte dos profissionais da
educacdo com formacdo urbana, o prejuizo tem sido da populacéo
do campo (BRANDAO, 2006, p. 42).

Segundo o autor, essa realidade é resultado dos investimentos dos governos
apenas nas escolas urbanas, desconsiderando as necessidades dos povos que
residem e/ou trabalham no campo. Além de ndo haver interesse, por parte do Estado
e do municipio, em preparar os professores para atender a esses alunos, também
ndo h4 interesse por parte dos educadores em buscar essa formacao, visto serem
professores preparados para atenderem a escola urbana.

Prevalece, nas administracfes publicas, a mentalidade de que basta a
formacao de um “protétipo unico, genérico de docente educador para a educagao
basica”, conforme afirma Arroyo (2012, p. 361). Nesse contexto, o educador se
forma com uma viséo enviesada, Unica de educacéo, no sentido de preparar o aluno
para o mercado de trabalho, independente onde ela ocorra, se no campo ou ha
cidade, numa perspectiva de manutencdo do capitalismo, desconsiderando e

desrespeitando as diferengas sociais, geopoliticas e regionais.
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2.4 Curriculo escolar no municipio

Analisando os termos adequacdo e adaptacdo do art. 28 da LDB, Carneiro
(2015) lembra que tratam de procedimentos que visam a superacao de dificuldades
de aprendizagem. Assim, podemos entender que a lei garante uma forma de
educacao dita “regular”, portanto, referéncia para todas as demais, e, aqueles/as que
nao se enquadrarem na forma de educacédo, tida como padrdo, neste caso, 0s
alunos do campo, seréo feitas as adequacdes e adaptacdes curriculares.

Atentamo-nos aqui para o arquétipo criado, ao longo da histéria, sobre a
escola rural: pobre, atrasada, apéndice da escola urbana. Nesse sentido, as
adaptacBes e adequacOes podem ser interpretadas pelos gestores publicos como o
empobrecimento do curriculo para que seja acompanhado como alunos pobres, que
nao apresentem as mesmas condicdes de aprendizagem dos alunos urbanos.
Carneiro (2015) chama a atencdo para o que ele afirma ser uma discrepancia de
visdo politica e pedagdgica entre os textos da LDB, que traz o termo educacgéo
basica para a populacdo rural, e da resolucdo CNE/CEB 4/2010, Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, que substitui a tradicional
expressao educacao rural por Educacdo do Campo. Nessa segunda perspectiva
inclui-se a multiplicidade dos povos do campo, entre eles, os boias-frias e
agricultores, reconhecendo-os como sujeitos de direitos que requerem uma
educacdo pensada para e por eles, que leve em conta as suas necessidades e
especificidades e ndo uma educacao adaptada, como executam 0S municipios e 0s

Estados brasileiros, tendo como referéncia a escola urbana.

[...] a visdo urbano-centrada, privilegia o p6lo urbano do continuum,
mediante um processo de homogeneizacdo espacial e social que
subordina o pélo rural. No caso, pode-se dizer que o rural hoje s6
pode ser entendido como um continuum urbano... O meio rural se
urbanizou nas Ultimas décadas, como resultado do processo de
industrializacdo da agricultura, de um lado, e, do outro, do
transbordamento do mundo wurbano naquele espaco que
tradicionalmente era definido como rural (BRASIL, 2001, p. 17, grifos
do autor).
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A visdo urbanocéntrica estd muito presente na educagdo do municipio de
Nova Olimpia, pois, pela auséncia de escolas no campo, os alunos frequentam as
escolas da cidade, pensadas sob a perspectiva de formar forca de trabalho urbana.

Arroyo (2007) critica o paradigma que tem o urbano como referéncia de
educacdo, e diz que, apesar de o campo ser lembrado em diversas politicas
compensatorias, ndo se destina a ele uma educacgédo que lhe seja prépria, mas uma
educacdo adaptada ao que ele denomina de outros: outros educadores, outros
educandos, outras escolas. Nesse contexto, tanto a organizac&o curricular como a
formacao de professores e a organizacdo da escola como um todo séo pensadas
conforme o referencial urbano, devendo ser adaptadas aos sujeitos do campo, que,
nesse caso, sdo 0s outros. O autor lembra a trajetéria dos movimentos sociais que
sempre estiveram presentes nos ambitos sociais, politicos, culturais e econdmicos,
lutando para garantir direitos aqueles que sempre foram excluidos deles, e aponta
mais uma necessidade que deve integrar a pauta desses movimentos: pensar uma
formacdo docente, especifica para os educadores do campo e dos povos do campo
nas mais diferentes organizacdes, grupos e etnias, formacéo esta que leve em conta
as dindmicas social, politica e cultural, existentes no campo com seus movimentos
sociais e trajetoria de lutas pelo direito a terra, territério, modo de producéo,
educacao e escola. Esse autor afirma que

Ha bases tedricas profundas, inspiradas nas concepgdes da teoria
pedagdgica mais sélida, nesses vinculos que 0s movimentos sociais
do campo defendem entre direito a educacdao, a cultura, a identidade
e ao territério. Dimensdes esquecidas e que 0s movimentos sociais
recuperam, enriquecendo, assim, a teoria pedagdgica; abrindo novos
horizontes as politicas de formacgéo de educadores. Formacao colada
ao territorio, a terra, a cultura e tradigdo do campo (ARROYO, 2007,
p. 163).

Essa seria uma das especificidades que o autor aponta como necessaria para
o educador e para a educadora do campo: os vinculos entre terra, territorio, lugar e
escola como matrizes formadoras. Porém ainda sédo escassas as formacdes que
atendem a essas especificidades e os professores, despreparados politica e
pedagogicamente, reproduzem um curriculo pensado e determinado pelos gestores

dos poderes constituidos.
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2.5 O fechamento das escolas no campo

Analisar o fechamento de escolas, quando todas ja foram consumadas, torna-
se um desafio académico e uma divida historica, sobretudo pelo fato de que, mesmo
com a Constituicdo Federal e posteriormente a LDB, estas ndo tenham sido capazes
de frear os fechamentos nas décadas de 1980 e 1990. Chegou tarde a lei 12.960, de
27 de marco de 2014, que muda o art. 28 da LDB 9.394/96, com exigéncias a serem
cumpridas pelos gestores publicos antes do fechamento das escolas de campo. A lei
inclui o paragrafo unico no art. 28, assegurando que

O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestacdo do 6rgao normativo do respectivo sistema
de ensino, que considerara a justificativa apresentada pela Secretaria
de Educacdo, a analise do diagnostico do impacto da acdo e a
manifestacdo da comunidade escolar (BRASIL, 2014, art. 28 —
Paragrafo Unico).

O paragrafo trata-se de uma alteracdo na LDB para tentar evitar o
encerramento das escolas do campo, dando as comunidades o direito de se
manifestarem contra o fechamento de suas escolas. Carneiro (2015) afirma que,
conforme dados do censo escolar Inep/MEC, na primeira década do século XXI,
foram fechadas 31,6% de escolas do campo, o que corresponde a 32.512 unidades,
um numero considerado expressivo. Somente entre os anos 2012/2013, foram
inativadas 3.296 dessas escolas, o que reflete o descaso do poder publico para com
a educacdo dos filhos dos camponeses. O autor aponta para dois fatores
responsaveis por isso: “a luta pela terra, com a multiplicagédo das zonas de conflito e
decisbes apressadas de municipios e estados de que o numero reduzido de alunos
nao justifica deixar estas escolas abertas, face os altos custos de manutengao”
(CARNEIRO, 2015).

Afirma Carneiro que, conforme o censo escolar/2013, no Brasil havia um
namero de 41.060 escolas que contavam com menos de 50 alunos, o que levou
alguns municipios a optarem por fechar as escolas e transportar esses alunos até
uma escola maior na cidade. No ano de 2010, o censo escolar apontava para
aproximadamente 2,7 milhées de criancas e adolescentes que se deslocavam todos

os dias para estudarem nas escolas urbanas. Essa tem sido uma das lutas dos
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povos do campo, em especial dos acampados e assentados, para manterem suas
escolas em funcionamento, pois consideram que o direito a terra esta atrelado ao
direito a educacdo, sendo esta, também, um instrumento de luta e de transformacéao
da realidade.

O paragrafo Unico do art. 28 da LDB surge, nessa conjuntura de pressao,
como forma de os governos municipais e estaduais manterem as escolas do campo
em funcionamento para atender as especificidades daqueles alunos, chegando tarde
para o municipio de Nova Olimpia.

A mudanca na LDB passa a exigir que um 6rgdo normativo do sistema de
ensino, como os Conselhos Municipais de Educacgédo, se manifeste a favor do
fechamento da escola, antes que o fechamento desta seja determinado. Também da
a comunidade escolar o poder de participar da deciséo, exigindo que se apresente
uma justificativa formal, pela Secretaria de Educacdo do Estado ou do Municipio,
antes do encerramento das atividades da escola.

A medida foi tomada mediante o niumero de escolas fechadas na primeira
década do século XXI, resultado da mobilizacdo de alunos e professores, sobretudo
das escolas do MST contra tais politicas. No caso de Nova Olimpia, 0 que resta, no
momento desta investigacdo, é o transporte escolar como extensao da sala de aula
e dos espacos recreativos da escola.

Destacamos que Nova Olimpia fazia parte de um coro nacional de
fechamento de escolas rurais a partir da década de 1990. Em nivel do Brasil, entre
2012 e 2013, 3.296 escolas em é&reas rurais deixaram de existir. Em dez anos foram
fechadas 32.512 escolas de é&reas rurais e o numero de matriculas caiu de
7.965.131, em 2003, para 5.970.541 em 2013. No entanto, considerando o nimero
de matriculas, ndo se justifica o fechamento de 32 mil escolas. Conforme Silva
(2015), “Apenas em 2014, mais 4.084 escolas do campo fecharam suas portas. Se
considerarmos os ultimos 15 anos, essa quantidade salta para mais de 37 mil
unidades educacionais a menos no meio rural’, todas essas no século XXI.

No Parand, entre os anos de 2003 e 2012, o nimero caiu de 2.313 para 1.554
escolas de campo, tendo sido fechadas 759 delas. De acordo com denuncias do
MST, somente em 2014 foram fechadas 100 escolas (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2015).

Vomero (2014) aponta para alguns fatos que produziram essa realidade: o

modelo agricola, baseado no agronegdcio, e a consequente expansédo da lavoura
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mecanizada que diminui a demanda por trabalho; os conflitos no campo, nos ultimos
anos, em consequéncia dos enfrentamentos pelo acesso, posse e uso da terra,
envolvendo camponeses e outros povos do campo (indigenas, quilombolas,
ribeirinhos); e, por fim, o entendimento dos municipios e Estados de que néo vale a
pena manter abertas as unidades escolares com poucos estudantes, pelos altos
custos para manutengao.

O Fundeb — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Béasica —
também tem contribuido para o fechamento das escolas no campo, medida
justificada pelo reduzido numero de alunos e a nao viabilidade em manter as escolas
em funcionamento, pois 0os Estados e municipios optam por atender aos alunos do
campo nas escolas das cidades, visto que o financiamento do transporte escolar,
pelo MEC, tem facilitado a aquisicdo de 6nibus para transporte desses estudantes,
fortalecendo, assim, a politica de nucleacdo de escolas, que, do ponto de vista
financeiro, & considerada “mais viavel”. Porém o Fundeb n&o leva em conta a
possibilidade de transporte intracampo, garantindo a existéncia de, pelo menos uma
escola do campo em cada municipio, com todo o apoio e infraestrutura humana e
materiais para atendimento das especificidades dessa populacdo. Também néo leva
em conta as dificuldades vivenciadas pelos alunos que utilizam, todos os dias, o
transporte escolar. Trata os estudantes como despesa ou numero financiavel.

No municipio de Nova Olimpia, por exemplo, o transporte é feito por micro-
onibus ou peruas que percorrem uma longa distancia diaria, embarcando alunos em
varios pontos do municipio. Alguns estudantes chegam a ficar 2 h “in itinere” no
trajeto. Outros chegam a escola 1 h antes do inicio das aulas, permanecendo no
patio ou na rua defronte a escola. Assim, a distancia entre os alunos do campo e a
escola de nucleacéo se da em dois sentidos: fisica e culturalmente.

Para Mariano e Sapelli (2014), embora a legislacdo assegure, num contexto
de democratizacao, a oferta da educagcédo do/no campo, na pratica evidencia a néao
efetivagdo do que se propde na legislagéao e, ao tratar-se dos sujeitos do campo, as
contradicbes entre as politicas de Estado e a sua realidade sdo ainda mais
evidentes. Embora haja uma luta em prol da garantia de direitos a esses sujeitos e
as legislagbes atuais tenham acatado algumas de suas reivindicagdes, ainda
prevalecem as concepgdes que consideram os camponeses atrasados, portanto,
sem necessidade de uma escolarizacdo para além dos anos iniciais da educacao

basica, na maioria das vezes fora de seu ambiente natural, caso dos 100% da
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populacdo camponesa de Nova Olimpia, ou a crenca de que, para eles, basta uma
educacdo compensatéria e sem qualidade.

O crescimento do agronegocio € outro fator que vem influenciando o
esvaziamento do campo, por meio da expropriacdo e concentracao de terra e da
pratica da monocultura, contribuindo com a ndo manutenc¢do das escolas no campo.

De acordo com Mariano e Sapelli (2014),

[...] a principal causa do fechamento das escolas é o avanco do
agronegécio no campo, que tem expandido a monocultura e a
concentracao de terra. Segundo o Ultimo censo agréario do IBGE de
2006, 1% do total das propriedades rurais detém 44,42% das terras e
3,35% detém 61,57% das terras, enquanto, em 2003, possuiam
51,6%. As 9 propriedades com menos de 100 hectares representam
68,55% do total e detém 5,53% das terras. As propriedades com
menos de 10 hectares representam 47,86% do total e detém 2,36%
das terras. Os minifundios passaram de 9,4%, para 8,2% da area
total, apesar de terem crescido em numero em 21%; as pequenas
propriedades passaram de 17,8%, para 15,6%; e as propriedades
médias de 21,2%, para 20%. O indice de Gini (indicador dessa
concentracdo) aumentou de 0,836 em 1967, para 0,854 em 2006
(MARIANO; SAPELLI, 2014, p. 8-9).

Esses dados refletem a desigualdade na distribuicdo de terra no Brasil que é
observada em Nova Olimpia. Enquanto a minoria da populacdo concentra a maior
parte das terras, a maioria fica com pouca ou nenhuma terra, obrigando-se a vender
a forca de trabalho aos grandes proprietarios. Paralelo a isso, o pouco incentivo ao
minifandio, no que diz respeito aos créditos e financiamentos rurais para
manutencdo de producdo, de certa forma, é incentivado pelos defensores do
agronegadcio, forcando o pequeno camponés a vender suas terras e migrar para as
cidades. Olhando para Nova Olimpia, a desigualdade na distribui¢cdo da terra resulta
da dificuldade financeira do camponés em manter suas terras produzindo. Assim, as

terras sdo vendidas ou arrendadas para o agronegocio.

Em um local onde a cultura do café e a pequena propriedade eram a
base da estrutura produtiva, e num curto espaco de tempo, esses
valores s&o invertidos, € evidente a mudanca na dinamica
populacional, pois o que tanto atraia, passa agora a expulsar.
Despojada de tudo o que tinha, um grande contingente de pessoas
abandona a vida no campo e se dirige para 0os centros urbanos em
busca de uma nova forma de vida. E o éxodo rural, que atinge niveis
altissimos em todo o norte e noroeste do Estado (MAGRINELLI,
2011, p. 26).
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O éxodo rural foi um dos determinantes do fechamento das escolas nas areas
rurais, tendo em vista a diminuicdo da populacdo residente no campo. E, ainda que
as familias se mudem para as cidades e continuem trabalhando como assalariados
rurais, seus filhos néo tém sido considerados, pelo poder publico, alunos do campo.
O poder publico padroniza os estudantes como se todos fossem iguais em
procedéncia.

Ressaltamos que o deslocamento dos alunos do campo para as cidades, por
meio do transporte escolar, apresenta inconvenientes que discutiremos no proximo
subtitulo.

Para finalizar esse ponto, adiantamos que a luta por manter as escolas do/no
campo fundamenta-se em diversas razées, a principal delas é que, nas escolas das
cidades, os alunos do campo perdem a referéncia com a sua comunidade e a sua
identidade. S&o inseridos numa cultura que subestima os sujeitos do campo e 0s
desmotiva pela distancia, pela discriminagdo e pelo ensino que se baseia

unicamente no contexto urbano.

2.6 O atendimento aos alunos do campo nas escolas das cidades — o

processo de nucleacdo em Nova Olimpia

O processo de nucleacdo diz respeito a juncdo de duas ou mais escolas,
centralizando o atendimento em uma escola de maior porte. A nucleagdo pode
ocorrer pela unido de diversas escolas do campo, ou mesmo das cidades, ou pela
extingdo das escolas do campo e centralizagdo do atendimento em escolas urbanas.

Tendo em vista 0 nosso objeto de estudo, a ultima forma de nucleacédo é a
gque interessa a nossa pesquisa. Segundo o parecer n°® 23/2007, do CNE/CEB
(BRASIL, 2007), as primeiras experiéncias de nucleacdo ocorreram nas décadas de
1970/1980, porém o seu auge se deu na década de 1990, quando foram criadas as
politicas de transporte escolar para facilitar o acesso dos alunos que foram
transferidos para escolas distantes de suas residéncias. Conforme o parecer, tais
politicas foram consequéncias da criacdo do Fundef (1997) e da LDBEN (1996) que

by

ampliaram a responsabilidade dos municipios no que diz respeito a educacéo
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basica, por meio do processo de municipalizacio. Em Nova Olimpia a
municipalizacao ocorreu no ano de 1992, quatro anos antes da aprovacao da LDB.

Pelo Decreto n® 4020/92 de 12/11/92, houve a suspensédo definitiva
das atividades escolares da Escola Duque de Caxias — Ensino de 1°
grau, 12 a 42 séries, ocorrendo a municipalizacdo deste grau de
ensino, onde tal nivel de ensino passou a ser ofertado pela ‘Escola
Municipal Professora Maria Rodrigues Travaglia — Ensino de 1° Grau’
(ESCOLA MUNICIPAL MARIA RODRIGUES TRAVAGLIA, 2013,

p. 6).

De 1998 a 2000, foram fechadas todas as escolas rurais, existentes no
municipio e deu-se o processo de nucleacdo na cidade, de forma que os alunos do
campo, matriculados nas séries iniciais, passaram a ser atendidos na Escola Maria
Rodrigues Travaglia.

Com o intuito de impedir o processo de nucleacdo, em abril de 2002, a
resolucdo de n° 1, que institui as Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica nas
escolas do campo, assegura a obrigatoriedade dos governos em garantir o
atendimento educacional nas escolas do campo. Porém, na ocasido da resolucao,
no municipio de Nova Olimpia, todas as escolas que funcionavam nas areas rurais
haviam sido fechadas.

O art. 2° ao mencionar as diretrizes, diz tratar-se de principios e

procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas do campo as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio, a Educacédo de Jovens e Adultos, a Educacéo
Especial, a Educagéo Indigena, a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico e a Formacdo de Professores em Nivel Médio na
modalidade Normal (BRASIL, 2002, p. 1).

E, no paragrafo unico desse artigo, diz:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade
e saberes proprios dos estudantes, na memaria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais (BRASIL, 2002, p. 1).

Observamos o esforco dessa legislacdo no sentido de assegurar o
cumprimento do artigo 28 da LDB que garante o atendimento as especificidades dos
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alunos do campo. Ao mesmo tempo, percebemos a contradicdo e a incoeréncia das
legislacdes, em seu conjunto, dado o fato de ndo dialogarem entre si, incorrendo-se
no descumprimento de uma lei por outra.

Observamos que o direito ao atendimento educacional do aluno do/no campo
deixa de ser respeitado & medida que se imp&e a politica do transporte escolar e do
processo de nucleacdo, como ocorreu em Nova Olimpia, onde a educacdo municipal
foi nucleada em uma escola urbana e passou-se a utilizar o transporte escolar como
meio para deslocamento das criangcas do campo que estudam na educacéao infantil e
ensino fundamental e dos jovens do ensino médio.

Baumann (2013), pesquisando o municipio de Santa Rosa de Lima-SC, o que
nao € diferente em Nova Olimpia, aponta para varios inconvenientes do processo de
nucleacdo, dentre eles, a longa distancia entre o local de moradia dos alunos e a
escola; o desgaste fisico, causado pelo trajeto que percorrem e o tempo em que
permanecem dentro de um transporte escolar; o risco de acidentes a que séo
submetidos todos os dias; e a dificuldade de relacéo entre familia e escola, dada a
distancia fisica entre esta e a comunidade de origem dos alunos. Porém, dentre as
dificuldades apontadas, consideramos a principal a que a autora denomina de
“desenraizamento cultural”, ou seja, as criangas e adolescentes sdo retirados do seu
meio e inseridos em um contexto diferente daquele em que vivem. Seus interesses e
necessidades ndo sao levados em conta no atendimento educacional que recebem

na escola nuclear.

Pelo comportamento observado nos alunos ha indicios da perda da
identidade cultural. As criangas parecem confusas, estdao mais
agitadas e demonstram preferéncia pela ‘praga’. A escola nuacleo
mesmo que localizada em um municipio rural, continua com
caracteristicas de escola urbana. Ha um isolamento desta escola em
relacdo as atividades do meio rural, ou seja, ndo hd uma proposta
politica pedagdgica de escola do campo para os sujeitos do campo,
os ‘filhos’ da nucleagédo (BAUMANN, 2013, p. 10).

Kremer (2011) aponta para o vinculo que as comunidades camponesas
mantém com suas escolas. Ao mesmo tempo em que elas sdo espacos educativos
de suas criancas e jovens, sdo também locais de encontros, reunides, festas e até
mesmo de celebracdes religiosas. Quando desativadas e abandonadas pelo poder
publico, a comunidade perde o seu local de referéncia e, com isso, parte de sua

identidade. Nesse sentido, a autora recorre a Paulo Freire que nos atenta para o fato
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de que a educacgdo, muitas vezes, € usada para reproducdo e manutencdo do
pensamento hegemdnico, por meio de praticas educativas, consideradas por ele
alienantes. Com base nesse pensamento, Kremer (2011, p. 177) afirma: “Parece-nos
gue a desativacdo das escolas nas pequenas comunidades rurais faz parte desse
projeto, uma vez que arranca das comunidades suas escolas, em nome de uma
suposta qualidade no ensino”.

Para a autora, campo e cidade sao territorios distintos, porém
interdependentes. Nessa perspectiva, um pode influenciar o outro, de forma que as
culturas de ambos 0s espagos se entrecruzem e se miscigenem.

O exposto nos leva a observar, hoje, que os sujeitos do campo tém acesso e
se apropriam dos diversos bens ofertados pelas novas tecnologias, o que rompe
com a visdo de que o campo é um lugar de atraso. Esse fato permite a dinamizacéo
da cultura, portanto, ndo implica aceitar que a mudanca nas identidades dos sujeitos
seja imposta conforme interesses do sistema capitalista, baseado na necessidade de
consumo, de forma a interferir na subjetividade humana. E imprescindivel que a

dindmica cultural seja protagonizada pelos seus sujeitos.

Neste sentido, o enraizamento de uma pessoa hdo o condena a viver
numa mesma comunidade pelo resto dos seus dias, ou a estudar na
mesma Escola, ou trabalhar até se aposentar no mesmo emprego.
Enraizar implica criar condicdes para que o ser humano se
reconheca em suas multiplas raizes e possa ser sujeito de sua
Historia. Que mudancas inerentes ao dinamismo da vida humana
sejam por ele decididas e ndo forcosa ou externamente impostas por
um sistema. Ao capitalismo ndo interessa o cultivo dos vinculos, de
identidades. Seu modo de produgéo necessita de trabalhadores que
se submetam passivamente as absurdas e desenraizadoras
condi¢bes de trabalho (KREMER, 2011, p. 182).

Em Arroyo (2007) também constatamos a defesa dessa perspectiva da
educacdo enquanto direito de todos os povos e, no que se refere aos povos
camponeses, a defesa da escola publica do campo e no campo. Essa concepcao se
contrapfe a toda politica de desenraizamento da infancia e adolescéncia de suas
matrizes culturais, “de seu territério, de suas comunidades, dos processos de
producdo da terra e de sua produgdo como humanos” (ARROYO, 2007, p. 163),
praticada pelos gestores publicos, sem o0 minimo respeito para com 0s povos do
campo, como ocorreu no municipio estudado, onde, desde o ano de 2001, ndo

existe mais nenhuma escola no campo.
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Foram os resultados do fechamento de escola rurais que desencadearam
pressdes em nivel nacional contra os poderes publicos para evitar a continuidade de
fechamento de escolas. De forma mais contundente, essas pressdes vém dos
movimentos sociais, exigindo a escola do campo, no campo, onde também esta a
capela, junto ao seu lugar, a sua terra, e que também s&o componentes de sua
identidade.

Assim, a terra, a escola e o lugar sdo mais do que terra, escola ou lugar.
Definem-se como espacos e simbolos de identidade e de cultura. Arroyo considera
esse conjunto um entendimento muito mais rico “do que a redugédo do direito a
educacdo, ao ensino, a informagdo que pode ser adquirida em qualquer lugar’
(ARROYO, 2007, p. 163).

Os fatos expostos a respeito do fechamento de todas as escolas no municipio
de Nova Olimpia levam-nos a entender, até aqui, que o processo de nucleagéo se
contrapbe ao projeto de Educacdo do Campo, pensado para as escolas de
municipios com as caracteristicas do campo, ou escolas destinadas aos diversos
povos do campo, 0 que evitaria que o atendimento ao aluno se desse fora da
realidade deste.

As escolas nucleadas, em geral, localizadas no meio urbano, caso do objeto
em estudo, ndo apresentam nenhum projeto de atendimento especifico aos alunos
do campo. Tratam todos como se fossem iguais.

Vale destacar, para finalizar, que, no caso do Estado do Parana, esse
processo ocorre em municipios rurais, onde a economia € predominantemente
agricola e os trabalhadores ndo sao organizados, realidade do municipio de Nova
Olimpia. Uma parte dos alunos provém do campo e muitos, apesar de residirem na
cidade, tém pais que sao trabalhadores assalariados do campo, trabalhando no corte
de cana para as usinas de producdo de alcool e agucar, ou em lavouras de
mandioca, laranja e outras. Porém observamos que o ensino se da no sentido de
preparar forca de trabalho para o comércio e as industrias urbanas, independente da

regido onde estejam estabelecidas.
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3 ANALISE DAS POLITICAS E PRATICAS EDUCACIONAIS NO MUNICIPIO DE
NOVA OLIMPIA

3.1 Identificacéo e histérico do municipio de Nova Olimpia

Nova Olimpia € um pequeno municipio da regido Sul do Brasil, Estado do
Parand, localizado na mesorregido noroeste, microrregido de Umuarama, com
uma é&rea total de 13.756 ha, sendo 13.550 de area rural e 206 de area urbana.

A populacdo, apontada no ultimo censo do IBGE (2010), foi de 5.503
habitantes, sendo 4.685 na area urbana e 818 na area rural. Segundo o censo do
IBGE, em 1970, essa populacdo atingiu 9.475 habitantes, sendo 4.761 na area
urbana e 4.714 na éarea rural, tendo sido drasticamente reduzida a partir
dessa década com o fim da lavoura cafeeira, que era a base econbmica do
municipio.

O éxodo rural, a partir da década de 1970, levou muitas familias a
buscarem condi¢cdes de sobrevivéncia nas grandes cidades, como assalariados,
ou em outros Estados onde havia promessa de emprego na agricultura.

A disparidade entre a populacdo do campo e a urbana, em Nova Olimpia,
com relacdo a sua area, nao é diferente do que ocorreu e ocorre no Brasil: a
concentracdo da terra em latifundios tem contribuido com a expulsdo das familias
do campo nas Ultimas cinco décadas, aumentando a populacdo urbana, tendo
como consequéncias o desemprego, 0 subemprego e as condi¢Bes precarias de
sobrevivéncia nas periferias das cidades.

O campo, em Nova Olimpia, deixou de ser o lugar de vivéncia, producédo de
cultura e de alimentos e passou a produzir, em grande escala, a cana-de-acucar
para abastecer a usina de producdo de alcool e aglcar que esta localizada no

municipio vizinho de Cidade Gaucha.



Figura 1 — Localizac&o de Nova Olimpia no Parana®.
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€ caracteristica da cultura desses povos, ndo havia necessidade de desmatamento
para a garantia de sua sobrevivéncia.

Em 1952 comecaram a chegar a regido imigrantes de outras regiées do pais,
em especial de Minas Gerais, Sdo Paulo, Santa Catarina e Rio Grande do Sul,
movidos pela expansdo da cultura do café e pelos baixos custos das terras, em
comparacgao a outras regides do Estado.

Destacamos que, por tratar-se de um solo arenoso, com pouco potencial
produtivo, apesar da exuberante floresta, as terras eram mais baratas do que nas
regibes onde havia terra roxa e isso atraiu migrantes de outras regiées do pais que
pretendiam comprar terras baratas para o plantio do café. Iniciou-se, a partir dai, o

processo de colonizagcdo e desmatamento.

O modo de acesso a terra também foi um grande incentivo para os
colonizadores. O sonho de tornar-se proprietario realizou-se para
muitos colonos, que como trabalhadores em outras regibes cafeeira
juntaram suas economias e, gracas a divisdo de terras em pequenos
lotes e as condicdes facilitadas de pagamento, proporcionaram a
aquisicdo de terras e o titulo de proprietario (MAGRINELLI, 2011,
p. 11).

O processo de colonizacdo e desmatamento em Nova Olimpia aconteceu de
forma ndo muito diferente das demais regides do Estado.

Eu acho que a nossa regido, se a gente pegar a regido do Parana, é
a Ultima regido a ser colonizada no estado. Entdo ndés estamos
tratando de uma regido muito nova, de 50, 60 anos de histoéria, né?
[...] Entdo a gente vé que aqui é uma regiao que foi muito colonizada
por colonizadoras inglesas, né, por companhias na grande parte.
Nova Olimpia tem uma histéria um pouco diferente, mas, que segue
0s mesmos padrdes. S&o vendas de terras, né, distribuicdo de areas
pra aquisi¢cdo, lotes pequenos, compridos, né, por que os lotes
tinham sempre que buscar o fundo do vale, o fundo dos rios, entdo
vocé comeca com a exploracdo da madeira que se tinha aqui que era
abundante, principalmente com peroba, né, basicamente todas as
casas eram construidas com a madeira dessa arvore, com a peroba.
E vocé tinha que limpar os lotes, sempre no sentido de que tinha que
tirar toda madeira dessas propriedades. O que o0s agricultores
antigos vai nos relatar é que aqueles agricultores que ndo limpavam
bem o seu lote, ndo desmatavam até a beira da agua mesmo, eram
considerados preguicosos, né. E hoje € uma questdo inadmissivel,
né (ENTREVISTADO 01%).

¥ Os entrevistados serdo identificados por nimeros.
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Conforme Magrinelli (2011), em 1947 iniciou-se o processo de coloniza¢do do
municipio, com a chegada do Sr. Moacir Loures Pacheco, proprietario de um lote de
terras, herdado de seu pai, Geniplo dos Santos Pacheco, e que hoje corresponde a
grande parte de terras dos municipios de Nova Olimpia e Maria Helena. Geniplo dos
Santos Pacheco havia recebido, do governo do Estado do Parana, no ano de 1924,
uma area de 26.213 alg. de terra, como metade do pagamento pela construcdo de
um trecho da estrada que liga Ponta Grossa a Guarapuava.

O predominio das florestas fechadas e a ndo existéncia de vias de acesso a
area dificultavam a comercializacdo das terras e a colonizacdo. Mais tarde, na
década de 1950, sem capital suficiente para a colonizacdo, o Sr. Moacir Loures
Pacheco associou-se ao capitalista Mario de Aguiar Abreu, que, segundo consta, era

amigo da familia, e criaram a Sociedade Colonizadora Ltda.

Esse tipo de colonizacao privada foi uma férmula politica do governo
do Estado de conceder a grupos empresariais o encargo de ocupar
0S espagos vazios e integra-los ao sistema capitalista. O governo
preocupado com a ocupacdo desordenada e ilegal e sem recursos
financeiros para realizar tais investimentos, viabilizou a ocupacédo de
toda a regido norte e noroeste do estado. Transferiu a empresa de
colonizacdo toda a infra-estrutura basica, com estrada de acesso,
instalacdo de serrarias, motores geradores de energia, entre outras,
para garantir a permanéncia daqueles que se instalavam nessas
cidades e povoados. Dessa forma o governo poderia se beneficiar
também com os impostos sobre a comercializacdo dos lotes e da
producdo (MAGRINELLI, 2011, p. 11-12).

Com a abertura de estradas, iniciaram-se a demarcacdo, medicao e divisao
da gleba e, conforme aponta o relatério da Prefeitura Municipal de Nova Olimpia, do
ano de 1995, “No decurso de curto periodo, afluiram para a regido inumeras
familias” (PREFEITURA MUNICIPAL DE NOVA OLIMPIA, 1995, p. 2).

Entdo a gente comeca com uma devastacdo muito grande, de um
solo fragil, de um solo arenoso, mas, com uma camada de fertilidade,
de matéria organica muito boa, que ai vai dar inicio as primeiras
culturas que foram plantadas aqui. [...] depois do ciclo da madeira,
vem a nossa primeira atividade econémica, que € o ciclo do café
(ENTREVISTADO 01).

A cidade comecou a ser planejada no ano de 1957 e se chamaria Olimpia, em
homenagem a mée do senhor Moacir Loures Pacheco, a senhora Olympia Loures

Pacheco. Porém, em 1958, o mesmo adquiriu, por meio de sua colonizadora, a
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extensdo de 4.000 alqg., pertencentes ao municipio de Cruzeiro do Oeste, e, por
tratar-se de um terreno mais plano e que proporcionaria melhor entroncamento
rodoviario, o projeto de construcdo da cidade foi transferido para essa localidade,
passando a chamar-se Nova Olimpia.

O bairro, onde comecara a cidade, a partir de entédo, passou a ser chamado
de Olimpia Velha. Em 13 de novembro de 1967, o governador Paulo Cruz Pimentel
assinou a lei n° 5704, elevando Nova Olimpia a categoria de municipio,
desmembrando-o do municipio de Cidade Gaucha.

A area do municipio de Nova Olimpia estava sendo negociada em Curitiba por
Moacir Loures Pacheco que pretendia incorporar, ao municipio, os distritos de Santa
Felicidade e gleba Quatro, pertencentes ao municipio de Tapira. Porém, ao perder a
primeira eleicdo de prefeito para o seu adversario, Diogo Lima Filho, em 1968,
Moacir Loures Pacheco abandonou os projetos de ampliagdo da area do municipio e
este ficou entre os menores municipios do Estado do Parana. Percebemos, até aqui,
a influéncia dos donos do capital privado na colonizacdo e ocupacdo do solo no
Estado, e ndo diferente no municipio. Observamos, também, o apoio do Estado aos

grupos empresariais na defesa dos interesses destes.

A ocupacdo da terra € um processo econbémico antes de ser um
processo politico; e sdo os motivos econbmicos que trazem o0s
diferentes capitais e grupos econdémicos para a fronteira. A partir dai,
entretanto, o problema de ganhar o controle sobre a terra torna-se
politico, e esses capitais e grupos procuram os titulos a terra que
possam legitimar suas atividades econémicas (FOWERAKER, 1982,
p. 145).

Considerando o histérico do municipio no auge da producdo do café até a
década de 1970, a area rural era povoada, pois, para essa cultura, necessitava-se
do trabalho familiar. Assim, as familias que ndo possuiam terras ofereciam a forca de
trabalho em propriedades de terceiros e o cultivo da lavoura de café possibilitava
outras culturas como arroz, feijdo, milho, mandioca e a criacdo de suino, de gado de

leite e de aves que serviam para a subsisténcia das familias.

Ai nos temos um café plantado em quadra, logo apés o
desmatamento, com espacamento geralmente de 4 X 4, né, 4
entrelinhas, né, e 4m entre plantas, ou 4 x 3, mas, assim...
espacamentos grandes porque vocé tinha &rvores grandes,
principalmente o café da variedade ‘mundo novo’, né. E ai, por toda
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essa fertilidade natural que o solo tinha, um solo profundo, com um
sistema radicular da planta desenvolvendo muito, uma elevada
matéria organica, uma boa fertilidade natural do solo, entdo vocé
tinha grandes lavouras de café e altissimas producdes. Entdo, era
basicamente isso. E o fundo dos lotes era destinado a uma
pastagem, né, a pequenas pastagens para a subsisténcia, pra ter
uma vaca de leite, pra fazer o queijo, ou algum... leite pras criancas,
pra familia, né [...] Ai a gente comega com lavouras brancas, que séo
lavouras anuais, né. Elas eram plantadas principalmente intercalar ao
café, como € o caso do arroz, que era plantado intercalar ao café [...]
A lavoura do feijao, sempre intercalar ao café, depois que ela vai
tendo os plantios solteiros. Milho, também, intercalar ao café, mas, o
milho também ja tinha alguns quadros que vocé plantava milho, é...
fora da lavoura de café, uma area solteira de milho, né... e o milho
tinha um... ndo tinha assim um destino tdo comercial. Ldgico,
comercializava-se, vendia-se, trocava milho, mas, o milho era
basicamente pra criagcdo de pequenos animais. Porque dai se tinha
bastante criagdo de galinha caipira, de porcos caipiras, né
(ENTREVISTADO 01).

O entrevistado 01 lembra-se de que a populacéo, naquela época, era quase o
dobro da que existe hoje. Por isso o consumo de alimento era alto e, pela dificuldade
com 0s meios de transporte que pudessem trazer alimentos de outras regides, a
populacao se obrigava a produzir alimentos para suprir a comunidade local.

Porém o desmatamento para o plantio do café contribuiu para a
desestabilizacdo do clima na regido e as fortes geadas destruiram os cafezais, 0
que, com a crise econbmica que comecava a assolar o pais, contribuiu para
aumentar os prejuizos aos produtores.

Na regido, as duas maiores geadas ocorreram nos anos de 1963 e 1975,
fazendo com que os cafeicultores ficassem desmotivados e deixassem de cultivar o
produto, desmotivag¢do essa associada ao preco do café em queda e acompanhada
da proposta de mecanizacdo e incentivo pelo governo do uso de insumos na
agricultura, tornando inviavel o custo da producao para os pequenos produtores.

O solo formado pelo arenito caiua foi sendo gradativamente desgastado,
tornando-se menos produtivo, e o alto custo de insumos para a recuperacado do
mesmo nao permitiu a permanéncia no campo dos pequenos proprietarios,
descapitalizados em funcdo de prejuizos acumulados: auséncia de politicas
governamentais para 0s pequenos agricultores, geadas, pre¢co do café, custo dos
insumos, entre outros. O declinio da producdo do café levou os proprietarios que
insistiam em permanecer em suas terras a investirem na producdo de graos e no

aumento das pastagens.
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Entdo a pastagem comeca a sair do fundo do vale dos anos 60 pros
anos 80, comeca a ter uma exploracao maior de feijao, de milho, né. E o
milho comeca a ser destinado ndo sé mais pra producdo de pequenos
animais. A pastagem, dai, ela vai ter, assim, uma questdo que eu
considero muito particular, que na minha visdo eu chamo, assim, de
ciclo de pobreza, né, na regido. Porque se a gente considerar que a
gente tinha uma pastagem que sai la do fundo do vale, ela vai se
espalhando pras terras produtivas, pras terras que ainda tinham uma
grande quantidade de matéria organica, pra areas que tinham café, que
eram adubadas, que tinham um residuo de fésforo muito grande, entao,
vocé tem pastagens excelentes nessa época. Ai vocé comega com a
nobreza das pastagens gue sdo 0s panicos, que a gente chama de
colonides. S&o pastagens altamente nutritivas, numa terra boa. Entao
vocé tinha uma producédo pecudria muito boa em cima disso. Com o
enfraquecimento do solo, ai, 0 que a pesquisa e o0 que 0s agricultores
também comecaram a fazer: ao invés de buscar uma alternativa de
conservacao do solo, de melhoria do solo, comecou-se a buscar por um
capim que se adaptasse a uma terra que fosse empobrecendo. E isso
foi se reproduzindo. [...] Entdo o que que a gente fez, em vez da gente
se preocupar em fazer conservagéo do solo, em fazer melhoria do solo,
pra manter uma pastagem produtiva, a gente foi procurando um capim
gue se adaptasse cada vez mais a um solo fraco. Ai vocé vai
acompanhando sempre um declinio, nunca uma recuperacdo
(ENTREVISTADO 01).

Entendemos, no entanto, que essa procura por uma pastagem que se
adaptasse ao solo desgastado se deu em razdo da descapitalizacdo do agricultor
gue nao tinha condicdes financeiras para investir na recuperacao do solo. A luta para
permanecer na terra e a falta de consciéncia ambiental o fizeram buscar alternativas
de sobrevivéncia que, do ponto de vista ecoldgico, ndo eram corretas.

Outras culturas surgiram como alternativas:

Outra cultura que desde o inicio também era uma cultura importante
pra época, era a cultura da prépria mamona, né. Ai vocé tinha
mulheres, jovens, criancas que sempre cuidavam dessa parte da
mamona. Era fonte de renda que eles tinham na época [...] depois
desses anos de 86 ai, uma lavoura que ganha muito espaco na
regido, pra mim, é o algodao, né. E o algodéo, também, era uma
maneira, assim como o café, de fixar muito o homem no campo, né.
O café sempre foi uma lavoura muito social, porque trabalhava toda a
familia no café, né. [...] Mas, eu entendo assim que, todas essas
culturas, em busca de uma produtividade muito grande, se a gente
for ver o algoddo sai da nossa regido e ele comeca a ir pro Mato
Grosso, pra grandes areas... pra... pra uma lavoura mecanizada.
Entdo a gente perde aquele tipo de exploracéo de agricultura familiar,
de pequeno agricultor. O feijao também passa pelo mesmo processo.
Vocé comeca a fazer uma pesquisa, a produzir uma planta que da
uma vagem mais alta, que a maquina pode colher e o feijdo comeca
a escapar da mao do pequeno agricultor. Em vez da gente incentivar,
fazer o processo contrario, aconteceu isso ai, com grande parte das
lavouras (ENTREVISTADO 01).
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Diante da auséncia de politicas governamentais e de orientacbes quanto ao
manejo correto do solo, parte dos pequenos produtores passou a vender suas terras
para grandes proprietarios, alguns permaneceram na terra como empregados e
outros foram morar na cidade de Nova Olimpia ou em outras cidades maiores em
busca de sobrevivéncia.

A mecanizacdo da agricultura, que tomou conta da regido, descartou a
necessidade da forca de trabalho humano, assim como do trabalho animal que até
ha poucas décadas era parte do cendrio nas areas rurais entre os agricultores.

Outro determinante do éxodo rural foi 0 uso de inseticidas que trouxe graves
problemas a salude dos camponeses, forcando-os a sairem de suas propriedades,
pois 0s mesmos estavam sendo atingidos, tanto ao usarem 0s produtos nas suas
plantacdes, como também pelo uso dos mesmos nas grandes propriedades
proximas as suas residéncias.

Essa situacdo ampliou-se no campo, como um todo, na regidao noroeste do
Parana e, no caso de Nova Olimpia, o aumento da producédo da cana-de-acucar tem
sido, desde o final do século XX, um dos grandes responsaveis pelos riscos a saude
da populacéo e pela degradacdao ambiental, contribuindo para o éxodo rural.

Pesquisas realizadas no inicio do século XXI por setores ligados a saude e ao
meio ambiente apontavam que o uso dos agrotéxicos*°, no Brasil, estava atingindo
niveis altissimos, rendendo bilhdes de reais aos empresarios produtores, desde a
implementacdo da “Revolucdo Verde”, a partir de 1970. De acordo com dados
apresentados até o ano de 2012, aproximadamente 1/3 dos alimentos consumidos
pelos brasileiros, atualmente, estad contaminado por agrotéxicos e o Brasil esta em

primeiro lugar na lista dos maiores consumidores de agrotéxicos no mundo®l.

“° Sobre o uso de herbicidas e outros venenos, movimentos sociais tém produzido videos que

alertam para o fato de que a populagdo brasileira tornou-se, nas Ultimas décadas, a maior
consumidora de agrotoxicos, ou seja, os brasileiros, independente da classe social, estdo se
alimentando de produtos envenenados. Entre os videos, destacamos dois: Primeiro: “O veneno
estd na mesa”: https://www.youtube.com/watch?v=8RVAgD44AGg; Segundo: “O veneno esta na
mesa II”: https://www.youtube.com/watch?v=fyvoKljtvG4.

A respeito dos agrotdxicos, sugerimos assistir a dois documentarios intitulados: “O veneno esta na
mesa”, produzido pelo cineasta Silvio Tendler, que registra relatos de especialistas e agricultores
sobre os agrotdxicos no Brasil, apds descobrir que o povo brasileiro € o maior consumidor de
agrotéxicos do mundo, consumindo a média de 5,2 L de agrotdéxico/ano. As empresas de
agrotoxicos nacionais e multinacionais e os empresarios rurais colocam em risco a saude dos
brasileiros. Os documentérios evidenciam e denunciam a ganancia dos empresarios da area e
colocam em xeque o modelo de produgao atual de alimentos no Brasil. “O veneno esta na mesa”
encontram-se  disponiveis no youtube. Video 1: “https://www.youtube.com/watch?v=
8RVAgD44AGg”. Video 2: “https://lwww.youtube.com/watch?v=fyvoKIjtvG4”. Acessados em: 02 fev.
2017.
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Conforme dados da Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa), o0 setor
cresceu 190% nos ultimos dez anos (CONSELHO NACIONAL DE SEGURANCA
ALIMENTAR E NUTRICIONAL, 2014).

A monocultura da cana-de-acucar, incentivada pelas exportacées de acucar e
pelo aumento no consumo de etanol, contribuiu para esse crescimento. Essa
realidade, de acordo com Magrinelli (2011), continuou crescendo no municipio de

Nova Olimpia.

Com a erradicagdo dos cafezais, no municipio de Nova Olimpia, que
ocorreu de forma gradativa, apés a grande geada de 1975, a
substituicdo por outras culturas foi inevitavel. Alguns produtos
alternativos foram sendo introduzidos, como o milho, algod&o, para
posteriormente se firmar na pastagem. Porém, na forma extensiva,
proporcionando degradacdo do solo, a pastagem garantia pouca
renda ao proprietario, que descapitalizado, logo viu no cultivo da
cana de agUcar a opgdo para a sua manutencdo na atividade rural
(MAGRINELLI, 2011, p. 19).

No municipio, parte das propriedades foi arrendada as usinas ou para o
plantio de mandioca.

Atualmente, poucas familias permanecem em suas pequenas propriedades,
produzindo na forma da agricultura familiar. A tabela a seguir mostra as principais

culturas agricolas e a ocupac¢ao do solo no municipio no ano de 2015.

Quadro 4 — Perfil da realidade agricola municipal.

Cultura Ocupacéo do espaco (em ha)
Pastagem 10.086,00
Cana-de-agucar 2.425,70

Mandioca 300,00

Eucalipto 90,00

Café adensado 48,00

Milho 40,00

Fonte: Emater™.

A mandioca comecou a ser produzida na regiao a partir dos anos de 1990 e
era uma das alternativas de renda para 0 pequeno agricultor em substituicdo a
outros produtos e por uma questdo de sobrevivéncia no campo. Atualmente ainda é

expressiva, mas tem diminuido nos ultimos anos. As plantagcbes que persistem

2 perfil da realidade agricola municipal. Municipio de Nova Olimpia. Levantamento realizado em

2015.
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sairam das maos do pequeno proprietario, tendo em vista o custo da producéo, e

estdo sendo concentradas nas méaos do latifundiario ou do empresario do campo.

Vocé precisa de um 6nibus pra transportar o trabalhador pra colher a
mandioca. Vocé precisa de um trator com guincho, com bag, pra
diminuir o custo da produgéo da colheita. Vocé precisa de um trator
pra afofar a terra pra produzir. Entdo tudo é pensado. Por exemplo: a
colheita da mandioca € uma coisa onerosa, né, tem um custo alto pra
se colher a mandioca. Entdo quem tem maquina? Quem tem trator?
Quem tem bag? Quem tem caminh&o? Quem tem condi¢éo de puxar
com um 6énibus? Entao, se a gente ver, assim, as familias, os grupos,
hoje até empresas que exploram mandioca, a gente observa que ela
também estd escapando da méao do pequeno agricultor. Entdo vocé
tem, com esses modelos de exploragdo, cada vez mais a expulsédo
do jovem, do pequeno agricultor, das possibilidades, né... Vai se
sumindo ai aos poucos, né (ENTREVISTADO 01).

E importante destacar que essas mudancas ndo ocorreram e ocorrem por
acaso. O Estado brasileiro assegura as condicbes para o desenvolvimento do
capitalismo em todo o interior, desde os anos de 1960, do Amazonas ao Rio Grande
do Sul, passando pelo Parand e Nova Olimpia. O inglés Foweraker (1982) ja

alertava sobre o que estava em andamento na politica social e econémica do Brasil:

O Estado trouxe a empresa capitalista profundamente para dentro do
interior, para 0 &mago mais intimo da fronteira mais longinqua. O
processo de acumulagdo  primitiva, porém, permanece
essencialmente o mesmo: a exploracdo e a expropriacdo do
campesinato, num ritmo indefinidamente crescente, continuam a
alimentar a acumulacéo, e esta continua a depender da intervencgéo
do Estado e do uso extensivo da violéncia contra os camponeses e
os trabalhadores (FOWERAKER, 1982, p. 236).

No caso estudado, Nova Olimpia, algumas culturas, em menor escala,
refletem a resisténcia do pequeno proprietdrio em permanecer no campo e em
produzir alimentos para o sustento das familias e abastecimento da cidade. As
atividades da agricultura familiar ttm se dado em torno da producédo de frutas,

legumes e verduras. Analisa o entrevistado 01.:

A sericicultura a partir dos anos 90/95, é... vem ganhando forca,
ganhou muita forga, né, teve alguns ciclos altos e baixos. Ha dois,
trés anos atras a gente vivia uma crise na sericicultura, de preco,
muito grande. Hoje ela ja retomou bastante os precos, né. E... Nova
Olimpia nunca foi assim, tdo expressivo, né. Ja teve ai em torno de
26, 27 produtores de bicho da seda, de sericicultura. Hoje eu acredito
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gue em torno ai de 18, 20 familias que ainda exploram essa
atividade. [...] A olericultura tem recuperado ai um pequeno espaco,
mas, em funcdo de programas governamentais, né. [...] a producéo
de hortalicas. Porque ela tinha praticamente sumido da agricultura
familiar. Agora com essa aquisicdo dos programas governamentais
ai, com programas de aquisicao de alimento — PAA, o fornecimento
pra escola, a lei passa a obrigar a comprar o produto da agricultura
familiar, entdo ai vocé tem umas familias que se dedicam a isso, né,
a producao de hortalicas e algumas frutas, né, pra merenda escolar,
pra creche, pra escola, né, entdo sdo mercados que acabou fazendo
com que voltasse alguma coisinha ai pra agricultura familiar. E
producao de leite. A producdo de leite, apesar da gente saber que
existem, assim, grandes empresas, grandes fazendas trabalhando
com muita tecnificacao, pra nos, na nossa regido, a gente ainda pode
dizer que o leite, pra nds, ainda é uma exploragdo da agricultura

7

familiar, das pequenas propriedades, né. Entdo, € na verdade a
producdo que mais a gente tem agricultores envolvidos aqui no
municipio, na regido, ainda é o leite (ENTREVISTADO 01).

A luta e a resisténcia do camponés contra as consequéncias das ac¢des do
capitalismo, insistindo em permanecer na terra para nela trabalhar e produzir, tratam-
se de “[...] uma luta contra a conversao da terra de trabalho, terra utilizada para
trabalhar e produzir, em terra de exploracdo, terra para especular e explorar o
trabalho alheio” (MARTINS, 1981, p. 145). Apesar desse dado, destacamos a
auséncia de uma organizacdo dos camponeses no municipio estudado, de forma
gue a luta tem se dado de maneira fragmentada, sem forgcas para se opor ao sistema
vigente. A maioria tem se rendido a ideia de que ndo ha perspectiva de vida no
campo e, por essa razao, a expectativa dessas familias € a de formar os filhos para
trabalharem na cidade, desprovidos da consciéncia de organizacao, diferente do que
acontece nos municipios onde ha atuacdo do MST, de sindicatos dos trabalhadores
rurais atuantes ou de cooperativas. Percebemos implicitamente, no depoimento de
um casal de sericicultores** (ENTREVISTADOS 06 e 07), a esperanca de que o filho
estude e se prepare, profissionalmente, para trabalhar na cidade. Argumentam que o
filho demonstra interesse por um trabalho que n&o seja no campo e afirmam: “A
guestdo € que ele estuda ja la na cidade, né. Ja ta no meio do povo la da cidade.
Entdo, eu acho que isso ai ja influencia muito a estar l& na cidade, né”.
(ENTREVISTADO 06). “Ele mesmo ja falou: porque a gente néo larga tudo isso aqui
e vai embora pra cidade?” (ENTREVISTADO 06). Vemos o reflexo da falta de

30O casal de sericicultores trabalha na forma da agricultura familiar. Na propriedade residem os pais

da entrevistada e o casal entrevistado com os dois filhos. Além da sericicultura, produzem frutas e
verduras para abastecimento do programa de compra local de merenda e algumas outras culturas
para a subsisténcia da familia: leite, aves e verduras.
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incentivo das politicas para a pequena agricultura e o descaso para com o trabalho,
bem como para com a educacéo dos filhos dos pequenos produtores que acabam
indo estudar em uma escola que nao leva em conta a realidade deles. Em outro
depoimento a entrevistada 05 relata sobre a dificuldade de se viver do campo, na
atualidade, e exemplifica: “meu marido tava transportando uma carga de melancia, e
0 produtor... ele plantou, colheu, levou no mercado, e chegou 1a, ele vendeu por 0,9
centavos o pregco da melancia” (ENTREVISTADA 05). O baixo prego, pago pelos
produtos cultivados nas pequenas propriedades, segundo a entrevistada, contribui
para desmotivar a permanéncia do pequeno proprietario em suas terras e para que
as familias queiram que seus filhos continuem estudando no campo e se mudem
para trabalhar na cidade. Constatamos a desesperanc¢a dos trabalhadores do campo
com relacdo ao futuro da agricultura familiar e, por essa razao, eles desejam que
seus filhos ndo fiquem no campo e evitem “sofrer” os mesmos “percalgos” que eles.

Em Nova Olimpia, a quase totalidade das atividades agricolas tem a
finalidade de abastecimento das industrias, como é o0 caso da tabela apresentada
anteriormente. Nesse caso, apesar de serem produzidas no campo, ocorrem nos
moldes do capitalismo, seguindo a logica das empresas urbanas. Para tanto,
dispensa-se cada vez mais o trabalho humano e, quando este é admitido, trata-se de
trabalho humano precarizado, como é o caso do trabalho dos cortadores de cana.

O corte da cana tem admitido consideravel parcela dos trabalhadores do
municipio estudado, em especial os que residem nas cidades da regido, com baixa
escolaridade e por ndo encontrarem trabalho nas fabricas, comércio ou no setor
publico. Outros tantos trabalham na colheita da mandioca. No caso dos cortadores
de cana, sdo também conhecidos como “boias-frias”, saem de suas casas de
madrugada, sdo transportados em 6nibus até o local de trabalho e enfrentam riscos
nas rodovias. Levam suas refeicdes preparadas em marmitas para se alimentarem
no decorrer do dia. Como o alimento é preparado de madrugada, até o momento do
consumo j& estara frio. Por essa razao, o termo “boia-fria”.

E, quanto a situagdo atual da pequena agricultura no municipio de Nova

Olimpia, afirma o entrevistado 01, que acompanha essa situacao:

[...] a gente ja tem uma dificuldade, assim, que com todo esse
histérico a gente tem muita expulsdo de gente do campo, e ai nds
temos hoje, assim, um campo envelhecido, é... Na nossa regido aqui
da AMERIOS, a regido de Umuarama, Nova Olimpia e Jussara séo,
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nao sei te dizer em quantidade, mas, sei que Nova Olimpia e Jussara
sdo os dois municipios que vocé tem menos jovens rurais no campo.
Entdo, pra vocé entrar com uma atividade nova, vocé depende de
mao de obra. E ai vocé tem um campo envelhecido, as vezes um
casal de velhos, as vezes estdo no campo porque tém um beneficio
social, tem uma aposentadoria, alguma coisa que ajuda eles a
permanecer no campo, né. Mas, sao poucas as familias no municipio
hoje, que se a gente disser assim: oh, vamos instalar uma nova
cultura e ela depender muito de méao de obra, a familia ndo quer
porgue ndo tem quem toque a atividade mais, né (ENTREVISTADO
01).

A entrevista demonstrou grande contradicdo: enquanto muitas familias
abandonaram o campo e foram para a cidade, por ndo haver demanda de trabalho
urbano suficiente, essas familias passaram a fazer parte de um grande namero de
trabalhadores subempregados ou desempregados. Essa realidade, presente em
todo o Brasil, desde a década de 1970, tem crescido, em especial no noroeste e
norte do Parana, e ndo € diferente no municipio de Nova Olimpia.

[...] observa-se, sobretudo, no norte do Parana, o desenvolvimento
de um grupo particular de assalariados volantes e sazonais,
chamados pejorativamente de boias-frias, habitando em favelas das
periferias das cidades, esses trabalhadores nao dispdem de emprego
fixo nem de contrato de trabalho (SILVA, 2006, p. 374).

Enguanto muitos oferecem forca de trabalho as grandes propriedades rurais,
as pequenas propriedades vao se extinguindo em vista da caréncia da forca de
trabalho pela ndo permanéncia dos mais jovens no campo ou pelas politicas
agricolas do governo ou a conjuntura social e econémica nas quais se inserem as
familias. A esse respeito, afirmou Martins (1981, p. 141) que, “Embora, no caso
brasileiro, o capitalismo nao exproprie radicalmente o agricultor, ele o expropria
indiretamente, mediante a concentracdo de muita terra nas maos de pouca gente”. E
0 que constatamos em Nova Olimpia e essa concentracdo também vem ocorrendo
por meio do arrendamento das terras as usinas.

Silva (2006) atribui a modernizag¢éo da agricultura a diminuicdo dos pequenos

agricultores.

[...] durante a década de 1970-1980, 109.000 exploracdes agricolas
com menos de 50 ha desapareceram. A parcela de 10 ha foi a mais
atingida, pois 74% da reducdo total no numero de pequenos
proprietarios, aqueles situados entre 20 e 50 h& foram menos
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atingidos, enquanto, enquanto os beneficiarios entre 50 e 200 ha
beneficiaram-se dessas alteracdes fundiarias. [...] Entdo, a
‘modernizacdo tecnoldgica’ operou de maneira seletiva, fazendo
desaparecer um grande numero de produtores [...]; permitindo a
emergéncia de um novo grupo social, os médios proprietarios
‘modernizados’ e reforcando os privilégios dos senhores da terra*
(SILVA, 2006, p. 372-373).

Em Nova Olimpia, percebemos que a situagdo tende a ficar mais grave. Além
de perder suas terras, 0S que eram pequenos proprietarios e passaram a oferecer a
forca de trabalho nas grandes propriedades estdo propensos a ficar
desempregados, em vista do processo de modernizacdo no campo. Ha previsao de
crescente desemprego nos préximos anos, pois as usinas de producao de éalcool e
acucar tém demitido centenas de trabalhadores bracais em funcdo do uso das
maquinas.

Para analise da situacdo de empregabilidade das familias, aplicamos um
questionario, com questdes fechadas, aos alunos do 4° e do 5° ano — periodo da
manha®®, da Escola Maria Travaglia, com o intuito de conhecer, via amostragem, a
realidade atual. Ao todo, 58 alunos responderam ao questionario. Abaixo a tabela

com o0s resultados.

Quadro 5 — Empregabilidade dos pais dos alunos da escola municipal.

Local de trabalho Residentes no campo Residentes na cidade
Trabalham na cidade Pai 03 Pai 38
Mae 01 Mae 38
Total 04 76
Trabalham no campo Pai 01 Pai 03
Mée - Mée 02
Total 01 05
Pais desempregados Pai - Pai 06
Mé&e (sem emprego formal) 01 Mé&e (sem emprego formal) 21
Total 01 27
Total geral 06 108

Fonte: Ezilda Franco de Sousa.

Lembramos que algumas situacdes ndo aparecem na tabela acima: familias

monoparentais ou alunos que tém o0s avls como responsaveis e estes sdo

* No entanto, essas transformacdes ndo aconteceram de maneira homogénea. A regido sudeste do

estado foi pouco atingida pela vaga “modernizante” mantendo assim sua estrutura social baseada
fundamentalmente, nos pequenos proprietarios rurais. Ao contrario, na regido norte e noroeste
aconteceram transformag6es violentas, com a adocédo de novas técnicas de producdo, de novas
culturas e a aparicdo de novos atores sociais (CARNASCIALI, 1937, apud SILVA, 2006, p. 373).
Optamos por aplicar o questionario no periodo da manha, pois o periodo da tarde é reservado,
prioritariamente, aos alunos do campo, que necessitam do transporte escolar.

45



122

aposentados. Observamos, pela amostragem da tabela, que, em aproximadamente
5% das familias dos alunos que residem na cidade, ambos os pais, ou um deles (ou
responsaveis), trabalham no campo. Consideramos a possibilidade de variacdo nos
dados, tendo em vista que o questionario foi aplicado apenas para 58 dos 492
alunos do ensino fundamental, em apenas um dos periodos.

Porém nos chamou a atencdo o indice de desempregados entre homens e
mulheres ou 0s que nao trabalham em um emprego formal. Nesse total de 58
alunos, o questionario aponta para 28 pessoas desempregadas, a maioria mulheres
que, no momento, exercem a funcédo do lar. Esse numero é reflexo do fechamento
de algumas empresas urbanas, no ano de 2016, pela crise econdbmica e aumento
das tecnologias no trabalho do campo, substituindo a forca de trabalho humano

pelas maquinas.

A colheita da cana, a gente vé que as usinas, a cada ano, trabalham
com menos trabalhadores bragais, né. Ela jA €, em grande parte,
hoje, mecanizada. Pontas de curvas, lugares mais declivosos,
algumas coisas assim, sdo colhidas manualmente, né. Cana pra
replantio, pra plantar novas areas, geralmente ainda se colhem com

pessoas, né. Mas, a mecanizacdo do campo, ha cana, € muito
grande, tem aumentado, né (ENTREVISTADO 01).

Outra previsdo para curto prazo € a degradacdo ainda maior do solo, com o

plantio da cana, incorrendo no mesmo risco das pastagens.

O que eu acho da cana é um pouco desse reflexo do ciclo de
pobreza das pastagens. Porque a gente tinha toda essa pastagem
produtiva, vocé vai degradando o solo, vocé vai procurando uma
pastagem mais fraca, que se adapte no solo melhor, vocé vai
descuidando, vocé vai tendo um processo erosivo, VOcé vai
descapitalizando o agricultor e ai vem essa alternativa da cana de
aclicar, 0s grupos empresariais grandes, né, pra explorar, e 0
modelo que se tem, ndo é em todo pais, em todo estado, mas, o
modelo que a gente tem na nossa regido € de arrendamento de
terra, né. Entdo, o que que muitos proprietérios fizeram: sem
recurso, sem alternativa pra tocar a sua propriedade, ficou muito
comodo, ele arrendar a sua terra. A usina vai &, prepara o solo, faz
a curva de nivel, faz a conservacéo, faz a adubacéo, planta colhe e
no fim do més, no fim do ano, sei la como que é o trabalho deles,
ele arrenda aquilo por tantos reais por hectare e a usina deposita ha
conta dele, né. Agora, isso pode nos gerar um déficit grande no
futuro, né. Vai queimando, vai exaurindo ainda mais esse solo, vai
se mantendo uma adubacdo quimica, né. E ai a gente fica
pensando assim, que muitos desses agricultores vao usando esse
recurso, vao usando, mas, nao vao poupando. Imagina vocé pegar
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uma fazenda, aonde tinha uma lavoura de cana, e ai vocé tem que
voltar a pastagem nela?! (ENTREVISTADO 01).

Segundo o entrevistado 01, essa é uma probabilidade e é preocupante para o
futuro do municipio: a situacdo de degradacdo em que estardo as terras que, por
longos anos, cultivardo a cana-de-aglcar. Lembramos as perspectivas do
campesinato, descritas por Fernandes (2008): “O fim do campesinato”; “o fim do fim
do campesinato”; e a “metamorfose do campesinato”. Analisando melhor o futuro da
cidade e do municipio de Nova Olimpia, visualizamos a alternativa da metamorfose
do campesinato.

E preciso inovar a agricultura familiar e exigir politicas que incentivem a
permanéncia dos jovens no campo, buscando recursos tecnolégicos que auxiliem no
trabalho, que tragam melhoria de vida e que ndo descartem o humano. Recriar a
perspectiva de vida no campo, levando-se em conta a autossustentabilidade. Caso
contrario, teremos enormes prejuizos ambientais e sociais dentro dos préximos

anos.

3.2 A educacdo no municipio de Nova Olimpia

A situacdo sociogeografica e econdbmica de Nova Olimpia tem inter-relacéo
com a educacdo e, para esta pesquisa, nos debrucaremos na andlise da realidade
da Escola Municipal Professora Maria Rodrigues Travaglia, que angaria 100% dos
estudantes provenientes do campo, da educacao infantil e do ensino fundamental.
Para o feito, utilizamos 0s seguintes recursos: questionarios, entrevistas gravadas,
analise do projeto politico pedagogico e dados da secretaria da escola.

O objetivo da pesquisa de campo foi levantar dados qualitativos e
guantitativos sobre a realidade dos alunos do campo que séo atendidos na escola e
conhecer a visdo de cada um dos sujeitos com relacado ao atendimento aos alunos
do campo ou dos filhos de familias que trabalham no campo.

Registros histéricos constam que a primeira escola para atendimento
educacional foi criada no ano de 1962 — o Grupo Escolar de Nova Olimpia - que em

1969 passou a denominacao de Grupo Escolar Presidente Kennedy, na cidade. Até
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1962, as criangas em idade escolar permaneciam fora da escola. Consta que o
funcionamento da escola era precario e sem material didatico. Os primeiros
professores eram leigos e ndo havia funcionarios para a limpeza do prédio. No ano
de 1972 essa escola foi incendiada e totalmente destruida, inclusive os seus
documentos.

Na ocasido funcionava, também na cidade, o Grupo Escolar Duque de
Caxias, criado em 30 de novembro de 1969, que oferecia as quatro primeiras séries
do primario e mais um ano de admisséo, que era uma espécie de quinta série. No
mesmo ano, 1969, foi criado o Ginasio Estadual de Nova Olimpia que passou a
funcionar em 1970, no prédio do Grupo Escolar Duque de Caxias, oferecendo as
quatro séries do curso ginasial.

Em 1974 o ginasio ganhou sede propria e recebeu a denominacéo de Escola
Castro Alves, fazendo parte do Complexo Escolar Olympia Loures Pacheco, com
funcionamento na cidade. Anos depois, por mudancas na legislacdo, essa escola
recebeu nova denominacgédo, Escola Estadual Castro Alves — ensino de primeiro
grau, oferecendo o ensino de quinta a oitava série, modalidade vigente naquele
momento. Enquanto escola, funcionou até o ano de 1997.

De 1975 a 1980, a Escola Normal Colegial Estadual “Marechal Costa e Silva”,
extensdo de Cidade Gaucha, funcionou no prédio do Grupo Escolar Duque de
Caxias, onde se ofertaram os cursos de contabilidade e magistério.

Em 1977 foi autorizado a funcionar, no mesmo prédio do Grupo Escolar
Duque de Caxias, o Colégio Rui Barbosa — Ensino de 2° grau — com 0s cursos de
magistério e contabilidade. Em 1980 ocorreu a juncdo do Colégio Rui Barbosa e do
Grupo Escolar Duque de Caxias, constituindo um Unico estabelecimento, com a
denominagado “Colégio Estadual Duque de Caxias — Ensino de 1° e 2° grau’,
ofertando o ensino de primeira a quarta® série e 0s cursos profissionalizantes de
contabilidade e magistério.

Em 1992, com a municipalizacdo das séries iniciais, o Colégio Estadual
Duque de Caxias deixou de ofertar o ensino de primeira a quarta série e incorporou
0 ensino de 52 a 82 série, que até entdo se dava na Escola Estadual Castro Alves,
passando a atender, a partir dai, as séries finais do ensino fundamental e o ensino
médio, conforme prevé a LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996). Nessa ocasiao foi criada a
Escola Municipal Professora Maria Rodrigues Travaglia, também na cidade, para

atendimento das séries iniciais do ensino fundamental, e mais tarde a mesma
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passou a ofertar, também, a educacdo infantil, que, desde 1974 até aquele
momento, fora ofertada na Pré-escola “Branca de Neve”. Realidade essa presente
até o momento atual. Até o ano de 1998, a escola destinava-se, preferencialmente,
aos alunos que residiam na cidade, pois havia as escolas rurais, como eram
denominadas até entdo, para atendimento aos alunos do campo. A partir do
fechamento das escolas de campo, a Escola Municipal Prof.2 Maria Travaglia passou
a atender, também, aos alunos vindos do campo.

Ressaltamos que, aos alunos do campo, no municipio de Nova Olimpia,
mesmo quando havia escolas rurais, sO era ofertado o ensino de primeira a quarta
série. Caso os alunos decidissem pela continuidade dos estudos, tinham que
frequentar as escolas urbanas. Muitos desistiam pela dificuldade de se deslocar de
seus lugares de moradia até a cidade, ou porque tinham que ajudar os pais no
trabalho do campo. Lembramos que, até o inicio da década de 1990, os alunos do
campo ndo contavam com transporte escolar e, caso optassem pela continuidade
dos estudos, necessitavam se locomover por conta propria. Tendo em vista as
condicGes das familias, na época, os meios de locomocédo eram carroca de tracao
animal ou a pé. Como vimos nos relatos historicos, os cursos ofertados no segundo
grau, como era denominado pela legislacdo vigente na época, eram para formacao
profissional, e, mesmo o municipio sendo de economia agricola, ndo consta, na
histéria, nenhum curso de formacédo para se trabalhar na agricultura. Os jovens do
campo, que “teimavam” em estudar, o faziam na perspectiva de sair da agricultura e

oferecer a for¢a de trabalho na cidade.

3.2.1 Escolas rurais

As escolas rurais no municipio de Nova Olimpia comecaram a funcionar a
partir de 1969, porém foram oficializadas somente no ano de 1975. Nas fichas com
dados e fotos das sete escolas rurais que existiram, consta que todas foram criadas
em dezembro de 1975, com excecédo da Escola Rural Santa Olimpia, divergindo-se a
data de construcdo de cada uma. Analisamos documentos arquivados na prefeitura
municipal e constatamos que os proprietarios dos sitios onde se encontram, ainda

hoje, os prédios da maioria das antigas rurais doaram parte do terreno, em espécie
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de comodato, para a construcdo dessas escolas. A prefeitura se encarregava, a
partir da doacéo, dos gastos com documentacdo em cartorio, custos de manutencgao
da escola e pagamento de professores.

Quanto ao fechamento das escolas rurais, segundo a maioria das pessoas
entrevistadas, teria acontecido em 1997/1998. Algumas afirmaram que todas foram
fechadas ao mesmo tempo, porém, nas fichas do censo escolar, ha divergéncias
guanto ao ultimo ano de funcionamento de cada escola, indicando que, apesar de
terem sido desativadas, as escolas ndo foram oficialmente cessadas. Uma das
pessoas entrevistadas afirmou ter trabalhado até o fechamento da Escola Rural
Santa Olimpia, no ano de 2000, e que a mesma fora a Ultima escola rural desativada
no municipio. Essa informacéo foi confirmada pela ficha do censo escolar da escola
referida. Observamos, nas analises sobre o fechamento das escolas rurais, nesse
periodo, que esse fenbmeno ocorreu em todo o Brasil, incentivado pela adoc¢do do

transporte escolar pelos municipios.

Constatamos no periodo entre 1995 a 2002, o fechamento de 20.958
estabelecimentos publicos de ensino da educacgéo basica. Deste total,
aproximadamente 17.947 escolas do campo foram fechadas, nédo
incluindo as escolas que foram fechadas nao oficialmente, néo
constando na computagdo dos censos escolares. Ainda no mesmo
periodo o governo federal quase que dobrou o repasse através do
PNTE, passando de mais de vinte e trés milhGes de reais, em 1995,
para mais de quarenta e quatro milhBes de reais em 2002, valores
repassados diretamente aos municipios [...] (FERREIRA; BRANDAO,
2012, p. 5).

E por que interessa aos governantes incentivar o uso do transporte escolar
em detrimento da continuidade das escolas no campo? Observamos, no decorrer
desta pesquisa, que as politicas de educacdo para os povos do campo sempre
estiveram atreladas as politicas voltadas a pequena agricultura ou trabalhadores do
campo. Sao programas paliativos, que visam resolver situacdes momentaneas,
como vimos desde a implementacdo do “Ruralismo Pedagdgico” e dos projetos de
reforma agraria, implantados pelo governo federal no decorrer do século XX. A
intencdo ndo era a de resolver os problemas dos pequenos agricultores, ou dos
trabalhadores sem terra, mas o0s problemas consequentes da expansao do
capitalismo. E, dentro de um Estado neoliberal, ndo ha que se esperar outras
iniciativas dos governos, pois, nessa perspectiva, o poder politico atua em favor do

poder econdmico. Assim, as concessdes aos trabalhadores se ampliam, ou se
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reduzem, conforme as necessidades do mercado. No caso do campo, os esforgos
se ddo em favor dos grandes proprietarios de terra, denominados pelas politicas
neoliberais de agronegacio.

O incentivo ao agronegocio, nas ultimas décadas, tem suprimido a pequena
propriedade, expulsado os trabalhadores do campo. Essa expulsdo, denominada de
éxodo rural, tem sido a justificativa para o fechamento das escolas rurais, até a
década de 1990, e das escolas de campo a partir do século XXI. Porém nédo se
mencionam as causas do éxodo rural e ndo notamos iniciativa do poder publico em
reverté-lo, conforme interesses e necessidades dos sujeitos do campo, como
percebemos nas perspectivas das lutas dos movimentos sociais do campo. Em
nossa pesquisa de campo, as razdes apontadas para o fechamento das escolas
rurais foram o éxodo rural e a consequente reducédo do nimero de alunos no campo.
Constatamos ainda que os camponeses ndo conseguem fazer uma leitura e andlise
critica dos motivos da concentracdo da terra, do fechamento das escolas e do éxodo
rural.

Segue um breve historico de cada uma das escolas rurais.

3.2.1.1 Escola Rural D. Pedro |

Construida em 1965, configura-se como a escola mais antiga do municipio,
porém seu decreto de criacdo ocorreu em 03 de dezembro de 1975. Era uma escola
de uma Unica sala de aula medindo 6 X 8m. Em 1975 a escola contava com 27
alunos que cursavam do primeiro ao quarto ano e, em 1998 (vide anexo C), a escola
registrava seis alunos de alfabetizacdo e dez do ensino fundamental — primeira a
guarta série na modalidade de educacado de jovens e adultos. Nos anos posteriores
nao ha registro de alunos matriculados, levando-nos a concluir que 1998 foi o ultimo
ano de funcionamento da escola localizada na estrada que liga Nova Olimpia a
Cidade Gaucha. A escola, inicialmente de madeira, foi reconstruida em alvenaria e,
atualmente, é utilizada, pela comunidade local, para abrigar resfriadores de leite dos

produtores que produzem para comercializagéo.
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Fonte: Arquivo da Secretaria Municipal de Educac¢do e foto tirada por Ezilda Franco Pellim em
04/12/2016.

3.2.1.2 Escola Rural Rui Barbosa

Localizada na estrada Bela Vista, antiga estrada que ligava Nova Olimpia a
Maria Helena, a escola que era de madeira foi construida em 1968 e reconstruida
posteriormente em alvenaria, com acréscimo de uma cozinha, e atualmente esta
cedida como moradia para uma familia sem teto.

A escola tinha uma Unica sala medindo 5 x 7m. O decreto de criacdo esta datado
de 02 de dezembro de 1975 e naquele ano a escola atendeu a 45 alunos que cursavam
do primeiro ao terceiro ano. Porém cursei nessa escola o segundo e o terceiro ano
primario, nos anos de 1973 e 1974, e posso afirmar que ela ja funcionava antes de sua
oficializacdo. Nas fichas de informagfes declaradas no censo escolar, arquivadas no
Departamento de Educacao, ndo ha registro de alunos no ano de 1998 (vide anexo D) e
ndo encontramos fichas dos anos anteriores, o que nos leva a deducéo de que as

atividades da mesma foram encerradas antes de 1998.

Figura 4 — Escola Rural Rui Barbosa.
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Fonte: Arquivo da Secretaria Municipal de Educacdo e foto tirada por Ezilda Franco Pellim em
06/12/2016.
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3.2.1.3 Escola Rural Mineira

Esta escola era localizada na estrada de Nova Olimpia a Tapira, ha cabeceira
da fazenda Mineira. Construida no ano de 1972, seu decreto de criacdo se deu em
02 de dezembro de 1975, atendendo, naquele ano, a 42 alunos. Continha uma sala
medindo 6 X 8m e funcionou até o ano de 1978, tendo sido demolida no ano de
1979. Nao encontramos informacfes do censo escolar sobre essa escola. A
desativacdo dessa escola se deu pelo crescimento das fazendas de gado naquela
regido, o que estimulou a migracdo da populagdo camponesa para outras regioes.
Ressaltamos também que havia mais duas escolas proximas a essa, Reunida e
Pedro I, que davam conta de atender a demanda local. Como o terreno da escola foi
cedido pelo proprietario da fazenda, em espécie de comodato, ao se desativar a
escola, houve a reintegracao de posse do terreno e a escola foi demolida.

Figura 5 — Escola Rural Mineira.

Fonte: Arquivo da Secretaria Municipal de Educacéo.

3.2.1.4 Escola Rural Séo Vicente

Localizada na regido da Agua do Engano e Agua da Taboca, foi construida no
ano de 1972 e oficializada em 02 de dezembro de 1975, com um total de 14 alunos.
Funcionou até 1978 e foi demolida no ano de 1979, permanecendo oficialmente
ativa por trés anos. Nao encontramos informagfes do censo escolar sobre essa

escola. A desativacdo da escola ocorreu pelo fato de haver outra escola rural
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proxima a ela, e, com a diminuicdo da populacdo camponesa naquela regido, a
Secretaria de Educacdo entendeu ndo ser mais necessaria a existéncia de duas

escolas.

Figura 6 — Escola Rural Sao Vicente.

Fonte: Arquivo da Secretaria Municipal de Educacao.

3.2.1.5 Escola Rural Reunida de Nova Olimpia

Localizada na estrada de Nova Olimpia a Douradina, foi construida no ano de
1972 com duas salas de aulas com medidas de 5,53 X 7,50m. O decreto de criagao
se deu trés anos apos a construcdo, em 09 de dezembro de 1975, e néo
encontramos registro do nimero de alunos atendidos no ano de sua abertura.

Na pesquisa de dados declarados no censo escolar no ano de 1998 (vide
anexo E), encontramos o registro de 16 alunos do ensino fundamental comum -
primeira a quarta série, matriculados na escola, e mais 20 alunos matriculados na
educacédo de jovens e adultos.

Em 1999 (vide anexo F) encontramos registro de 13 alunos matriculados no
ensino fundamental — primeira a quarta série. Nao ha registro de matriculas nos
anos posteriores, indicando que a escola teria sido cessada no ano de 2000.
Atualmente a escola estd abandonada, sem uso. Conforme relato da entrevistada
05, a partir de 1991, foram realizadas campanhas para que os alunos daquela

localidade estudassem na escola rural, pois, em virtude da facilidade oferecida pelo
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transporte escolar, que passava proximo as suas residéncias, as familias optavam

por matricular seus filhos na escola urbana.

[...] as professoras de todas as escolas rurais se reuniam, no inicio
de cada ano letivo, para visitarem as familias e convencé-las a
matricularem seus filhos na escola rural préxima as suas residéncias.
Elas faziam mutirdo e cada dia, visitavam uma localidade. E o
argumento dos pais, por enviar os filhos a escola da cidade, era o
fato de terem um transporte, facilitando com isso 0 acesso do aluno a
escola. As professoras da época chegaram a solicitar do prefeito, que
ao invés de levar os alunos até a cidade, os deixasse na escola rural.
Assim foi feito por pouco tempo, mas, logo se decretou a cessacéo
das escolas rurais (ENTREVISTADA 05).

Esse dado nos mostra a desvalorizagcdo da escola rural por parte da
sociedade, vista como inferior, frente a escola urbana, e que acaba sendo
incorporada pelos proprios sujeitos do campo, que deixam de lutar por aquilo que
Ihes pertence. Consideramos que a auséncia dessa luta facilitou para que os

gestores fechassem as escolas rurais.

Figura 7 — Escola Rural Reunida.

Fonte: Arquivo da Secretaria Municipal de Educagdo e foto tirada por Ezilda Franco Pellim em
04/12/2016.

3.2.1.6 Escola Rural D. Pedro Il

Localizada no bairro da Ponte Seca, estrada de Nova Olimpia a Tapira, esta
escola foi construida no ano de 1972, contendo duas salas de 6 X 6m. Sua criagdo
se deu em 03 de dezembro de 1975, atendendo, na época, a um total de 104 alunos

do primeiro ao quarto ano.
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Registros do ano de 1992 indicam que esse numero, 17 anos depois, havia
caido para um total de 35 alunos. Nas fichas com dados declarados no censo
escolar de 1998 (vide anexo G) ndo constam alunos matriculados nessa escola no
ensino fundamental comum. Consta o numero de 20 alunos matriculados no ensino
fundamental da modalidade de educacéo de jovens e adultos.

Nos dados de 1999 (vide anexo H) ndo consta nenhum aluno matriculado,
seja do ensino infantil ou EJA, levando-nos a concluir que suas atividades foram
oficialmente encerradas em 1998. Atualmente a escola serve para depdésito de

arquivos antigos da prefeitura.

Figura 8 — Escola Rural D. Pedro Il.

b

Fonte: Arquivo da Secretaria Municipal de Educacédo e foto tirada por Ezilda Franco Pellim em
04/12/2016.

3.2.1.7 Escola Sao Sebastidao

Localizada na Agua da Taboca, foi construida no ano de 1972, contendo uma
Unica sala de 6 X 10m. Sua criagdo consta da data de 02 de dezembro de 1975,
atendendo, naquele ano, a um total de 78 alunos.

Em 1992, esse numero havia caido para 31 alunos. Nos dados declarados no
censo escolar de 1998 (vide anexo 1), ndo consta nenhum aluno estudando nessa
escola. Nao localizamos dados do ultimo ano em que a escola funcionou, o que nos
levou & deducéo de que a mesma tenha finalizado suas atividades educacionais em
1997 ou em anos anteriores. Atualmente, a escola, que era de madeira, e que foi
reconstruida em alvenaria, encontra-se quase que totalmente destruida, sem portas,

vidros quebrados e sem o teto.
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Figura 9 — Escola Rural Sdo Sebastido.
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Fonte: Arquivo da Secretaria Municipal de Educacao e foto tirada por Ezilda Franco de Pellim em
04/12/2016.

3.2.1.8 Escola Santa Olimpia

Localizada no bairro Olimpia Velha, foi criada em 25 de fevereiro de 1991,
tendo sido a ultima escola rural criada no municipio, atendendo, inicialmente, a 28
alunos. Nas fichas com dados declarados no censo escolar, encontramos 0sS
registros de dez alunos no ano de 1998, 26 no ano de 1999 e nove no ano de 2000
(vide anexos J, K e L). Nao ha registros posteriores a essa data, o que nos levou a
deducéo de que tenha sido fechada em 2001. Pelo menos oficialmente, essa teria
sido a ultima escola rural a ser construida e também a ultima a ser fechada no
municipio de Nova Olimpia. Ela foi a Gnica escola rural construida, desde o inicio,
em alvenaria. Ndo encontramos fotos da escola no ato de sua criagdo, porém, pelo
gue constatamos, a escola ndo sofreu modificacdes estruturais no decorrer de sua
histdria, a ndo ser o desgaste causado pelo tempo. Apesar disso, observamos que a
estrutura continua intacta e ainda permanecem alguns desenhos infantis, pintados
na parede frontal. Atualmente, esta cedida para moradia de uma familia.

Figura 10 — Escola Rural Santa Olimpia.
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Fonte: Foto tirada por Ezilda Franco de Pellim em 05/12/2015.
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A entrevistada 02 afirma ter trabalhado na Escola Rural Santa Olimpia, no ano
de 2000, confrmando que esse foi o dltimo ano de funcionamento da escola.
Segundo a entrevistada 02, “tinha um, dois alunos sé, que vinham da regido, ali de
alguns sitios, né. E a maioria vinha [...] da Vila Rural, né, que ja tinha formado a Vila
Rural, entdo os alunos saiam todos da Vila Rural e vinham pra escola”.

Considerando a construgcdo da Vila Rural, essa pode ter sido a razdo da
permanéncia da escola até o ano de 2000, visando atender aos alunos daquela vila
localizada proxima a Escola Santa Olimpia.

De acordo com a entrevistada 03, as escolas rurais de madeira foram todas
reconstruidas em alvenaria entre 1989/1990: “[...] eu acredito que a gestdo de 89
comecou esse trabalho, € [...] de reconstru¢do das escolas [...] eu acredito que
naquele ano mesmo, de 90, que nos pintamos as decoracgfes, as paredes”. Ainda,
segundo a entrevistada, a Secretaria Municipal de Educagdo comecou a funcionar
em 1990 e ela teria trabalhado como assessora pedagdgica, a partir dessa data até
1996, e que até esse ano havia seis escolas rurais em funcionamento.

Sobre o motivo do fechamento, afirma a entrevistada 03: “eu acredito que elas
foram encerrando por causa do éxodo rural. Foram ficando as que tinham mais [...]
pessoas ha area rural”’, pois, segundo ela, o numero de alunos ia caindo
gradativamente, até que as escolas tiveram que ser fechadas.

A partir do fechamento das escolas rurais, todos os alunos do campo, que
cursavam as séries iniciais do ensino fundamental, passaram a ser atendidos na
Escola Municipal Professora Maria Rodrigues Travaglia, utilizando-se do transporte
escolar municipal para chegarem até a escola.

Destacamos que, em fungdo da pouca extensdo territorial do municipio,
muitos alunos dos municipios vizinhos se encontram mais proximos a cidade de
Nova Olimpia do que da sede de seus municipios e, por essa razdo, optam por
estudar neste municipio, utilizando-se também do transporte escolar. Assim, a
Escola Municipal Professora Maria Rodrigues Travaglia, bem como as outras
escolas urbanas de Nova Olimpia, recebem alunos dos municipios vizinhos, Maria
Helena, Tapira, Cidade Gaucha e Cruzeiro do Oeste.

Conforme dados da Secretaria de Educacédo, no ano de 2016, a Escola
Municipal Professora Maria Rodrigues Travaglia teve um total de 492 alunos
matriculados nos turnos matutino e vespertino e de 33 alunos na modalidade

educacado de jovens e adultos (EJA) no periodo noturno. Desse total, 50 alunos do



135

ensino fundamental residem no campo e outros 63 alunos, na area urbana, porém
em bairros periféricos, afastados da escola. Estes 63 alunos, por essa razao,
também se utilizam do transporte escolar. Dos 33 alunos da EJA, trés residem no
campo, refletindo a realidade do éxodo rural que teve inicio na década de 1970 e
continua até hoje, concentrando a populacédo na zona urbana, com claro decréscimo
da populacéo do campo, em pleno municipio completamente agricola.

Dados apontados pelo Ipardes (2016) mostram uma densidade demografica
do municipio de 42,81 habitantes/km?, sendo de 85,14% o grau de urbanizacéo. A
taxa de crescimento populacional esta representada em 41%, sendo 0,80% na area
urbana e 1,54% na é&rea rural.

Esse decréscimo da populacdo do campo, em comparacdo com a taxa de
crescimento urbano, demonstra que muitas familias, nos ultimos anos, se evadiram
do campo para outros municipios ou Estados.

Analisando os dados do censo escolar, observamos que, no final da década
de 1990, o numero total de alunos que frequentavam as escolas rurais ndo chegava
a 100, contribuindo para gue os gestores municipais optassem pelo processo de
nucleacdo na cidade e fechamento das escolas rurais, priorizando o transporte
escolar, ao invés de pensarem em alternativas que incentivassem a permanéncia do
pequeno agricultor em suas terras. O descaso com as escolas das areas rurais nada
mais é que o descaso com a agricultura familiar em face ao crescimento do
agronegocio.

Tratando-se do transporte escolar, disse a entrevistada 04 que as verbas do
FNDE néo sédo suficientes para a manuteng¢do daquele no municipio, na atualidade,
pois se trata apenas de uma contribuicdo para o municipio, que deve complementa-
la com recursos proprios. E pelo fato de os alunos da escola estadual também
utilizarem o transporte, o Estado envia verbas, no entanto, em valor insuficiente,
obrigando o municipio a cobrir a diferenca, visto que os alunos da escola estadual
sdo em maior niumero do que os da escola municipal.

No ano de 2007, no parecer de n® 23, que trata da consulta referente as
orientacbes para o atendimento as escolas do campo, o relator Murilio de Avelar
Hingel (BRASIL, 2007) justifica a importancia da manutencéo das escolas para as
populac6es camponesas, tendo em vista o descaso do poder publico para com as

mesmas e o incentivo para o uso do transporte escolar.
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e as escolas do meio rural, mesmo pequenas, ainda sdo a Unica
presenca do poder publico nas comunidades que atendem;

e a presenca da escola na comunidade é forte elemento na
preservacéo de valores que mantém as populagdes rurais vinculadas
aos seus modos de vida e convivéncia,

e aescola é importante instrumento de mobilizacdo para o dialogo
com a realidade e, na medida em que oferece educac¢éo — entendida
em seu sentido mais amplo — pode — aglutinar as acfes necessarias
ao desenvolvimento rural integrado, trabalhando por um projeto de
ser humano vinculado a um projeto de sociedade mais justa e
equilibrada (BRASIL, 2007, p. 6-7).

Ainda sobre a questdo do fechamento de escola, desencadeando na
incorporacdo do transporte escolar, em 2008, a resolucdo de n° 02, do CNE/CEE,
em seu art. 3°, tenta impedir o transporte de alunos da educacéo infantil e das séries

iniciais do ensino fundamental do campo para a cidade.

A Educacéo Infantil e os anos iniciais do ensino Fundamental ser&o
sempre oferecidos nas préprias comunidades rurais, evitando-se os
processos de nucleacgdo de escolas e de deslocamento das criangas.

8§ 1° Os cinco anos iniciais do Ensino Fundamental,
excepcionalmente, poderdo ser oferecidos em escolas nucleadas,
com deslocamento intracampo dos alunos, cabendo aos sistemas
estaduais e municipais estabelecer o tempo maximo dos alunos em
deslocamento a partir de suas realidades.

§ 2° Em nenhuma hipotese serdo agrupadas em uma mesma turma
criangas de Educacdo Infantil com criancas do Ensino Fundamental
(BRASIL, 2007, p. 10).

Visto que em Nova Olimpia ndo existem mais escolas rurais e que todas as
criancas do campo sao transportadas para a cidade, as mesmas foram alocadas no
periodo vespertino. De acordo com a entrevistada 05, considerando que as aulas se
iniciam as 13 h, as primeiras criangas comeg¢am a chegar por volta de 12 h 05 min.

S&0 os que residem mais distantes da escola, em torno de 10 km.

Almogam bem cedo. [...] eles disseram assim, [...] que nem comem
porgue € muito cedo, que sai de casa as 11h0OOmin., tém que subir o
carreador. Tem uns que sofrem bastante pra... pra poder sair de
casa, né. Eles levantam... levantam, tomam café, diz que nem
almocar ndo almogam, porque saem muito cedo [..]
(ENTREVISTADA 05).
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Considerando o fechamento das escolas e o transporte para a cidade, em
relacdo ao rendimento escolar dos alunos que vém do campo, afirmaram as

entrevistadas 05 e 02:

Na verdade a gente discute bastante com os professores essa
questdo, né. E... eu falo que muitas vezes, a gente percebe que o
aluno que vem do sitio, ele tem um maior compromisso com a
educacdo. A aprendizagem dele, assim, é diferenciada. Ele é mais
comprometido, mais dedicado (ENTREVISTADA 05).

Como eu t6 com 3° ano, a gente tem... assuntos assim, relacionados
como: esses dias eu trabalhei solo [...] como € o cultivo do solo, né. E
um aluno, ele é [...] bem participativo e ele expunha a ideia dele, que
eu, no meu conhecimento, tinha conhecimento [...] mas, ele
participou tanto, se envolveu tanto, que enrigueceu muito aquele
trabalho nosso sobre o solo, sobre como cultivar, né, o que deve ser
feito... Entdo eu vejo assim, as criancas que vém do sitio, o
comportamento deles também ainda € diferente. [...] S8o mais
tranquilos [...] a aprendizagem também é boa. Parece que tém mais
interesse (ENTREVISTADA 02).

Observamos, nos relatos acima, que os profissionais das escolas do
municipio ndo foram “provocados” a pensar na realidade do campo e de seus
sujeitos. Apenas consideram o comportamento dos alunos, entendendo-os “mais
tranquilos”, mais disciplinados com relagdo aos alunos da cidade. Varias situagdes
nos incomodam com relagéo a essa realidade: o comportamento “mais tranquilo” dos
alunos do campo é considerado fator positivo pelos educadores, ndo levando em
conta que esse comportamento, tomado como “disciplinado”, seja reflexo do
sentimento de inferioridade deles perante os demais alunos — lembramos a cultura
que se produziu, ao longo dos anos, que desvaloriza 0s sujeitos do campo,
tomando-os como povos inferiores e atrasados. Outro fato apontado pelas
entrevistadas 05 e 06, que ndo é levado em conta pelos educadores, é que esses
alunos almogcam muito cedo, ou ndo almogcam, e ndo € ofertado um lanche para eles
antes do inicio das aulas e eles acabam se alimentando no mesmo horario das
criancas da cidade, permanecendo por um longo tempo sem alimentagcdo — alguns
tiveram apenas o café da manha na saida da residéncia para a escola e retorno para
casa, permanecendo até as 15 h sem se alimentarem. Considerando serem
criancas, em fase de crescimento, do ponto de vista bioldgico, inferimos que um
longo tempo sem alimentacdo é prejudicial ao desenvolvimento biopsicolégico e

também a aprendizagem.
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O que os educadores consideram bom rendimento escolar esta relacionado
ao comportamento passivo frente ao ensino, que por sua vez é reprodutivista.
Mesmo os conteudos que sao relacionados a area rural sdo trabalhados na
perspectiva da reproducdo. Nao ha discussdo sobre os fatores que determinaram e
determinam a realidade atual do municipio: degradacdo ambiental, éxodo rural,
desemprego das familias, ou seja, o ensino ndo parte da realidade dos alunos e nédo
tem a intencdo de voltar a realidade para transforma-la. Observamos em um dos
relatos que a professora diz que, ao trabalhar o cultivo do solo, os alunos do campo
expuseram suas experiéncias de vida, desconhecidas por ela, e isso foi tomado
como enriquecimento do trabalho, porém o que era para ser o ponto de partida
parece-nos ter se tornado o ponto de chegada. O trabalho com o conteddo
permaneceu no conhecimento empirico dos alunos, sem aprofundamento teorico,
sem a discussdo sobre a realidade do solo, hoje, no municipio, e sem propostas
alternativas que pudessem ser levadas, pelos alunos, as suas familias.

Questionamos a entrevistada 04 sobre as condi¢des do transporte escolar e a
mesma afirmou que sado seis veiculos ao todo — 6nibus e Kombi — e que 0s mais

novos foram adquiridos no ano de 2013.

N&do estdo, assim, em péssimas condicfes, mas, pelas estradas de
chdo, encontram-se em bastante dificuldade. Fardis, as vezes,
guebrados. NGs temos é... uma fiscalizagdo sempre, mas, ndo deixa
de ter problemas. Problemas nos bancos, que os alunos,
infelizmente, cortam os bancos com estilete, estragam. Estragam os
cintos de seguranca. Nem todos os cintos de segurancga funcionam.
Todo ano, né, pra iniciar o ano, é feito... d4 uma olhada, uma
arrumada nos carros, mas, sempre tem alguns que ainda perduram
(ENTREVISTADA 04).

Entrevistamos também um casal de sericicultores, residente no campo, pais
de aluno do oitavo ano, que, desde a educacéo infantil, faz uso do transporte escolar
para se deslocar até a escola na cidade de Nova Olimpia.

Perguntamos sobre o transporte escolar, as condi¢bes, as preocupacdes
deles enquanto pais, quanto ao fato de o filho se deslocar todos os dias, em
transporte coletivo, até a escola na cidade.

Os mesmos relataram que ja houve época em que o transporte era precario.
Hoje a situacdo é melhor. Falaram sobre a dificuldade de ter que almocgar cedo para

aguardar o 6nibus na entrada da propriedade e disseram que a maior preocupacao €
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com relacéo ao tempo em que o filho fica na escola esperando o inicio das aulas,
pois, por causa do transporte, o filho chega muito cedo e fica no patio. “[...] eu ja tive
problema com isso, quando ele era pequeninho, na ‘escola de baixo’, porque, dai,
ele chegava la e ndo entrava na escola, ficava pro lado de fora e ele era
pequeninho, ai, com isso eu tive problema” (ENTREVISTADA 06).

E... a gente viu... outras pessoas ja falava pra gente que, no caso, ja
viram ele 1& em baixo na Praca da Republica, no caso, mas, na
época ele era pequeno e aquilo ja causava preocupacédo, porque é
uma rodovia que passa em frente a escola, bem movimentada. Até a
gente fomos’ I& na escola conversar com a professora e com a
diretora, tipo assim, pra elas segurar um pouco essas criancas dentro
do colégio. Chegou la, segurar na escola (ENTREVISTADO 07).

Segundo os pais entrevistados, o problema foi resolvido. Na época foi
colocado o portdo eletrénico na escola municipal, onde os alunos menores estudam,
e, a partir dai, os mesmos nao ficaram mais esperando pelo horério de entrada do
lado de fora da escola. A entrevistada 05 menciona que hoje os alunos chegam e
adentram no patio da escola municipal e sdo acompanhados pelo inspetor de
alunos.

Observamos, pelo relato da entrevistada 05, que alguns alunos percorrem
cerca de 2 h de 6nibus, todos os dias, contando o percurso de ida e volta, estando
expostos a riscos, ndo apenas pelas condi¢cbes dos veiculos, mas também por nédo
haver um responsavel que cuide dos estudantes durante o trajeto, visto que 0s
mesmos chegam a utilizar aparelhos cortantes para danificar os bancos. Vemos que
o tempo destinado ao transporte ndo € considerado educativo, o que consideramos
incoerente, visto que sdo alunos menores, que necessitam de acompanhamento de
adultos. Porém o municipio ndo possui monitores para acompanhar o trajeto dos
alunos, ficando esse encargo para O motorista que, em funcdo de sua
responsabilidade para com a direcdo do veiculo, ndo da conta de “cuidar’ dos
alunos.

De acordo com a entrevistada 04, € uma situacao dificil, visto o valor dos
recursos recebidos pelo municipio para o transporte, recursos insuficientes para
pagar o combustivel, a manutencao dos veiculos e os salarios dos motoristas.

O exposto reflete a realidade de descaso dos governos com 0S povos que

vivem no campo e que esta pesquisa constata como necessario ser discutido e
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debatido pela comunidade camponesa e pelos poderes publicos, envolvendo o
Executivo, o Legislativo e o Ministério Publico.

3.3 Aeducacéo na pratica em Nova Olimpia: o campo e a cidade

Nas décadas de 1970/80, sob a influéncia da crescente industrializacéo, da
promessa de emprego nas cidades e do descaso dos governantes com a agricultura,
0 Brasil viveu um periodo de intenso éxodo rural, o que ndo foi diferente no
municipio de Nova Olimpia com o fim da lavoura cafeeira, a expansao do cultivo da
cana-de-agucar e a criagcdo de gado. Com relacdo a educacgao, as “escolinhas
rurais”, assim tratadas no diminutivo, carentes, inferiorizadas, destinadas a sujeitos
“‘pobres” e “carentes”, eram consideradas um apéndice da escola urbana. Ofereciam
apenas as series iniciais, em salas multisseriadas, com professores, na maioria das
vezes, sem formacéao.

A precariedade das escolas, somada a necessidade das criancas em ajudar a
familia no trabalho do campo, tinha como consequéncia a desisténcia de boa parte
dos alunos, que acabavam ndo concluindo a quarta série primaria. Prevalecia a
teoria de que, para se trabalhar no campo, a escolaridade era desnecessaria e,
assim, o municipio néo investia na educacao nas escolas rurais.

Diante desse contexto social e cultural, o sistema capitalista, por meio da
midia, comecou a divulgar a cidade como possibilidade de futuro certo e, os jovens
viram a possibilidade de sair do campo e trabalhar no comércio ou nas industrias e
até de estudar nas cidades. Assim, muitas familias se mudaram para que os filhos
frequentassem uma escola urbana.

Essa migracdo do campo para a cidade e a consequente diminuicdo da
populacao rural serviram de pretexto para o fechamento de milhares de escolas
rurais em todo o Brasil, e as familias que persistiram no campo, em numero
insignificativo do ponto de vista do capital, foram obrigadas a enviar seus filhos para
estudarem nas escolas urbanas por meio de transporte escolar publico, financiado
pelos governos estaduais e federal.

Em Nova Olimpia, por se tratar de um municipio pequeno, com uma area de

136,31 km2, o numero de escolas rurais nunca passou de sete e atendia somente as
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quatro primeiras séries, na época, denominadas de “primeiro grau”. Porém, na
década de 1990, apds esvaziamento dos povos do campo e com a municipalizagdo
das séries iniciais do ensino fundamental, os alunos que permaneciam no campo
passaram a estudar na Escola Municipal Professora Maria Rodrigues Travaglia,

centralizada na &rea urbana. O projeto politico pedagdgico descreve:

Atendemos alunos que provém das imediacbes da escola, da area
rural sendo estes alguns dos municipios vizinhos que suas
propriedades ficam mais préximas do Municipio de Nova Olimpia do
gue seus municipios sede. A comunidade desta escola é fixa e mista,
com um nivel sécio econdbmico variando entre médio e baixo. As
condi¢cdes de moradia dessas familias sdo consideradas razoaveis. A
maioria dos pais trabalham no setor sucro alcooleiro principalmente
na Usina localizada em Cidade Galcha quer seja na industria ou no
campo, além de funcionarios publicos, comerciarios, costureiros,
empregadas domésticas, trabalhadores rurais volantes, agricultores,
marceneiros, pedreiros, trabalhadores de faccdo de roupas,
lavandeira industrial e incubatério de pintainhos de um dia, alguns
comerciantes, sendo que estes representam a minoria (ESCOLA
MUNICIPAL MARIA RODRIGUES TRAVAGLIA, 2013, p. 25).

Assim, conforme vimos anteriormente, 0s recursos, até entdo destinados as
escolas rurais, a partir da década de 1990, foram substituidos pela introducdo do
transporte escolar sob a justificativa da viabilidade econémica de manutencédo do
transporte em detrimento da manutencdo das escolas no campo. A esse processo,
denominou-se de nucleacdo. Apesar da contradicdo, foi nesse contexto que nasceu,
em nivel nacional, as préaticas de Educacdo do Campo que poderiam se encaixar no
municipio de Nova Olimpia, contrapondo-se a educacao praticada: a convencional,
urbana.

Conforme Caldart (2008, p. 71), “foi o campo, sua dindmica histérica que
produziu a Educagdo do Campo”. Diferente da educacgao rural, que é pensada a
partir do meio urbano, como sempre ocorreu no municipio estudado, a Educacéo do
Campo é alicercada nos valores e atitudes dos camponeses que desenvolvem
processos educativos na diversidade de dimensbes que 0s constituem como
processos sociais, politicos e culturais, formadores do ser humano e da propria
sociedade, envolvendo todo o sentido do trabalho e das lutas sociais e culturais dos
camponeses na sua diversidade, enquanto trabalhadores desse espaco e tempo.

A educacdo, com a concepcéo politica da educacédo para os povos do campo,
nunca fez parte do planejamento pedagégico em Nova Olimpia e, quando se iniciou
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a discussdo em nivel nacional, as escolas rurais do municipio estavam sendo
cessadas. Além disso, a concep¢do de educacdo, expressa nos documentos
orientadores em Nova Olimpia, pauta-se na perspectiva liberal, distante da realidade
social e politica dos educandos, em favor da preparacdo para o mercado de
trabalho.

Em vista dessa realidade, muitos autores e autoras, dentre eles/elas,
Beltrame, Cardoso e Nawroski (2011), defendem uma Educacdo do Campo que
tenha como principios a valorizacdo e as experiéncias de vida dos camponeses.
Nessa perspectiva, ela se contrapde ao modelo tradicional de educag&o rural,
historicamente utilizado em Nova Olimpia. Para as autoras, sob a légica da
educacao para os povos do campo, a educacao valoriza as especificidades dos seus
sujeitos, contribuindo para a elevacdo da sua autoestima e autoconfianca. Assim,
tanto na forma escolar como na ndo escolar, a educacao estard voltada para uma
organizagédo que possibilite a vida e o trabalho naquele espaco. Para tanto, busca-se
uma forma de penséa-la, de maneira que forme o0s sujeitos como protagonistas da
vida e do trabalho.

Em se tratando do municipio em estudo, os povos do campo nao tiveram
valorizacdo de suas experiéncias de vida e de sua contribuicdo para a historia, a
cultura e a economia de sua comunidade. Isso ficou evidente no decorrer da década
de 1990, quando foram fechadas as escolas rurais e os alunos, inseridos em uma
escola preparada para atender a populacdo urbana, desconsiderando-se as
especificidades defendidas pelos autores que estudam a Educacdo do Campo e
pelas Diretrizes para a Educac¢do do Campo.

Tal perspectiva implica para a escola conhecer e valorizar o modo de
organizacdo da vida do campo e as préticas dos sujeitos que ali
vivem e trabalham, de modo a que as praticas pedagodgicas
incorporem as manifestacdes culturais desenvolvidas naquele
contexto, para fazer as necesséarias mediagfes com o conhecimento
universal. Assim faz-se mister ampliar a compreensdo acerca do
universo do meio rural; conhecer o modo de vida desses sujeitos e
as especificidades do contexto onde vivem (BELTRAME; CARDOSO;
NAWROSKI, 2011, p. 103).

Destacamos que as relagdes que se estabelecem no meio rural, tanto com a

natureza quanto com as pessoas, sao diferentes daquelas que sao proprias do meio
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urbano. Embora sejam diferentes, ndo podemos considera-las inferiores ou
atrasadas.

Por essa razdo, dezenas de autores e 0s movimentos sociais defendem a
escola do campo no campo, escola que reconheca o0 modo de vida desses povos e a
importéncia deles para a construgdo da nacdo brasileira. Desmistificar o senso
comum, que aponta esses povos como atrasados, sem cultura e sem condicdes de
contribuir para o progresso, € um desafio constante dos movimentos sociais e de
pesquisadores da area, mais ainda quando as politicas educacionais, nas trés
esferas do poder, ndo tém sido praticadas, mesmo parte da Constituicdo Federal,
LDB, planos nacionais, municipais e estaduais de educac¢éo e os pactos e acordos
internacionais. Porém néo foi possivel observar, em nossa pesquisa, a existéncia
dessa discussao entre os educadores do municipio. Desconsidera-se a necessidade
de se pensar uma proposta pedagdgica que atenda as especificidades dos alunos
do campo e que discuta a realidade do campo, a histdria de seus povos, as suas
raizes, a sua cultura.

Negar a importancia desses povos na historia e no desenvolvimento do pais,
principalmente de municipios com atividades econdmicas, voltadas a agricultura,
como é o caso de Nova Olimpia, € negar as raizes de nossa cultura bem como a
sua importante contribuicdo na producdo de alimentos e na resisténcia ao
capitalismo que tende a acabar com as pequenas propriedades e destruir 0s
recursos naturais existentes, em nome do progresso e da civilizacdo. Nao se trata de
uma resisténcia ao progresso, mas da luta dos camponeses organizados, na busca
de um desenvolvimento sustentavel, que preserve a biodiversidade, preocupado
com a qualidade de vida humana, animal ou vegetal, valores esses que norteiam a
proposta pedagogica atual das escolas de campo, que, em Nova Olimpia, apenas
ficaram na memaria daqueles que um dia viveram no campo. Em contrapartida, onde

as escolas camponesas persistem,

Os docentes do campo vivem a riqueza e a0 mesmo tempo a
complexidade do seu cotidiano, face a diversidade de situagBes que
vivenciam como maes/pais de familias camponesas, professores de
escolas de zona rural e sujeitos envolvidos em ac¢les sociais da
localidade. Esses pertencimentos trazem aprendizados que vao além
dos conhecimentos adquiridos em sala de aula (BELTRAME;
CARDOSO; NAWROSKI, 2011, p. 104).
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Conforme as autoras, a compreenséo do que ocorre, hoje, no meio rural exige
o conhecimento da histéria, das transformac¢des que vém ocorrendo no processo de
producado e nas relacdes sociais e econdmicas nesse espaco. Ha um duplo desafio,
hoje, a ser enfrentado pelos camponeses, ou seja, duas perspectivas polarizadoras
que desconsideram o conceito de campesinato. Uma diz respeito a incorporacéo da
cultura urbana no meio rural, trazendo, para a vida do campo, praticas sociais,
politicas e econdémicas, impostas pela globalizacdo. Junto a isso, novas formas de
producdo que nao levam em conta o desenvolvimento sustentavel. A outra diz
respeito aos estudos que apontam para as dificuldades a serem vencidas no dia a
dia pelos trabalhadores do campo: intempéries, colheita, descaso do poder publico,
falta de lazer aos jovens, luta das mulheres pela sua visibilidade social, sistemas de
saude e de educacéo precarios.

Ambas as perspectivas estdo presentes no municipio de Nova Olimpia. Os
modos de vida urbanos sendo adotados pelos sujeitos do campo, em especial 0
acesso as novas tecnologias como internet, telefonia celular e outros, que
consideramos um aspecto positivo do desenvolvimento. Por outro lado, vemos a
caréncia nos atendimentos publicos e nos servigos prestados a populagéo, que nao
€ uma condi¢do apenas desse municipio, mas nacional. Destaquemos o transporte
escolar, realizado por veiculos antigos, sem conforto e com pouca seguranca, e a
falta de lazer e de perspectiva de vida no campo, que desmotiva 0S jovens a
permanecerem ali.

A proposta de Educacdo do Campo, se colocada em pratica em Nova
Olimpia, nao reverteria a situacéo do éxodo e do fechamento das escolas na década
de 1990, mas, possibilitaria uma educagdo que investisse na formacdo da
consciéncia, inserindo no curriculo escolar e problematizando em sala, contetdos
gue abordassem a historia do municipio no final do século XX: a rapida colonizagéo
no final dos anos de 1950 e durante a década de 1960; o decréscimo acelerado da
populacdo a partir da década de 1970; o crescimento das plantacdes de cana e o
desaparecimento de grande parte dos pequenos agricultores; as dificuldades
daqueles que permanecem no campo para se manterem ali; a degradacao do solo
em funcao das culturas atuais (cana, mandioca e pastagens); a poluicdo ambiental e
a extingdo de animais, causadas pelas queimadas da cana no periodo da colheita; a
diminuicdo da producdo de alimentos para subsisténcia da populagdo do municipio;

as possibilidades de se reverter os prejuizos causados pela invasédo do capitalismo
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no campo; e, por fim, debater sobre o0 modelo de escola e educacao, ofertado aos
alunos do campo, frente ao desaparecimento das escolas rurais.

Porém os esforcos do municipio, no tocante a educacédo, considerando 0s
fechamentos das escolas rurais, ndo fugiram das ideias liberais da qualificacdo para
o trabalho, prevista na Constituicdo Federal e na LDB, e a prépria Lei Orgéanica do
Municipio, aparentemente democratica, segue os trilhos das leis nacionais e prevé

que

A educacgéo, direito de todos e dever do Municipio e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, do Estado
e da Unido, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio de cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho (NOVA OLIMPIA, 1990, p. 43. Art. 146).

Apesar de as escolas rurais ainda existirem no ano de 1990, ndo ha mencéao
sobre elas no texto da Lei Organica. A educacdo é tratada como uma sO, sem
referéncia a diversidade do campo. A Lei Organica prevé que 25% da arrecadacao
de impostos municipais sejam destinados a manutencdo e desenvolvimento do
ensino e que tais recursos serdo atribuidos as escolas municipais a fim de atender
as necessidades da universalizacdo, podendo ainda ser destinados a escolas
comunitarias, confessionais ou filantrépicas. Considerando que as escolas rurais
eram municipais, entendemos que tais recursos seriam também destinados a elas. A

lei assegura ainda que

§ 1° Os recursos de que trata este artigo poderdo ser destinados a
bolsas de estudo para o ensino fundamental na forma da lei, para os
gue mostrarem insuficiéncia de recursos, quando houver falta de
vagas e cursos regulares na rede publica, na localidade da
residéncia do educando, ficando o Poder Publico obrigado a investir,
prioritariamente, na expansdo da sua rede na localidade (NOVA
OLIMPIA, 1990, art. 154, p. 44).

Observamos que a lei garante o principio da democratizacéo, delegando ao
poder publico o dever de garantir que todos tenham acesso ao ensino, colocando
como prioridade a expanséo da rede na localidade onde os alunos se encontram e
evidenciando a intencdo da gestdo municipal em atender ao aluno do campo no
campo. Essa proposicao foi defendida tardiamente a partir das discussdes sobre a

Educacdo do Campo no inicio do século XX, desde o Ministério da Educacdo e
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Secretaria Estadual de Educacéo do Parana, como superacdo da educacdo rural. E
a intengao proposta no documento da Lei Organica nao saiu do papel. Ao responder
a pergunta de que se havia alguma localidade em que o numero de alunos do
municipio justificaria a abertura de uma escola de campo, a entrevistada 04 disse

que sim.

Na verdade teria. E [...] um lugar que, por exemplo, os alunos de
Tapira acabam sendo atendidos no nosso municipio, se tivesse uma
escola de campo na divisa do municipio, seria bem mais facil atendé-
los, porque todos eles sdo do municipio de Tapira e acabam vindo
estudar para 0 nosso municipio. Entdo, se tivesse uma escola de
campo, poderia atender os dois municipios e seria mais viavel
(ENTREVISTADA 04).

A entrevistada relata sobre a pedagogia da alternancia, enquanto alternativa
de educacédo do jovem do campo, para inovar a vida naquele espaco e, com isso,
haver o incentivo para nele permanecer, pois afirma que o pequeno agricultor,
atualmente, abandonou a cultura de subsisténcia, aderindo a cultura do capitalismo:
plantar para vender na cidade. “Ele planta produtos s6 pra vender e ele acaba vindo
buscar os produtos na cidade pra subsisténcia dele. As vezes sai da area rural e
vem comprar ovos na cidade” (ENTREVISTADA 04). Afirma a entrevistada ser
preciso educar as gera¢cfes mais jovens a ndo so explorar a terra, mas também dar
o retorno a terra, cuidar, recuperar. E esse seria um dos papéis da escola de campo:
ensinar o uso correto da terra, visando a um desenvolvimento sustentavel. Porém
ndo percebemos iniciativa, por parte de municipio, em criar uma escola de campo
para atender a essa especificidade, tdo bem defendida pela entrevistada 04.

Em didlogo com a entrevistada 02, perguntamos sobre a importancia de haver

uma escola de campo no municipio, e a mesma fez as seguintes consideragdes:

E dificil, ai, porque, nfo sei se seria viavel. S40 poucos 0s que vém
do sitio que tém interesse. Eles tém o conhecimento, mas,
interesse... se vocé pergunta qual a profissdo que ele quer ter no
futuro, ele ndo fala nada relacionado com o campo, com o ambiente
gue ele ta. Entdo eu acho que, no meu ponto de vista, né, ndo faria
diferenca (ENTREVISTADA 02).

Analisando a compreensdo dessa entrevistada, reportamo-nos a ideia do fim
do campo e do camponés, tendo todo o campo monopolizado, concentrado em

latifindio.
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Perguntamos aos pais, entrevistados 06 e 07, sobre a viabilidade de uma
escola de campo no municipio para atender a todos os alunos do campo que
desejassem estudar em uma escola que trabalhasse com contetidos mais coerentes

com a sua realidade.

Eu acharia interessante, embora, a gente ja falou, o nosso filho ndo
demonstra interesse, mas, quem sabe os filhos dos outros tém esse
interesse e quem sabe eles mesmos descobririam esse interesse,
né? Porque, realmente eu acho que precisaria, porque eles ndo tém
conhecimento, né, eles ndo sabem. A gente planta uma planta,
precisaria de um agrénomo, precisaria de um acompanhamento, né.
E quem sabe o filho da gente se tornaria isso. Mas como?
(ENTREVISTADA 06).

Eu j& ndo acho viavel. Porque, podia ser uma forma de incentivar as
criangas mais a ficar na roga, como seria, as vezes, uma outra coisa
pra ‘desincentivar’ mais, porgue no caso, ia, o povo da cidade e o
povo da roga - teria uma divisdo. Ai tipo assim: se o povo da... 0 povo
da cidade, tipo assim, sempre é... ah... tem que ta por cima, 0 povo
da roca sempre € mais desvalorizado. Ele podia se sentir
desvalorizado nessa parte [...] e ai poderia até, a gente fala sobre
bulling’, essas coisas, tipo assim, podia ter algum tipo de conversa,
de brincadeira que ‘desincentivasse’ eles mais. Que eles poderia se
sentir inferior ao povo da cidade, mais ainda. E acabaria que poderia
ficar pior ainda. Porque, tanto faz estudar numa area rural, como ta
na cidade, se os professores quisé incentivar, da pra incentivar
mesma coisa, né. Porque tem que ter uma conscientizagéo tanto de
guem ta no campo, como de quem ta na cidade. Porque a cidade
sem o campo nao vevi’ (ENTREVISTADO 07).

Observamos, nas falas, que a visdo que se tem das escolas de campo
apresenta resquicios da visdo das antigas escolas rurais, vistas como inferiores
perante a escola urbana, ou que visam apenas ao preparo da forca de trabalho.
Porém observamos que tanto na visdo do pai como da mae ha preocupacdo com a
visdo estereotipada dos sujeitos do campo, bem como com a necessidade de se
incentivar a permanéncia dos jovens no campo, o que percebemos também na fala
da entrevistada 04. Consideramos necessario discutir, junto as familias e aos
educadores, como construir, N0 municipio, uma proposta para a educacao dos povos
do campo. E imprescindivel que a populacéo tome consciéncia de sua historia, de
sua realidade atual, que reconheca a importancia de resgatar a sua cultura, ndo para
perpetua-la, mas para aprimora-la, enriqguecé-la. Que reconheca as raizes da
formacdo desse povo e a sua evolucdo, considerando os aspectos que foram

positivos e 0s que foram negativos, a fim de intervir nessa mesma realidade, como
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sujeitos, protagonistas de sua histéria. Que todos participem na construcdo de
educacdo que se quer para a comunidade de Nova Olimpia, sem modelos prontos
impostos por grupos que ndo conhecem a realidade do municipio.

Essa € a perspectiva da Educacdo do Campo, onde o processo educacional é
concebido a partir da ideia de trabalho como um principio educativo e ndo como uma
finalidade em si. Essa ndo é uma pedagogia de educacdo unicamente para escolas
de assentamento e sim para todos os povos do campo, pois tem como objetivo
discutir os conteudos globais e as realidades: social, politica, econémica, cultural.
Para a realizacdo dos trabalhos pedagdgicos, a proposta de Educacdo do Campo
utiliza algumas experiéncias educativas que deram certo, a exemplo da pedagogia
proposta por Paulo Freire, Makarenko®®, Pistrak*’ e da pedagogia da alternancia®.

Sandri (2011) relaciona a pedagogia da alternancia a pedagogia libertadora,
proposta por Paulo Freire, por defender uma educagdo que parta da realidade de
vida do educando, para que, ao voltar a realidade e de posse dos instrumentos, no
caso, o conhecimento, tenha condicbes de compreendé-la e transforma-la. Essa
pedagogia supera a abordagem tradicional de educacéo, que desconsidera o aluno
enquanto sujeito que atua sobre o mundo e que, portanto, tem a capacidade de
transforma-lo. Nenhuma dessas pedagogias foi ou € desenvolvida no municipio
estudado.

Pelo que investigamos, a pedagogia norteada nas escolas rurais de Nova
Olimpia, enquanto existiram, foi uma educacdo denomina de tradicional, “bancaria”

(FREIRE, 1987). Para Freire, a educacgdo bancéria é o ato de depositar, de transmitir

6 Anton Semionovich Makarenko nasceu na Ucrania, filho de operario ferroviario e dona de casa.

Foi professor influenciado pelas ideias de Lénin e Maximo Gorki. Lecionou por oito anos na escola
primaria das Oficinas Ferroviarias, depois assumiu a direcdo de uma escola secundaria, onde
criou um curriculo com a ajuda dos pais e professores. Sua principal experiéncia foi na direcdo da
colénia Gorki, instituicdo rural que atendia a criangas e jovens 6rfaos que tinham passado pela
experiéncia da marginalidade. Sua pratica enquanto educador valorizava a vida em comunidade, a
participacdo da crianca na organizacéo da escola, o trabalho e a disciplina (MENDES, 2010).
Moisey Mikhaylovich Pistrak foi um educador russo, defendia uma pratica pedagdgica socialista
gue visava a uma educacéo comprometida com a transformacéo social. Opunha-se & pedagogia
que operava no sentido de formar suditos. Sua prética objetivava a formacéo de cidadaos ativos e
participantes da vida social. “[...] sua visdo voltada especificamente para o ensino primario e o
secundario, que buscasse formar homens atentos e comprometidos com o presente, ndo
alienados, criadores de seu futuro, buscando o bem comum através de uma coletividade”
(MENDES, 2010).

A pedagogia da alternancia tem se colocado como uma proposta pedagégica e metodoldgica de
inimeras escolas, “capaz de atender as necessidades da articulagdo entre escolarizagcdo e
trabalho, propiciando a esses individuos o acesso a escola sem que tenham que deixar de
trabalhar” (CORDEIRO; REIS; HAGE, 2011, p. 116). O Parecer CNE/CEB N° 01/2010 regulamenta
os dias letivos para a aplicacdo da Pedagogia de Alternancia nas Casas Familiares Rurais — CFR
e nos Centros Familiares de formacao por alternancia — CEFFA no Estado do Parana.
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valores e conhecimentos, como se o professor fosse aquele que sabe e o educando,
0 que nada sabe, pratica esta existente na maioria das escolas no Brasil, o que ndo
foi diferente em Nova Olimpia. Assim, reproduziu-se o sistema social vigente dentro
da escola, numa atitude do professor como o dominante e o aluno, o dominado. Na
pratica bancaria, o aluno é tratado como um ser que se ajusta, acomoda-se e ndo
como sujeito de sua histéria e de seu préprio conhecimento. O conhecimento, na
pratica bancaria, € considerado propriedade de alguns e ndo uma producdo da
humanidade. Observando a pratica dos educadores do municipio de Nova Olimpia,

percebemos claramente que a tendéncia “bancaria” continua. Para Freire,

Na medida em que esta visdo ‘bancaria’ anula o poder criador dos
educandos ou o minimiza, estimulando a sua ingenuidade e ndo a
sua criticidade, satisfaz o interesse dos opressores: 0 seu
‘humanitarismo’, e ndo humanismo, estd em preservar a situacéo de
gue sdo beneficiarios e que Ihes possibilita a manutencédo de sua
falsa generosidade [...]. Por isso mesmo € que reagem, até
instintivamente contra qualquer tentativa de uma educagdo
estimulante do pensar auténtico, que ndo se deixa emaranhar pelas
vozes parciais da realidade, buscando sempre 0s nexos que
prendem um ponto ao outro, ou um problema ao outro (FREIRE,
1987, p. 34).

Freire nos leva a pensar em uma educacdo emancipadora, pensada e
organizada por seus sujeitos (educador e educando), a servico de seus sujeitos e
ndo a servico do capital. Para o autor, a educacdo sob a l6gica do capital visa a
alienacdo das classes populares, em nome da legitimacdo das desigualdades
sociais. Visa a formacao de sujeitos conformados, passivos, adaptaveis ao que lhes
€ imposto pelas classes dominantes. Observamos que a pedagogia de Freire nao foi
pensada nas escolas rurais, enquanto existiram, e continua ndo sendo, enquanto
proposta pedagodgica nas duas escolas atuais do municipio de Nova Olimpia, uma
estadual e outra municipal, a ndo ser na teoria, diferente das propostas da Educacéo
do Campo junto aos movimentos sociais do campo, onde funcionam suas escolas.
Nestas, sdo os educadores, equipe pedagdgica e alunos que, coletivamente, pautam
os objetivos, conteudos e “temas geradores” para serem estudados ao longo do ano,
estabelecendo-se um espaco de dialogo entre as familias e a escola, ou seja,
possibilitando a formacdo e o empoderamento dos sujeitos do campo. Diferente
dessas, as escolas urbanas nédo levam em conta a realidade dos sujeitos que vivem

no campo. Questionando a entrevistada 04, se na formacdo que é ofertada aos
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professores da escola é discutido sobre a Educacdo do Campo, a mesma disse que

nao.

Na verdade ndo, porgue assim, eles sé residem no campo, n€, entao,
é trabalhado de acordo com o PTD*. Entdo tem contetdo as vezes
gue vai trabalhar, vai trabalhar sobre a é&rea rural, vai trabalhar
normal, de acordo com o PTD que é feito, mas, ndo porque ele é da
area rural que vai trabalhar o conteddo do campo, né. Eles escolhem
de acordo com o PTD. Tem séries que trabalham sim, mas, ndo
porque moram no sitio. Normal, de acordo com a organizacao
(ENTREVISTADA 05).

Analisamos a proposta pedagogica de uma das escolas e encontramos

conteudos relacionados a area rural nas disciplinas de ciéncias, geografia e historia,

a serem trabalhados no decorrer dos cinco primeiros anos do ensino fundamental:

Solo: tipos de solo e sua importancia para a vida; destruicdo do solo e
cuidados necessarios; uso de agrotéxico, empobrecimento, queimadas,
erosdo e reflorestamento; solo, clima, vegetagao, cultura; exploracdo de
riquezas naturais.

Plantas: funcdes das partes das plantas; classificacdo das plantas e tipos
de plantas; a importancia das areas verdes de uma cidade para a
manutencdo da saude da populacdo; fotossintese; arvores brasileiras,
ameacadas de extin¢ao.

Animais: Teia e cadeia alimentar; animais em extincao.

Paisagem do urbano e rural: elementos, trabalho e interdependéncia
entre eles; relacdo entre diferentes paisagens (paisagem natural e

construida pelo homem).

N&o notamos, nos encaminhamentos metodoldgicos da proposta pedagogica,

nenhuma relagéo entre teoria e pratica. Questionando a entrevistada 02 se ha uma

proposta que atenda as especificidades dos alunos do campo na escola, a mesma

respondeu que o trabalho segue o PTD e que alguns contetdos séo relacionados

com o0 campo, como no caso do conteudo “solo”, porém so6 se trabalha a teoria.

Nossa analise € de que a escola deveria discutir na formacéo pedagdgica, de forma

interdisciplinar, assuntos relacionados ao campo, e aproveitar-se do transporte

escolar para conhecimento, in loco, da realidade do campo, o que ampliaria o
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Plano de Trabalho Docente — ou seja, 0 planejamento do professor.
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conhecimento dos professores nas diversas areas: geografia, matematica, historia
da regiédo, ciéncias, entre outras.

Essa é a diferenca fundamental e essencial de uma escola urbana para uma
escola de campo. As propostas de Educacdo do Campo tém em comum a relacdo
teoria/prética, estando vinculadas ao mundo do trabalho e ndo ao mercado de
trabalho. Na contraméo, a educacédo que se d4 nas escolas urbanas e rurais, caso
de Nova Olimpia, visou e visa a formacao de forca de trabalho para o mercado. Na
Educacdo do Campo, o trabalho é visto como um principio ontologico, ou seja,
atividade fundamental a vida humana, diferente do “trabalho assalariado, alienante,
que separa atividade intelectual e manual, produtor e produto, e individualiza as
relagcdes entre os proprios homens” (VENDRAMINI, 2011, p. 145).

Esse principio, defendido por Vendramini (2011) e tantos outros autores como
Saviani e Frigotto, baseia-se na relacdo educacao e trabalho, concebida na esfera
do marxismo, em que o trabalho € visto como a primeira atividade histérica do
homem, surgida da necessidade de se produzir meios de garantia da producéo da
vida material. Assim era na Antiguidade, quando, por meio do trabalho, os homens e
as mulheres se educavam, de forma que as geracdes mais novas aprendiam com as
mais velhas (SAVIANI, 1994). Dessa forma, os conhecimentos produzidos eram
repassados de geragcdo para geracao, pois, na busca pelas condi¢cdes objetivas de
sobrevivéncia, os homens/mulheres realizavam descobertas, aperfeicoavam seus
conhecimentos de mundo e os transmitiam as novas geracoes.

O trabalho, na Antiguidade, se configurava como um principio educativo e
este tem pautado as rela¢des educacao e trabalho nas concepcgdes progressistas de
educacdo. Partindo dessa premissa, a educacdao, na contemporaneidade, deve
proporcionar o conhecimento do mundo real, concreto, ndo do mundo imaginario,
idealizado. Assim foi o esforco de Marx para entender a sociedade capitalista. Muitos
estudiosos do método marxista, a exemplo de Paulo Netto (2011), ao analisarem
seus escritos, afirmam que Marx teria se dedicado ao estudo profundo dessa
sociedade, partindo da investigacdo e analise dos determinantes desse modo de ser
social, concluindo que os homens/mulheres sdo condicionados pelas formas como
se dao as relacdbes de producdo de determinada sociedade. Porém os
condicionantes da vida material, na sociedade capitalista, ndo se ddo a conhecer

facilmente, de forma que, envolvidos nessas relagcfes de producdo, sem uma analise
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mais aprofundada da realidade, os homens/mulheres ndo tomam consciéncia de
seus condicionantes, como constatado no municipio estudado.

Diferente do que ocorreu e ocorre em Nova Olimpia e de acordo com as
concepcOes de Marx, € preciso distinguir o que é da realidade concreta e 0 que € da
ordem do pensamento também na educacdo. Assim, no método desenvolvido por

Marx,

[...] comeca-se ‘pelo real e pelo concreto’, que aparecem como
dados; pela analise, um e outro elementos s&do abstraidos e,
progressivamente, com o avancgo da andlise, chega-se a conceitos, a
abstracdes que remetem a determinagfes as mais simples. Este foi o
caminho ou, se se quiser, 0 método (PAULO NETTO, 2011, p. 42).

E continua:

Com efeito, depois de alcancar aquelas ‘determinacbes mais
simples’, ‘teriamos que voltar a fazer a viagem de modo inverso, até
dar de novo com a populacdo, mas desta vez ndo como uma
representacdo caédtica de um todo, porém como uma rica totalidade
de determinacdes e relacdes diversas’ (PAULO NETTO, 2011, p. 43).

Nessa perspectiva, as propostas educativas buscam, a partir da realidade
concreta dos sujeitos, desvendar os condicionantes que a produzem, elucidando a
consciéncia obscurecida pelo senso comum. Essa consciéncia dara fundamento a
atuacdo no mundo, compreendendo o trabalho como uma dimensao fundamental na
vida humana, capaz de transformar qualitativamente a realidade.

Tais condicionantes, desvendados pelos movimentos sociais organizados do
campo, nos levam a rediscutir o conceito de educagéo na LDB, direcionando-nos a
pensar a educacao “emancipadora”, visto que, na pratica, nao € possivel visualizar
essa perspectiva no municipio objeto de nossa investigacdo, pois a propria lei, ao
mesmo tempo em que trata de emancipagcédo, democracia ou liberdade, apresenta
limites para que essa educagao se concretize nas cidades, ao atribuir as instituicoes
educacionais, por meio dos educadores, a finalidade de qualificar os estudantes para
o mercado de trabalho, desconsiderando a procedéncia/origem, cultura e anseios
dos alunos.

No caso do campo, dos camponeses e dos movimentos sociais organizados,
a exemplo do MST, a intencionalidade se diverge do objeto estudado por se colocar

no sentido de construir a escola necessaria, conforme as especificidades das
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comunidades camponesas, cobradas posteriormente as negativas dos poderes
publicos em recusar o direito a educacao aos acampados e assentados desde o fim
da década de 1970 (BRANDAO, 2003). Para tanto, foi e é imprescindivel a luta por
politicas que garantam o direito de todos a educacdo, ndo apenas no que diz

respeito ao acesso, mas também a permanéncia e a aprendizagem significativa.

Lutar por politicas publicas significa lutar pelo alargamento da esfera
publica, lutar para que a educacdo ndo se transforme, como querem
muitos hoje, em mercadoria, em um servico, que sé tem acesso
guem pode comprar, quem pode pagar. Lutar por politicas publicas
para Educagdo do Campo significa lutar para ampliar a esfera do
Estado, para ndo colocar a educacdo na esfera do mercado. Neste
momento, entra novamente a questdo da justiciabilidade do direito a
educacdo dos povos do campo. Porque ndo se institui politicas
enquanto elas ndo estdo muito presentes no conjunto do imaginario
da sociedade (MOLINA, 2008, p. 27).

Consideramos que esse desafio, apontado pela autora, para a educacéo dos
povos do campo, que ultrapassa os trabalhadores do MST, se impde também as
escolas localizadas nas cidades que recebem alunos vindos do campo, ou filhos de
pessoas que residem na area urbana, mas trabalham no campo, como é o caso de
muitas familias no municipio de Nova Olimpia.

Diferente da luta historica, desencadeada pelos movimentos sociais do
campo, 0 que nao temos observado, no municipio em estudo, apesar de a maioria
da populacdo do municipio se caracterizar como trabalhadores do campo, € um
ensino distante da realidade desses alunos. A histéria mostra que os camponeses de
Nova Olimpia, ao vivenciarem o éxodo rural e a nucleagdo das escolas rurais na
cidade, ndo se mobilizaram, acomodando-se sob as politicas pré-determinadas
verticalmente. Por essa razdo, ndo ha escolas no campo. O atendimento
educacional acontece nas escolas urbanas, para os filhos dos trabalhadores do

campo e da cidade, numa mesma perspectiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apoés estudo dos diversos autores que defendem a ideia de Educacdo do
Campo, podemos afirmar que ela nasceu na década de 1990 e teve a seu primeiro
debate na 12 Conferéncia Nacional: por Uma Educagdo Bésica do Campo, em
Luziania, Goias, em 1998. Ao estudar e analisar a educacdo em Nova Olimpia, o
fechamento das escolas rurais, assim como a concentracao dos alunos numa escola
Unica e a adocédo do transporte dos estudantes para as escolas da cidade, pudemos
conhecer melhor o municipio no qual atuamos e constatamos que 0 mesmo hao
praticou e nem pratica a proposta de Educacdo do Campo, ainda que parte dos
estudantes seja procedente do campo.

Constatamos, com a pesquisa, que a ideia de educacgéo aos povos do campo,
no municipio, procede, inconscientemente, por parte dos educadores e dos gestores
locais, da negacdo da Educacdo do Campo, praticando, no passado, a educacao
rural, e, no presente, a educacao urbana. Ambas de cunho liberal, atendendo a um
projeto de desenvolvimento capitalista urbano-industrial, e ndo aos interesses e
necessidades dos povos do campo, a exemplo dos pequenos agricultores do
municipio. A educacao rural, pensada na perspectiva do capitalismo, sempre tratou
de defender um projeto de desenvolvimento que excluiu diversos sujeitos, tanto no
sentido econdmico como no social, politico e cultural.

Diferente da educacéo rural, o projeto de Educacdo do Campo procura
defender um modo de desenvolvimento que tem, como premissa, a sustentabilidade
social, econbmica, cultural e ambiental e que respeite a identidade dos diversos
povos do campo, considerando-0s sujeitos, protagonistas de sua histéria.

Constatamos que, justamente na década de 1990, quando aprovada a LDB
9.394/96, foi muito forte, na maioria dos municipios brasileiros, inclusive naqueles
pequenos municipios de economia agricola, o fechamento das escolas rurais que,
até entdo, atendiam aos alunos filhos dos trabalhadores do campo. Diante da nova
perspectiva que se despontava, e do empenho de alguns segmentos da sociedade
por instituir esse modo de educacao para os povos do campo, esperava-se, também,
o empenho dos governantes em garantir politicas que se fizessem cumprir 0 que a
legislacdo previa como direito. Porém, constatamos, durante a pesquisa, que a

legislacdo existente se faz contraditoria, visto que, ao mesmo tempo em que garante
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o atendimento as especificidades dos alunos do campo, também possibilita, aos
Estados e municipios, o processo de nucleacgdo, oferecendo recursos para aquisicao
e manutencdo do transporte escolar, indiretamente pressionando 0s gestores
municipais a encerrarem as escolas com numeros reduzidos de alunos.

Com o processo de nucleacao nas escolas urbanas, caso de Nova Olimpia, o
atendimento as especificidades dos alunos do campo ficou comprometido, pois toda
a organizacao estava e continua voltada a formacéo para o mercado de trabalho nas
indUstrias e no comércio, orientando para que a escola capacite para o trabalho na
cidade, forcando familias inteiras a se mudarem para onde haja escola e promessa
de emprego, comprometendo o futuro da agricultura familiar e contribuindo,
diretamente, para a concentracado da terra nas maos de poucos latifundiarios.

Por essa razdo e considerando as centenas de municipios, no interior do
Brasil, de caracteristicas rurais, 0s movimentos sociais e sindicais do campo tém
defendido uma Educacdo do Campo que reconheca a histéria, o modo de vida, 0s
interesses e as necessidades de seus sujeitos, que discuta a realidade do campo e
os determinantes dessa realidade como desencadeadores da desvalorizacdo e da
exploracdo dos trabalhadores desse espaco. Uma educacdo que possibilite, ao
educando, o conhecimento de sua histdria e o reconhecimento de seus ancestrais,
enquanto povos que contribuiram para o desenvolvimento da nacao brasileira, o que
nao ocorre no municipio investigado. Observamos que essa ideia tem sido negada
pelos defensores de um progresso que nao leva em conta a valorizagdo da vida
humana, animal e vegetal.

N&o foi objetivo deste estudo pretender que a escola eduque o aluno para,
necessariamente, permanecer no campo, mas para que ele compreenda o que é 0
campo, as politicas de Estado que, indiretamente, impulsionam o fim do campo e
dos camponeses, passando, assim, a valorizar o campo, enquanto espaco de vida e
producao e, caso queira, tenha incentivo para ali permanecer.

Nesse sentido, enquanto pesquisadores, ndo nos esquivaremos, neste final
de estudo, da critica as politicas educacionais, impostas pelos representantes do
sistema capitalista, que valorizam e supervalorizam a concentragdo de terras e 0
agronegocio em detrimento de uma educacgéo para a democracia e para a cidadania,
no sentido de emancipag¢ao humana.

Constatamos que a educagédo ofertada pelas escolas rurais até a década de

1990, no municipio de Nova Olimpia, bem como o modelo de educacédo urbana
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existente até 2016, tém contribuido para o éxodo rural, a concentragdo junto as
grandes propriedades no campo, em detrimento da agricultura familiar, a expansao
da populacdo urbana e, por consequéncia, a marginalidade, o desemprego e a
precarizacdo do trabalho, tendo em vista a superoferta da forca de trabalho,
resultante de uma educacao sob a perspectiva neoliberal.

Na contramao da educacdao rural, como adiantado, encontram-se as propostas
de educacdo que valorizam o campo enquanto espaco de vida, cultura e producéo
da existéncia, oposto a perspectiva do latifundio/latifundiario que objetiva a producéo
em grande escala para exportacdo, seja de gado ou sementes, sem levar em conta

a preservacao ambiental e a valorizagéo do trabalho humano.
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ANEXO A

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA CAMPUS DE PARANAVAI CENTRO
DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM ENSINO FORMACAO DOCENTE INTERDISCIPLINAR - PPIFOR

Entrevistas

Entrevistado 01

1) Vocé tem conhecimento sobre o histérico da producéo agricola de Nova Olimpia?
Como ela tem se dado, em especial a partir da década de 19907

2) Quais culturas agricolas existem, hoje, no municipio?

3) Como &, hoje, a situacao da pequena agricultura, ou agricultura familiar?

4) Quais as perspectivas para o futuro da agricultura de subsisténcia?

6) Quais os campos de trabalho ocupados, hoje, pelos trabalhadores do campo que
foram obrigados a vender a pequena propriedade e morar na cidade?

7) Com o crescimento do trabalho mecanico no campo, que alternativas de trabalho

terdo os trabalhadores, empregados no campo, nos proOxXimos anos?

Entrevistadas 02

1) Como vocé vé o rendimento dos alunos que residem no campo e saem muito
cedo de casa por causa do transporte?

2) O PPP da escola e o0 seu PTD levam em consideracao a especificidade dos
alunos que vém do campo, ou que as familias trabalham no campo? Em que
sentido?

3) Vocé contempla a especificidade do campo nos conteudos das diversas

disciplinas? De que forma?
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4) Vocé percebe dificuldades especificas dos alunos que residem no campo e
chegam até a escola com o transporte escolar? Se sim, quais?

5) Vocé, também, foi professora de escola rural. Em que periodo?

6) Como era o atendimento pedagdgico nas escolas rurais?

7) Vocé sabe informar quando foram encerradas as atividades das escolas rurais? E
por qual motivo?

8) Na sua opinido, seria importante que Nova Olimpia tivesse uma escola no campo,

para atender aos alunos que residem na area rural? Por qué?

Entrevistada 03

1) Quantas escolas rurais havia no municipio na década de 19907

2) No histérico das escolas rurais consta que foram construidas em madeira e
reconstruidas em material. Vocé sabe informar o periodo em que elas foram
reconstruidas?

3) Em que ano elas foram fechadas?

4) Qual era, em média, o numero de alunos atendidos em cada escola, na ocasiao
do fechamento?

5) Qual foi o motivo do fechamento?

6) Vocé considera que o éxodo rural se intensificou na década de 19907

Entrevistada 04

1) Quantas escolas rurais havia no municipio nas décadas de 1970/80/907?

2) Até que ano elas permaneceram? Foram todas encerradas ao mesmo tempo?

3) Ainda existe alguma, hoje, denominada escola de campo?

4) Todos os alunos que residem no campo se utilizam do transporte publico escolar?
5) Quantos alunos do municipio se utilizam do transporte escolar?

6) Quais as condi¢des do transporte escolar?

7) O municipio enfrenta algum tipo de problema com relacdo ao transporte escolar?
8) Nas formag6es continuadas dos professores séo trabalhados contetdos relativos

a educacédo do campo?
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9) Ha alguma localidade em que o nimero de alunos é suficiente para manter uma
escola funcionando?
10) Vocé considera viavel a abertura de uma escola de campo, nucleada no campo,

para atendimento da populacdo camponesa?

Entrevista com a entrevistada 05

1) Qual é o total de alunos atendidos na escola?

2) Deste total, quantos residem no campo?

4) Quanto tempo, antes do inicio do periodo, comecam a chegar os alunos que
utilizam o transporte escolar?

5) Vocé conhece as condi¢des do transporte escolar? Sao adequadas?

6) O PPP da escola e 0 seu PTD levam em consideracdo a especificidade dos
alunos que vém do campo, ou que as familias trabalham no campo? Em que
sentido?

7) Os professores contemplam a especificidade do campo nos conteudos das
diversas disciplinas? De que forma?

8) Vocé percebe dificuldades especificas dos alunos que residem no campo e
chegam até a escola com o transporte escolar? Se sim, quais?

9) Nas formacdes continuadas dos professores sao trabalhados contetdos relativos
a educacdo do campo?

10) Vocé, também, foi professora de escola rural. Em que periodo?

11) Como era o atendimento pedagdgico nas escolas rurais?

12) Vocé sabe informar quando foram encerradas as atividades das escolas rurais?
E por qual motivo?

13) Na sua opinido, seria importante que Nova Olimpia tivesse uma escola no

campo, para atender aos alunos que residem na area rural? Por qué?

Entrevista com os entrevistados 06 e 07

1) Existe alguma preocupacao em enviar seu filho para a escola, utilizando-se do

transporte escolar?
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2) A que horas o transporte escolar passa em sua localidade?

3) Quanto tempo leva o percurso de sua casa até a escola, por meio do transporte
escolar?

4) Vocé acompanha a aprendizagem de seu filho na escola? Como vocé a vé?

5) O que vocé gostaria que seu filho aprendesse na escola?

6) Qual é a importancia da escola na vida de seus filhos?

7) As reunides, na escola, acontecem em horarios em que vocé possa comparecer?
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ANEXO B

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA CAMPUS DE PARANAVAI CENTRO
DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM ENSINO FORMACAO DOCENTE INTERDISCIPLINAR — PPIFOR

Questionario para alunos

Responda assinalando com x

1 — Onde vocé mora?

2 — Onde seu pai (responsavel) trabalha?

( )nacidade ( )naroca ( ) nao trabalha

3 — Onde sua mae (responsavel) trabalha?
( )nacidade ( )narogca ( ) nao trabalha

Onde vocé fica no periodo da tarde?
( ) em casa
( ) em algum projeto

Obrigadal!



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA CAMPUS DE PARANAVAI

ANEXO C

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO FORMACAO DOCENTE

INTERDISCIPLINAR - PPIFOR

DADOS DECLARADOS PELA ESCOLA NO CENSO ESCOLAR DE 1998

Cédigo da Escola

Salas de Aula

Professores

Matricula

41006992 - PEDRO I, ESC RUR MUL DOM

Existentes
Permanentes 1
Provisérias 0

Total de Funcionarios da Escola 1

Pré-Escola 0

Classe de Alfabetizacao 0

Ensino Fundamentai 0

Ensino Médio e Médio Profissionalizante ]

Educacio Infantil e Classe de Alfabetizagao
Creche (4 Pré-Escola 0

Ensino Fundamental

1% Série 0 2 Série 0
5* Série 0 6* Série 0
Ensino Medio

1* Série 0 22 Série 0
Nao-Seriada 0

Educagao Especiai

Creche/Estimulagio Preccce 0

Pré-Escola - ¢

Ensino Fundamental - 0

Educacdo de Jovens e Adultos/Curses Prasenciais
Aifabetizacdo 6

Fundamental 12 a 4° Série 10

Fundamental 5* a 8° Série 9

Instelages Fisicas Biblioleca  Nao

Sala de Professores  Nio
Laboratério de Ciéncias  Nao
Laboratdrio de informatica  Nado

Infraestrutura

WER [nstituto Nacional de

o
impressora 0
Videocassete 0
Aparetho de Televisao 0

Energia Elétrica ‘Rede Publica
Abastecimento de Agua Pogo Artesiano
Esgoto Sanitario Fossa

- e d
et

MECED

Utilizadas
No Estabelecimento z
Fora do Estabelecimento 0

Total de Professores em Exercicio 1

Educagao Profissional [
Educacao Especial 0

de Jovens e Ad: /Sur 1%

Classe de Alfabetiza¢do 0

3 Série L) 42 Série 0
7* Serie 0 8 Série o

32 Série 0 42 Série

=

Ensino Médic 0
Educagao de Jovens e Adultos/Supletivo ]
Outros 0

Médio {2° Grau) 0
Supiéncia Profissionalizante 0
Curso de Aprendizagem ("]

Quadra de Esportes ~ Nd@o
Sanitario Dentro do Prédio Sim

Cozinna 8im
Retreprojeior 0
Antena Parabolica 0
Aparetho de Som [

E
2
S
@

07547
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ANEXO D

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA CAMPUS DE PARANAVAI
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO FORMACAO DOCENTE
INTERDISCIPLINAR — PPIFOR

CADOS DECLARACCS PELA ESCOLA NO CENSO ESCOLAR DE 1998

Cdodigo da Escola

41007026 - RUI BARBOSA, ESC RUR MUL

Utilizadas

Saias de Auia Existentes
Permanentes 0 No Estabeiecimento 9
Provisérias (] Fora do Estabelecimento 0
Total de Funcionérios da Escoia 0 Total de Professcres em Exercicio 0
Professores Pré-cscola 0 Educagac Profissional 0
Ciasse de Alfabetizacdo 0 Educacao Especiai 9
Ensino Fundamental o Educacao de Jovens e Aduitos/Supietivo 1° Semestre ]
Ensino Médio e Médio Profissionalizante 0
Matricuia Educagio Infanti! e Classe de Aifabetizacdo
Creche [ Pré-Escola 0 Classe de Alfabetizacao 0
Ensino Fundamental
1% Série 2% Série U 32 Série o 4° Série o
52 Série 0 6° Série 0 7¢ Série o 8* Serie <
Ensino Médio
12 Sene (] 2% Série '] 3¢ Série (] 4 Série a
N&o-Seriada 0
Educagao Especial
Creche/Estimuiagac Precoce 0 Ensino Médio [
Pré-Escoia - 1] Educacao de Jovens e Aduitcs/Supletivo 0
Ensino Fundamental - [+] Outros 0
¢ac de Jovens e Adultos/Cursos Presenciais
Alfabetizacao (] Médio (22 Grau) 0
Fundamental 1* a 4* Série Supléncia Profissionalizante 0
Fundamental 5° a 8% Sene Curso de Aprendizagem 0

Instalagdes Fisizas BEiblioteca
Sala de Professores
Lzboratorio de Ciéncias
Laboratério de Informatica

Equipamentos Microcomputador c
Impressoia 2
Videccassete 0
Aparelno de Televisdo ]
Energia Elétrica
Abastecimentc ds Agua
Esgoto Sanitario

infraestrutura

B Sl SO S |astituto Hacional de
BB JTZF Ssivdos o Pesguisas

Educacionais

Ministério B
V11 R
MEC:20 [T &

Quadra de Esportes
Sanitario Dentro do Prédio

Cozinha

Retroprojetor [
Aniena Parabdlica 0
Aparelho de Som 0

P.07580
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ANEXO E

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA CAMPUS DE PARANAVAI
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO FORMACAO DOCENTE
INTERDISCIPLINAR — PPIFOR

DADOS DECLARADOS PELA ESCOLA NO CENSO ESCOLAR DE 1998

Céodigo ca Escola 41007018 - REUNIDR, ESC RUR MUL

Salas de Aula Existentes
Permanentes 2

Provisérias 0

Total de Funciondrios da Escola 3

Professores Pré-Escoia 0
Classe de Alfabetizaco 0
Ensino Fundamental 1

Ensino Médio e Médio Profissionalizante 0

Matricula Educagio Infantil e Classe de Alfabetizacdo

Creche 0 Pré-Escola 0

Ensino Fundamental

1% Série 4 2" Série 2
5° Série 0 6% Séne [
Ensino Médio

1% Séne 0 2! Série 0
Nao-Seriada [

Educacao Especial

Creche/Estinulacéa Precoce (1]

Pré-Escoia - 0

Ensino Fundamental - 9

Educagao de Jovens e Adultos/Cursos Presenciais

Alfabetizacao 0
Fundamental 1% a 4° Série 20
Fundamental 5 a 8* Série [

Instalagdes Fisicas Bibiivteca  Nio
Sala de Professcres  Nio
Laboratorio de Ciéncias  Ndo
Laboratério de Informéatica Nio

0
Impressora L]
Videocassete ]
Apareino de Televisao [+]

Infraestrutura Energia Elétrica Rede Piblica
Abastecimento de Agua  Poco Artesiano

Esgoto Sanitario Fossa

T, S B (nstituto Naclonal de
O i

MEC

Utilizadas
No Estabelecimento 1
Fora do Estabelecimento (4

Total de Professcres em Exercicio 2

Educagéo Profissional 0
Educacao Especial [}
Educagdo de Jovens e Adultes/Supletivo 1° Semestre 1

Classe de Alfabetizagdo 0

3* Série 4 4% Série 6
7% Série G 8% Série 0

3 Série 0 4% Série Y

Ensino Medio 0
Educacéo de Jovens e Adultes/Supletivo [
QOutros 0

Médio (2° Grau) [}
Supléncia Profissionalizante 0
Curso de Aprendizagem [

Quadra de Esportes ~ Nio
Sanitério Dentro do Prédio  Sim

Cozinha Sim
Retroprojetor [
Antena Paratdiica [
Apareiho de Som 0

#inistério

P
Educagio m_" _! 3 _’?

»u.07549



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA CAMPUS DE PARANAVAI

ANEXO F

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO FORMACAO DOCENTE

INTERDISCIPLINAR - PPIFOR

INFORMACOES DECLARADAS NO CENSQ ESCOLAR DE 1999

Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas

Educacionais

paudl

MINISTERIO
DA EDUCACAO

GOVERNO
FEDERAL

Escola 41007018 - REUNIDA, ESC RUR MUL Depen
Municipio  NOVA OLIMPIA - PR Localizaclo Rural
Estado PR
Matricula Creche o
em 31/03/1999 Pré-escola (]
Classes de Alfabetizacdo o
Ensino Fundamental Regular
Total 13 12 Série 2 2* Série 4 3 Série 3 4*Série 4
5% Série ° 6° Série 0 7* Série o 8Séie ¢
Ensino Médio Regular C/t
Total ] 12 Série 28 Série L] 3* Série 0  4*Série [
Nao-Seriada 0
Educacdo Especial
Total ) Fundamental 0  Outros []
Educacao de Jovens e Adultos
Total o Alfabetizagdo 0 Fundamental 1* a 4* Série o
Fundamental 5* a 8* Série o Médio 0 Outros o
Funcbes Creche o
Docentes Pré-escola L)
Classes de Alfabetizacio ]
Ensino Fundamental
Total 1 1% a 4* Série 1 5% a 8* Sére o
Ensino Médio o
Educacédo Especial o
Educagao de Jovens e Adultos ]
Instalagdes Fisicas Salas de Aula Existentes 2 Sala de Professores Nio anura de Esportes Nio
Salas de Aula Utilizadas 1 Laboratério de Ciéncias Nio Patio Coberto Nio
Biblioteca Nio Laboratério de Informatica Nio Sala para TV/Video Nio
Eq;llpal;m'os ~ Telefone ©sim © Videocassete  Nao Retroprojetor ‘Nio &
Microcomputador Nao ™ Nao Aparelho de Som Nao
Impressora Nao Antena Parabélica Nao Internet Nao
Indicadores Educacionais
Classes de S Ensiio Findsmental S =
Escola/Estado/Pais Pré-Escola Alfabetizacdo Total 1% a 4* Série 5*a 8* Série Ensino Médio
REUNIDA, ESC RUR MUL
Alunos por turma (média) 13.0
Horas-aula didna (média) 4.0 4.0
Docentes com curso superior (%) 0.0 0.0
Taxa de aprovagdo em 1998 (%) 82.4 82.4
Taxa de reprovacao em 1998 (%) 17.6 17.6
Taxa de abandono em 1998 (%) 0.0 0.0
Distorczo idade-série (%) 0.0 0.0
Alunos do sexo feminino (%) 61.5 61.5
PARANA
Alunos por turma (média) 20.9 29.0 29.4 34.4 37.8
Horas-aula didria (média) 4.9 4.2 4.1 4.3 4.1
Docentes com curso superior (%) 31.5 65.9 40.1 94.2 95.9
Taxa de aprovagao em 1998 (%) 86.8 88.4 85.0 80.3
Taxa de reprovagao em 1998 (%) 8.0 9.0 6.9 6.1
Taxa de abandono em 1998 (%) 5.1 2.6 8.1 13.6
Distorgdo idade-série (%) 23.6 16.8 31.7 45.1
Alunos do sexo feminino (%) 49.0 48.3 47.8 48.9 52.7
BRASIL
Alunos por turma (média) 22.1 22.2 29.3 32.0 34.2 38.6
Horas-aula didria (média) 4.4 4.1 4.3 4.3 4.4 4.3
Docentes com curso superior (%) 22.1 7.9 46.9 23.3 74.0 88.1
Taxa de aprovagdo em 1998 (%) 80.3 79.2 81.9 79.9
‘Taxa de reprovagdo em 1998 (%) 10.0 11.6 7.5 6.4
Taxa de abandono em 1998 (%) 9.8 9.2 10.6 13.7
Distorcao idade-série (%) 44.0 39.2 50.7 54.8
Alunos do sexo feminino (%) 49.3 49.1 49.0 47.7 50.6 55.1 o/t
PR.O7231
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ANEXO G

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA CAMPUS DE PARANAVAI
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO FORMACAO DOCENTE
INTERDISCIPLINAR — PPIFOR

DADOS DECLARADOS PELA ESCOLA NO CENSO ESCOLAR DZ 1998

Ceédigo daEscola 41007000 - BEDRO II, ESC RUR MUL DOM

Salas de Auia Existentes Utilizadas

Permanentes 2 No Estabelecimento 2

Provisorias 0 Fora do Estabelecimento (4]

Totai de Funciondrios da Escola 1 Total de Proiessores em Exercicio 1
Professores Pré-Escola 0 Educagdo Profissional 0

Classe de Alfabetizagao ] Educagac Especial 0

Ensino Fundamental 0 ¢ao de Jovens e Adultos/Supletivo 12 1

Ensino Médio e Médio Profissionalizante 0

Infanti! e Classe de Alfabetizagdo

Creche 0 Pré-Escola 0 Classe de Alfabetizagéo (1]

Ensino Fundamental

1# Série 0 2? Série 0 3° Série 0 43 Série Q

5% Série ] & Série o 7° Série e & Série o

Ensino Médic

15 Série o 2 Série 0 3* Série ] 4% Série o

Nzo-Seriada o

Educacao Especial

Crechie/Estimulagdo Precoce 0 Ensino Médio 0

Pré-Escola - 0 Educagdo de Jovens e Aduitos/Supletivo ]

Ensino Fundamental - 1] Outros o

Educacdo de Jovens e Adultos/Cursos Presenciais

Alfabetizacao 0 Médio (2° Grau) 0
Funcamenta! 1* a 4® Série 20 Supléncia Profissicnalizante (]
Fundamental 5° a 8% Série 0 Curso de Aprendizagem 0

Instaizgoes Fisicas Biblioteca  Nao Quadra de Esportes  NEo

Saia de Professcres  Nzo Sanitario Dentro do Prédic Sim
Laboratério de Ciéncias  Nao Cozinha Sim
Laboratéric de fnformética Nio

Equipamentes Microcomputador (1] Retroprojetor 4]
impressora 0 = Antena Parabdlica 0
Videocassete 0 Apareiho de Som 0
Aparelhc de Televisao 0

Infraestrutura Energia Elétrica Rede Publica

Abastecimento de Agua  Pogc Artesiano
Esgoto Saniiario  Fossa

2 I, SO T [nstituto Nacional de Ministério
ii EEP Estudos o Pesquisas da i
Edusacionals Educagio

oR.07548
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ANEXO H

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA CAMPUS DE PARANAVAI
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO FORMACAO DOCENTE
INTERDISCIPLINAR — PPIFOR

INFORMACOES DECLARADAS NO CENSO ESCOLAR DE 1999

Escola 41007000 - PEDRO II, ESC RUR MUL DOM D énci ici
Municipio  NOVA OLIMPIA - PR Localizacio Rural
Estado PR
Matricula Creche o
em 31/03/1939 Pré-escola 0

Classes de Alfabetiza¢ao o

Ensino Fundamental Regular

Total o 1% Série [} 2t Série o 3° Série 0 4*Série o
5* Série (/] 6° Série o 72 Série o B Série ()
Engino Médio Reguiar o’t
Total (/] 1* Série o 2° Série o 3! Série 0 4°Série (]
Néo-Seriada 0

Educagdo Especial

Toal 0 Fundamental o Outros 0

Educagdo de Jovens e Adultos

Total () Alfabetizagao 0 Fundamental 1* a 4® Série o

Fundamental 5* a 8* Série [} Médlo 0 Qutros 0
Funcdes Creche ]
Docentes Pré-escola o

Classes de Alfabetiza¢ao (1]

Ensino Fundamental

Total ) 1% a 42 Séric 0 5"a8"Série o

Ensino Médio o

Educagao Especial

Educagao de Jovens e Adull
Instalagdes Fisicas Salas de Aul; E;isterﬁes o Quadra de Esportes. N3o

Salas de Aula Utilizadas o Laboratorio de Cigncias Patio Coberto Nio

Biblioteca Niao Laoorazorio de Informatica Sala oara TV/Video Nio
Equipamentos Teleone sim Videocassete Retrorojetor NG e E

Micrccomputador Nao v Nao Apareiho de Som Nio

Impressora Nio Antena Parabdlica Nao Internet Nao
Indicadores Educacionais

Classes de s 0 Rndameal - "
_ Escola/Estado/Pais fabetizacso 1% a 47 Série 5%2 8" Série Ensina Médic

PEDRO II, ESC RUR MUL DOM

Alunos por turma {média) ——

Horas-au'a didria (média)

Docentes com curso superior (%) !

Taxa de aprovagao em 1998 (%) |

Taxa de reprovagao em 1998 (%)

Taxa de abandono em 1998 (%) =t =

Distorgdo idage-série (%)

Aiunos do sexc feminino (%) -
PARANA

Alunos por turma (média) 20.9 29.4 ] 34.4 37.8

Horas-aula diaria (média) 4.9 4.1 ig 4.1

Docentes com curso superior (%) 31.5 65.9 40.1 94.2 95.9

‘laxa de aprovagio em 1998 (%) 86.8 88.4 85.0 80.3

Taxa de reprovacdo em 1998 (%) 8.0 9.0 6.9 | [ 6.1

Taxa de abandono em 1998 (%) 5.1 2.6 8.1 13.6

Distorcao idade-série (%) 23.6 16.8 31.7 45.1

Alunos do sexo feminino (%) 49.0 48.3 47.8 48.9 52.7
BRASIL

Alunos por turma (média) __221_“ 222 | [ 293 | | __ 320 | 34.2 | 386 |

Horas-au'a didria (média) 4.4 4.1 4.3 4.3 4.4 4.3

Docentes com curso supernior (%) 22.1 7.9 46.9 23.3 74.0 88.1

Taxa de aprovagao em 1998 (%) 80.3 79.2 | 81.9 79.9

Taxa de reprovagao em 1998 {%) 10.0 11.6 7.5 6.4

Taxa de zbandono em 1998 (%) 9.8 9.2 10.6 13.7

Distorgan idace-série (%) 44.0 39.2 50.7 54.8

Alunos do sexo feminino (%) 49.3 49.1 49.0 47.7 50.6 55.1

Instituto Nacional de m MIIIISTERID GOVERND &
Estudos e P @@ Ly
ko DA EDUCACAO FEDERAL %



ANEXO |

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA CAMPUS DE PARANAVAI

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO FORMACAO DOCENTE

INTERDISCIPLINAR - PPIFOR

DADOS DECLARADOS PELA ESCOLA NO CENSO ESCOLAR DE 1998

Codigo da Escola 41007042 - SAO SEBASTIAO, ESC RUR MUL

Salas de Aula Existentes

Permanentes ]

Provisérias 0

Total de Funcionarios da Escola 0
Professores Pre-Escola 0

Classe de Alfabetizagao 0

Ensino Fundamental 0

Ensino Médio e Médio Profissionalizante 0
Matricula Educagao infantil e Classe de Alfabetizacdo

Creche (1] Pré-Escola o

Ensino Fundamental

1% Série (] 2% Série [}

5 Série 0 62 Série 0

Ensino Médio

14 Serie (1] 2% Série 0

Nao-Seriada 0
Educacac Especial
Creche/Estimulagao Precoce
Pré-Escola - 0

Ensino Fundamental - 0

Educacaoc de Jovens e Adultos/Cursos Presenciais

Aifabetizagac 0
Fundamentai 17 a 4% Série 0
Fundamental 5* a 8* Série 0

instaiagdes Fisicas Biblioteca
Sala de Professores
iLaboratorio de Ciéncias
Laboratdrio de informatica

Micr jor (]
impressora 0
Videocassete 0
Aparelho de Televisdo [}

Infraestrutura Energia Elétrica
Abastecimente de Agua
Esgoto Sanita
- B instituto Nacional de

B
) — et

Utilizadas

No Estabelecimento 0

Fora dc Estabeiecimento 0

Total de Professores em Exercicio [}
Educacéo Profissional 0
Educagao Especial 0

Educacao de Jovens e Adultos/Supletivo 1° Semestre

Classe de Alfabetizagao 0
3% Série c 4= Série 0
7% Série 0 8* Serie ]
3* Serie 0 47 Série ]
Ensino Médio 0
Educagao de Jovens e Adultos/Supistivo 0
Cutros 0
Meédic (2° Grau) 0
Supléncia Profissionalizante 0
Curso de Aprendizagem 0

Quadra de Esportes
Sanitario Dentro do Prédio

Cozinha

Retroprojetor 0
Antena Parabdlica 0
Aparelho de Som 0

M E C :inillérin - R = N
a ' &
Educagao LR R | %P
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ANEXO J

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA CAMPUS DE PARANAVAI
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO

PROGRAMA DE

POS-GRADUACAO EM ENSINO FORMACAO DOCENTE
INTERDISCIPLINAR — PPIFOR

DADGS DECLARADOS PELA ESCOLA NO CENSC ESCOLAR DE 1998

Cédigo da Escoia

41007034 - SANTA OLIMPIA, ESC RUR MUL

Existentes Utiiizadas

Salas de Aula
Permanentes 1 No Estabelecimento 1
Provis6rias 0 Fora do Estabelecimento (1]
Total de Funcionarios da Escola 3 Total de Professores em Exercicio Z
P 1 s Pré-Escol [} Educacéo Profissional 0
Classe ge Alfabetizagdo 0 Educagao Especial 0
Ensino Fundamental 2 cagao de Jovens e Adult pletivo 1¢ []
Ensino Médio e Medio Profissicnalizante 0
Matricu'a Educagéo Infanti! e Classe de Alfabetizacac
Creche 0 Pré-Escola 0 Classe de Alfabetizacao )
Ensino Fundamental
12 Série 2 2% Série 1 3% Série 3 47 Série 4
5 Série 0 67 Séne 9 7° Série Y 8® Série 0
Ensino Médic
12 Série 0 2* Série 0 3* Série 1] 4% Série 0
Nao-Seriada [
Educacado Especiai
Creche/Estimuiacao Precoce 0 Ensino Médio 0
Pré-Escola - b Educacéao de Jovens e Adultos/Supletvo 0
Ensine Fundamental - (] Outros 0
Educagao de Jovens e Adultos/Cursos P
Alrabetizacao 0 Médio (2° Grau) 0
Fundamental 1* a 4? Série 0 Supléncia Profissionalizante 0
Fundamental 52 a 8? Série 0 Curso de Aprendizagem ]
instalacdes Fisicas Blblioteca Nzo Quadra de Espores ~ N&o
Sala de Professores  n&Eo . Sanitario Dentro do Prédic  Sim
Laboratério de Ciéncias  Nao Cozinha Sim
Laboratorio de Informéatica  Nao
Ei Micr e Retroprojetor [}
impressora [] Antena Paracdiica 0
Videocassete 0 : Aparelho de Sem 0
Aparelho de Televisdc 0
Infraestrutura Energia Elétrica Rede Piblica

3 B

Abastecimentode Agua  Pogo Artesiano
Esgoto Sanitario  Fossa

Instituto Nacional de Winistério T
e MECEZ paudl:
Educacionais Educacio i 3

22 07551



INFORMACOES DECLARADAS NO CENSO ESCOLAR DE 1999

ANEXO K

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA CAMPUS DE PARANAVAI
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO FORMACAO DOCENTE
INTERDISCIPLINAR - PPIFOR

Escola 41007034 - SANTA OLIMPIA, ESC RUR MUL Dy by
Municipio  NOVA OLIMPIA - PR Loostesti Rural
Estado PR
“Matricula Creche )
em 31/03/1999 é la o
Classes de Alfabetizacao )
Ensino Fundamental Regular
Total 26 12 Série a4 2 Série 7 3" Serie 9 4*Sére 6
§® Série o 6* Série ('] 7° Série o 8'Série o
Ensino Médio Regular
Total o 12 Série 2* Série 1] 3* Serie 0 4% Série o
Néo-Seriada 0
Educagdo Especial
Total 0 Fundamental o Outros 0
Educagéo de Jovens e Adultos
Total o Alfabetizagdo o Fundamental 12 a 4® Série [}
Fundamental 5 a 8® Série o Médio (/] Outros (']
Fungoes Creche o
Docentes Pré-escola o
Classes de Alfabetizacdo o
Ensino Fundamental
Total 2 1® a 4® Série 2 5%asg*Série o
Ensino Médio o .
Educacao Especial o
Educagdo de Jovens e Adultos o
Instalagdes Fisicas Salas de Aula Existentes 2 Sala de Professore: Nao Quadrade Esportes 34
Salas de Aula Utilizadas 2 Laboratério de Ciéncias Nao Fétio Coberl - Nao
Biblioteca Nao Laboratdrio de Informdtica Nao Sala para TV/Video Nao
‘Equipamentos  Teleone  Sim 7 Videocassete Nio Retroprojetor Nio
Microcomputador Nao v Nao Aparelho de Som Nao
Impressora Nédo Antena Parabdlica Nao Internet Nao
Indicadores Educacionais
Classesde . EnSmoFundamenal
Escola/Estado/Pais Pré-Escola Alfabetizacdo Total 12 a 4% Série 5'a 8‘ Sg@ Ensino Médio
SANTA OLIMPIA, ESC RUR MUL
Alunos por turma (média) ] 13.0
Horas-aula didria (média) 4.0 4.0
Docentes com curso superior (%) 0.0 0.0
Taxa de aprovacdo em 1998 (%) 100.0 100.0
Taxa de reprovacdo em 1998 (%) 0.0 0.0
Taxa de abandono em 1998 (%) 0.0 0.0
Distorgdo idade-série (%) 34.6 34.6
Alunos do sexo feminino (%) 30.8 30.8
PARANA
. adi el
Alunos por Aur.ma (mgdm) 20.9 29.0 29.4 34.4 37.8
Horas-aula didria (média) 4.9 4.2 4.1 4.3 44
Docentes com curso superior (%) 31.5 65.9 40.1 94.2 95.9
Taxa de aprovagdo em 1998 (%) 86.8 88.4 85.0 80.3
Taxa de reprovagao em 1998 (%) 8.0 9.0 6.9 6.1
Taxa de abandono em 1998 (%) 5.1 2.6 8.1 13.6
Distorgao idade-série (%) 23.6 16.8 31.7 45.1
Alunos do sexo feminino (%) 49.0 48.3 47.8 48.9 52.7
BRASIL
Alunos por turma (média) 22.1 22.2 29.3 32.0 34.2 38.6
Horas-aula didria (média) 4.4 4.4 4.3 4.3 4.4 4.3
Docentes com curso superior (%) 22.1 7.9 46.9 23.3 74.0 88.1
Taxa de aprovacdo em 1998 (%) 80.3 79.2 81.9 79.9
Taxa de reprovacac em 1998 (%) 10.0 11.6 7.5 6.4
Taxa de abandono em 1998 (%) 9.8 9.2 10.6 13.7
Distorgo icade-série (%) 44.0 39.2 50.7 54.8
Alunos do sexo feminine (%) 49.3 49.1 49.0 47.7 50.6 55.1
PR.07233
Instituto Nacional de = A
e Moo m @  MINISTERIO GOVERNO

Educacionais

DA EDUCACAO
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ANEXO L

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA CAMPUS DE PARANAVAI

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO FORMACAO DOCENTE

INTERDISCIPLINAR - PPIFOR

INFORMAGOES DECLARADAS NO CENSO ESCOLAR DE 2000

Escola 41007034 - SANTA OLIMPIA, ESC RUR MUL

Localizagao

Municipio NOVA OLIMPIA - PR Rural
Estado PR
Matricula Creche o
em 29/03/2000 Pré-escola o
Classes de Alfabetizacao o
Ensino Fundamental Regular
Total 9 1* Série 5 2'Série 4 3* Série o 4*Série O
5° Série o 6" Série o 7° Série o 8° Série o
Ensino Médio Regular
Tota O 1°Sére O 2*serie 0 3 Série o 4°Série O
Nao-Seriada 0
Educacéo Especial
Total © Fundamental © Outros o
Educacéo de Jovens e Adultos
Total o Alfabetizacao o Fundamental 1" a 4° Série
Fundamental 5° a 8* Série o Médio o Outros o
Funcdes Creche o
Docentes Pré-escola o
Classes de Alfabetizacao 0
Ensino Fundamental
Total 1 1* a 4® Série 1 5% a8 Série o
Ensino Médio o
Educacio Especial o
Educagio de Jovens e Adultos o
Instalagdes Fisicas Salas de Aula Existentes 2 Sala de Professores Néao Quadra de Esportes  N&o
Salas de Aula Utilizadas 1 Laboratorio de Ciéncias Nao Patio Coberto Nao
Biblioteca Nao Laboratério de Informatica Nao SalaparaTV/Video  Nao
Equipamentos Telefone Sim Videocassete Nao Retroprojetor Nao
Microcomputador Nao ™v Nao Aparelho de Som Nao
Impressora Nao Antena Parabolica Nao Internet Nao
Indicadores Educacionais
Classes de __Ensino Fundamental
Escola/Estado/Pais Pré-Escola Alfabetizacao Total 1% a 4* Série 5% a 8" Serie Ensino Médio
SANTA OLIMPIA, ESC RUR MUL ¥
Alunos por turma (média)
Horas-aula diaria (média) 4.0 4.0
Docentes com curso superior (%) 0.0 0.0
Taxa de aprovagéo em 1999 (%) 87.0 87.0
Taxa de reprovacao em 1999 (%) 13.0 13.0
Taxa de abandono em 1999 (%) 0.0 0.0
Distorcao idade-série (%) 11.1 1114
Alunos do sexo feminino (%} 66.7 66.7
PARANA
Alunos por turma (média) 20.7 37.0
Horas-aula diaria (média) 5.0 4.2 4.1 4.3 4.1
Docentes com curso superior (%) 34.0 67.4 41.8 95.6 96.8
Taxa de aprovagdo em 1999 (%) 84.3 88.0 79.9 77.6
Taxa de reprovacao em 1999 (%) 8.9 8.7 9.1 7.9
Taxa de abandono em 1999 (%) 6.8 3.3 11.0 14.5
Distorgao idade-série (%) 20.4 14.3 27.5 41.5
Alunos do sexo feminino (%) 49.1 - 48.4 47.8 49.0 51.6
BRASIL
Alunos por lu.rma (média) 21.3 19.9 32.2 27.2 33.8 38.3
Horas-aula didria (média) 4.4 4.1 4.3 4.3 4.4 4.3
Docentes com curso superior (%) 23.1 8.9 48.3 24.6 741 88.4
Taxa de aprovagao em 1999 (%) 78.3 78.0 78.6 76.4
Taxa de reprovacao em 1999 (%) 10.4 11.8 8.5 7.2
Taxa de abandono em 1899 (%) 11.3 10.2 12.9 16.4
Distorgao idade-série (%o) a1.7 36.2 48.9 54.9
Alunos do sexo feminino (%) 49.2 49.2 48.9 47.7 | 50.5 54.6

Instituto Nacional de -
Estudos e Pesquisas m i";ﬁj nrglgllf]?a':lgo

Eduinaninnaic

GOVERNO
FEDERAL

PR.07766

i

181



ANEXO M

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA CAMPUS DE PARANAVAI
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO FORMACAO DOCENTE
INTERDISCIPLINAR — PPIFOR

ESCOLA RURAL D, PELRO I

2 NOME DO ESTABELECIMENTO -
Enderégo Placa Cometa- Estr, N,Climpia- Céd. Gaucha Fone

Municipidl, 01imp3iz DistritoN, 01impia IRE. Lo Delegacia N2 ¢
Localizag¢do: Urbana D Rural E
Dependéncia Administrativa: Federal D Estadual E MunicipalD Particulal‘D

.‘v“‘l‘g\nmﬁ:‘vx e

{ R
S 111 \-
'I‘. ''''' “-. El_t ‘1\ .51|u)4\1 L \\
3 e L S
e e ;
Construido em: / /1965 Decreto de Criagdo N.2.Q027/75 de;p3.. /X2 175

com o nome de 83COLA URAL Dg PELRQ I

Diretor Designacao Dispensa I

Cursos que funcionam no Prédio: Pré-Primério I_I Primério Diurno E
Primério Noturno D Ginésio D Normal D Outros D Quais:

Ntmero de dependéncias que funcionam como salas de aula {um=

Numero de dependéncias utilizadas para outras finalidades | '

Citar cada uma delas

Area de cada dependéncia especificada sua utilidade
2w s’

o

e
&y

¥ o
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ANEXO N

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA CAMPUS DE PARANAVAI
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO FORMACAO DOCENTE
INTERDISCIPLINAR - PPIFOR

ESCOTA RIBATL BIT BARRG
NOME DO ESTABELECIMENTO
Enderégo Nova Olimpia- Maria. Helsna Fone
Municipio N. OlimpiDistrito N, OlimpialR.E. Lo Delegacia N2
Localizacdo: Urbana D Rural E]

Dependéncia Administrativa: Federal D Estadual D MuniclpalE Particular D

G8.D

Construido em: / [X9 o ] 75,
com o nome de. ESCOLA RIBAL.BRUL.BARBOSA ...t
Diretor Designacao Dispensa I
Cursos que funcionam no Prédio: Pré-Primario D Primério Diurno E
Primério Noturno D Gindsio D Normal D Outros D Quais:
Numero de dependéncias que funcionam como salas de aula | uyma
Nimero de dependéncias utilizadas para outras finalidades D : Citar cada uma delas

Area de cada dependéncia especificada sua utilidade
¥

47
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ANEXO O

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA CAMPUS DE PARANAVAI
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO FORMAGCAO DOCENTE
INTERDISCIPLINAR - PPIFOR

184



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA CAMPUS DE PARANAVAI

ANEXO P

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO FORMACAO DOCENTE

INTERDISCIPLINAR - PPIFOR

Endere¢co 4

..................... S

gus

BSCOLA RURAL S£(0 VICENTE.

Nome do Estsbelecimento

2 do Enganpo e da Taboca

Municfpio 1oy 01impia Distrite N, 01impia IRE. Lo

Localizag¢do: Urbana D

Rural E

Fone

Delegacia N2 g

Dependéncia Administrativa: Federal[ | Estadual[ ] Municipal[x] Particular |

Construido em: / /.1972. Decreto de Criacdo N.” 035/7 de. 02/ 12 ] 95
Com o nome de_HESCOLA RURAL S£0Q VICENTE
Diretor | Designacao Dispensa

olL....GhL

Primério Noturno D GinasioD NormalD Outros D Quais:
Namero de dependéncias que funcionam como salas de aula | uma I
Numero de dependéncias utilizadas para outras finalidades ] !

Area de cada depedéncia especificada sua utilidade

Citar cada uma delas

Aq@ Gl

e
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ANEXO Q

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA CAMPUS DE PARANAVAI
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO FORMACAO DOCENTE
INTERDISCIPLINAR - PPIFOR

ESCOLA RURAL REUNIDA NOVA OLIMPIA
g NOME DO ESTABELECIMENTO

Enderéco Estrada Nova “limpia- Doursdina Fone

Municipio N, 01impiBistritoy, 01 impi= “IRE. L@ Delegacia N2 g |
Localiza¢do: Urbana D Rural E

Dependéncia Administrativa: Federal D Estadual D M_unicipalE_ Il’articularAD

© U AT R SR TTN AL

g

/ / 1972 Decreto de Criagio N.2039/75 de 09 /90 - 75
com o nome de ESCOLA RURAL REUNIDA NOVA: CLIMPIA :

Construido em:

Diretor Designacao Dispensa J

Cursos que funcionam no Prédio: Pré-Primario D Primério Diurno E
Primario Noturno [ ] Gindsio [] ~ormai [T] oOutros ] Quais:
Numero de dependéncias que funcionam como salas de aula !duasl

Numero de dependéncias utilizadas para outras finalidades [: Citar cada uma delas

Area_de cada dependéncia especificada sua utilidade

§ F 5Oyt 7,50 a0
' ]t &
T 0w 7 500

_ = —




ANEXO R

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA CAMPUS DE PARANAVAI
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO FORMACAO DOCENTE
INTERDISCIPLINAR - PPIFOR

187



ANEXO S

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA CAMPUS DE PARANAVAI
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO FORMACAO DOCENTE
INTERDISCIPLINAR - PPIFOR

ESCOLA RURAL SAQ SEBASTIAO
NOME DO ESTABELECIMENTO

Bmiséeo &zua da Taboca ; Fone
Municipidi, 01 impis DistritoN, Olimpia IRE.LQ Delegacia N2 o

Localizag@o: Urbana D Rural E
Dependéncia Administrativa: Federal D Estadual D Municipal Particular [_]

oMATANNA O,

Y\)J' ~

% > gl o - -
Construido em: /1972 Decreto de Criagao N.2_03%/75 _de 02 /. 12. /.75
com o nome de ESCCLA RURAL SAEOQ SEBASTIAQ

Diretor Designacao Dispensa I

Cursos que funcionam no Prédio: Pré-Priméirio D Primério Diurno E

Primério Noturno D Gindsio D Normal D Outros D Quais:

Nimero de dependéncias que funcionam como salas de aula @

Namero de dependéncias utilizadas para outras finalidades Citar cada uma delas

Area de cada dependéncia especificada sua utilidade
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