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RESUMO

A partir da andlise da trajetdria da cientificizacdo da histéria e sua relagdo com
a disciplina escolar, o objetivo da pesquisa foi identificar se os fundamentos do
pensamento historico cientifico ocorrem nos livros didaticos de historia de
acordo com as premissas cunhadas pelo historiador alemao Jérn Risen, dando
énfase na representacdo da tematica das mulheres no material analisado.
Diante desse objetivo, foram selecionadas as trés colecBes de livros didaticos
(modalidade Ensino Médio) mais distribuidas as escolas publicas brasileiras no
ano de 2015. Para tanto, como os livros didaticos, para serem avaliados e
catalogados pelo Guia dos Livros Didaticos, seguem os crivos dos documentos
norteadores, foram analisados esses documentos, especificamente 0s
Parametros Curriculares Nacionais e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.
Por se tratar de um estudo realizado no estado do Parana, foi importante trazer
a tona as consideracgfes das Diretrizes Curriculares Estaduais da Secretaria de
Educacdo do Estado do Parana. Logo, a metodologia empreendida consistiu
em pesquisa bibliografica, j& que o objeto e fonte dessa pesquisa recai nos
livros didaticos e nos documentos que norteiam esse material, a luz das
premissas do historiador alem&o Jorn Risen. A problematizacdo em torno
desse aspecto consistiu em compreender até que ponto a cultura historica
escolar brasileira coincide com as premissas desse renomado autor no que
afere a educacdo histérica, para qual RiUsen salienta a importancia da
especificidade do ensino de histéria e os meios para se chegar até ele. Na
analise observou-se que héa discrepancias no que se refere a formacdo da
consciéncia histérica e na teméatica das mulheres dentro dessa perspectiva.
Isso porque algumas das competéncias salientadas por Risen ndo compdem
as obras didaticas analisadas, sendo insuficientes para a formacédo da
consciéncia histérica do alunado.

Palavras-chave: Consciéncia Historica, Historia das Mulheres, Educacao

Historica, Livro Didatico de Historia.



PAULA, Larissa Klosowski de. HISTORICAL AND THEMATIC
CONSCIOUSNESS OF THE WOMEN IN THE HISTORY TEXTBOOKS. 248 f.
Dissertation (Masters in Education) - Parand State University - Paranavai
Campus. Advisor: Isabela Candeloro Campoi. Paranavai, 2017.

ABSTRACT

From the analysis of the trajectory of the scientificization of the history and its
relation with the school discipline, the objective of this research is to investigate
if the basis of scientific historical thought can be identified in the history
textbooks, according to the premises indicated by the German historian Jorn
Rusen, emphasizing the representation of the theme related to the women
presented in the analyzed material. Considering this objective, we selected
three collections of textbooks (Higher Education modality) that were distributed
to Brazilian public schools in the year 2015. Taking into account the fact that
when these textbooks are evaluated and cataloged by the Didactic Books Guide
they follow the rules pointed by guiding documents, we analyzed some of them,
specifically, the National Curricular Parameters and the Law of Guidelines and
Bases of Education. Whereas the present study was carried out in the state of
Parana, it became important to establish some considerations about the State
Curricular Guidelines of the Parana State Education Secretary. To achieve our
goals, as methodology, we used the bibliographical research, since the object
and source of this work are the History textbooks, the documents related to
those material and the German historian Jorn RlUsen’s premises. Seeking to
answer the problematization of our study we try to understand what extent the
Brazilian historical school culture concurs with the reputed author’s premisses,
regarding the historical education, in which Risen stresses the importance of
the specificity of teaching history and the means to achieve it. As result of our
analysis it was observed that there are discrepancies related to the formation of
the historical consciousness and in the theme of the women, within this
perspective. We can point as conclusion that the skills highlighted by Risen do
not compose the History textbooks analyzed, since they have being inefficient
to contribute in the formation of the student's historical consciousness.

Key Words: Historical Consciousness, Women's History, Historical Education,
History Textbook.
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1. INTRODUCAO

Sendo a histéria indissociavel da humanidade, a questao “pra que serve
a histéria?”, levantada por Bloch (2001)!, acende a curiosidade daqueles que
sobre ela se debrucam e gera diversas respostas, posto que a opinido acerca
da funcéo da historia pode divergir. Posta essa divergéncia, dada a trajetoria de
pesquisa que tragamos, uma dessas respostas tem no ensino de historia sua
fundamentacdo, ou seja, enquanto disciplina escolar, da qual o ensino é
componente, a serventia da historia se interliga com ensina-la e aprendé-la (ja
gue é componente curricular da Educacéo Basica). Esse processo de ensinar e
aprender histéria envolve questionamentos acerca da tematica, conteudos,
métodos, locais de ensino, materiais, profissionais e publico, entre outros, que
terminam na consolidacdo do que Risen denominou, em algumas de suas
obras, como cultura escolar, da qual a cultura historica faz parte. Como toda
cultura, esta engloba uma trajetéria dindmica e € composta por uma vastidao
de elementos que se modificam conforme o tempo. Esses elementos englobam
0S personagens envolvidos, métodos de analise, o0s produtores e
disseminadores dessa cultura, entre ouros aspectos. Neste ambito, alguns
materiais cumprem o papel de materializadores e disseminadores dessa
cultura, e o livro didatico é um dos mais datados e conhecidos desses
materiais.

Por possuir esse papel na e para a cultura histérica escolar, o livro
didatico de histéria chama atencéo dos estudiosos. Isso porque, dentre outros
aspectos, as formas pelas quais os conteltdos estdo impressos no material
permite que se tenha conhecimento de como determinada disciplina esta sendo
orientada, quais os métodos utilizados na elaboracdo das questbes que
compde o material, qual visdo de perspectiva histérica esta sendo passada
para as novas geracfes, quais 0S sujeitos que estdo sendo elevados a
categoria de histdricos, entre outros aspectos. Logo, o livro didatico possui
importancia para o ensino da disciplina que se destina e compreende uma
vasta possibilidade de estudos. Diante desse rol de possibilidades, chamou-nos

atencdao verificar se nos conteudos do material didatico ha fomento a formacao

1 Vale ressaltar que a primeira publicacdo da obra Apologia da Histéria ou O Oficio do
Historiador, na qual essa questao esta inserida, fora datada de 1949.
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da consciéncia historica cientifica e a tematica das mulheres diante dessa
perspectiva.

Quando académica do curso de histéria da Universidade Estadual do
Parand — UNESPAR / Campus de Paranavai, tive contato com a pesquisa em
histéria por meio do programa de iniciacao cientifica, que sob orientacdo do
professor Roberto Leme Batista, pude conhecer os meandros da Teoria da
Histéria2. O contato com a Histéria das Mulheres veio através da professora
Isabela Candeloro Campoi, que ministrou aulas para turma da qual eu fazia
parte e sempre incentivou a tematica das mulheres em suas aulas. Neste
sentido, ao dar continuidade aos estudos académicos e coadunando os dois
campos de estudos com o viés do ensino da disciplina, surgiu a proposta para
essa pesquisa tendo o livro didatico como objeto, isso pelo fato dele compor
um dos elementos da cultura histérica escolar, como mencionado
anteriormente.

Seguindo essa linha de raciocinio, consideramos necessario ressaltar as
modificacdes ocorridas no decorrer da trajetoria da histéria enquanto ciéncia,
assim como quais mudancas desembocaram nos fundamentos que hoje em dia
circundam esse conhecimento, que deveria ser, entdo, refletido nos livros
didaticos. Sendo assim, nos deparamos com uma histéria para além da
histéria, que engloba uma grande trajetéria até que chegue nas formas pelas
quais € modelada para a educacdo publica brasileira. Nos questionamos
também acerca de quais os fundamentos do pensamento historico cientifico
podem compor as obras didaticas de histéria atuais, quais os sujeitos histéricos
que abarcam, quais os métodos que se utilizam, entre outros aspectos. Nos
deparamos com um grande rol de possibilidades e optamos por realizar dois

recortes consubstanciais: a formacdo da consciéncia historica como um dos

2 Isso porgque o primeiro projeto de iniciacdo cientifica, que compreendeu o periodo de 2012 a
2013, intituilado As Teses de Marx Sobre Feuerbach: Uma Concepg¢éo a Partir de Ernst Bloch,
enfocava, juntamente com a tematica das teses marxianas, a concep¢cdo de semantica dos
tempos, conceitos histéricos e transposicdo do pesanemnto concreto, o que contribuiu para o
contato com as instancias da Teoria da Histéria. O segundo projeto de iniciacdo cientifica,
intitulado O Desenvolvimento Capitalista no Contexto da Revolugéo Industrial na Gra-Bretanha
(1780-1850), desenvolvido no periodo entre 2013 e 2014, se voltava para a consolidagdo do
sistema capitalista e seus reflexos na sociedade, permitindo compreender como se deu a
passagem do sistema feural para o capitalista. Embora os projetos tenham englobado
tematicas distintas, apés a realizagdo de ambos, foi-me possivel tragar um paralelo de como as
modificagdes nas estruturas sociais influem na perspectiva da historia enquanto ciéncia.
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papéis propedéuticos do material didatico e a analise da tematica das mulheres
como um dos sujeitos componentes desse material. Com o intuito de elucidar
esse recorte, recorremos, primeiramente, aos meandros percorridos para que a
histéria se tornasse aquilo que autores como Risen, preocupados com uma
teoria para o ensino de historia, denominam cultura historica.

Neste ambito, como a Historia €, segundo aponta Bloch (2001), “a
ciéncia dos homens no tempo”, tivemos a necessidade de iniciar nossa
pesquisa com um breve resgate de como a Histéria se constituiu enquanto
ciéncia, pois consideramos que se ela se enquadra no curriculo da Rede
Basica de Ensino e é estudada vastamente nas universidades, além de possuir
métodos especificos para analise, a Historia € uma ciéncia. Assim, as
consideracdes que compbe a segunda secdo desta dissertacdo abordam
brevemente as diversas facetas dessa ciéncia no tempo, para que, entao,
pudéssemos compreender como ela se consubstancia nos documentos
norteadores da educacdo, que sdo 0s que lancam os critérios que orientam a
disciplina para a Rede Basica de Ensino e, consequentemente, para os livros
didaticos de histéria. Logo, com esse pequeno recorte da Histéria enquanto
ciéncia, procuramos apenas introduzir o leitor na ideia de que a Historia ndo
representa um conhecimento amorfo, estagnado, apenas concernente ao
passado pelo passado, mas que se modifica de acordo com as caréncias de
orientacdo de cada momento histérico que compde. Do mesmo modo, nos
preocupamos em ressaltar que o enfoque acerca dos sujeitos historicos
também se modificam. Dai o ressalte que fizemos em torno da tematica das
mulheres, que constitui um dos objetos e sujeitos da andlise histérica atuais.
Utilizamos de autores como Marc Bloch (2001), Bourdé e Martin (1983), Ciro
Flamarion Cardoso (1997), Ronaldo Vainfas (1997), José Carlos Reis (2000),
Pedro (2005), Smith (2003), entre outros, para que pudéssemos realizar,
mesmo que de forma sucinta, esse recorte acerca das modificacbes nos
estudos em historia.

Como nossas aspiracdes estavam focadas em compreender as formas
pelas quais a construgdo da consciéncia historica e a tematica das mulheres
esta consubstanciada no material didatico, foi-nos necessario, além da

trajetdria que introduziu essa tematica nos estudos histéricos, compreender sob
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quais critérios a disciplina de histéria € imposta para a Rede Béasica de Ensino.
Dai a necessidade de se analisar os documentos norteadores da educacéo
brasileira. Além dessa preocupacgdo com a disciplina, outro fator que justifica a
necessidade de analisar os documentos norteadores foi fato de que para que
uma colecado didatica seja adquirida pelo governo brasileiro, ela precisa estar
de acordo com esses documentos norteadores, dentre os quais estdo o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que delineiam, em sua IV Parte,
aquilo que a disciplina de histéria deve tratar e qual a visdo de histéria que
ressalta. Para tanto, realizamos um breve levantamento daquilo que esse
documento propde para a disciplina de historia, buscando identificar se ha o
fomento a construcéo da consciéncia historica e a tematica das mulheres.

Além desses documentos, consultamos também o Programa Nacional
de Direitos Humanos (PNDH-3) e o Relatério Jaques Delors, pois esses
documentos influenciam os documentos citados acima. No PNDH encontramos
a premissa de que é de competéncia da educacdo promover medidas que
valorizem a participagdo da mulher na histéria. Essa premissa foi afirmada pelo
Guia de livros didaticos de 2015, que, além disso, também foi importante para
que pudéssemos compreender quais eram o0s critérios avaliativos que
compunham o edital de selecdo das obras e a forma como elas foram
avaliadas e descritas.

Em relacdo as andlises concernentes aos documentos norteadores da
educacdo, diante do aspecto descritivo que nos utilizamos nessa secdo, 0s
proprios documentos foram fontes de pesquisa. No que se refere ao contexto
histérico que engloba os documentos, Fonseca (1982), Nadai (1992), Fenelon
(2008), entre outros, foram utilizados para discutir a tematica.

Cabia-nos, ainda, responder a qual consciéncia histérica estavamos
associando nossa pesquisa. Diante disso, Jorn Rusen foi o autor que deu
subsidios para os nossos objetivos, de modo que constituiu nossa base tedrica.
Logo, consideramos ser exequivel destinar algumas paginas para destacar
suas consideracdes acerca do ensino de historia, trazendo a tona as estruturas
delineadas pelo autor para a fundamentacdo de seu método, que desemboca
na construcdo da consciéncia historica, que constituia nosso objetivo.

Constatamos que, para Riusen, os fundamentos do pensamento historico
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cientifico constroem a consciéncia historica, que segundo ele, deve ser a
funcdo da histéria na Educacdo Basica, e concordamos com 0 autor em
relacdo a essa funcdo. Esses fundamentos perpassam uma série de fatores
para que possam permitir a constru¢do da consciéncia histérica, que por sua
vez também é composta de competéncias® a serem desenvolvidas.

Os fundamentos do pensamento historico cientifico, segundo Risen,
iniciam-se pela organizacdo da base tedrica, perpassando cinco fatores de
construcédo e seis fungbes didaticas. Os primeiros compreendem o0s interesses,
ideias, métodos, formas e funcdes, ao passo que as funcdes didaticas
correspondem a propedéutica, coordenacdo, motivacao, organizacado, selecao
e mediacdo. Esses fatores delineiam toda a Teoria rlseniana, e 0s
encontramos implicitos na grande maioria dos textos de Risen que utilizamos
para fundamentar nosso trabalho. Dentre os seus trabalhos, o artigo O Livro
Didéatico Ideal (2011) permitiu que tracassemos um parametro comparativo,
dando suporte as nossas analises acerca do material didatico.

Desse mencionado artigo, retiramos as competéncias consideradas por
Rusen como necessarias para o desenvolvimento da consciéncia historica.
Essas competéncias sdo experiéncia, interpretacdo e orientacdo, as quais
constituiram as bases que nos apoiamos para a pesquisa empirica no material
didatico. Para Rlsen, essas competéncias delimitadas acima auxiliam na
construcdo da consciéncia histérica dos alunos, pela qual se torna possivel
pensar fundamentadamente a histéria e utiliza-la como orientacdo para a vida
pratica, o que levaria o conhecimento histérico para além dos muros da escola,
dando-lhe significado mais imbrincado no cotidiano do aluno. Neste contexto,
livros didaticos que fomentem a formacdo da consciéncia historica séo
imprescindiveis para atingir esses objetivos, assim como documentos que
orientem o estudo de historia segundo as premissas citadas (experiéncia,
interpretacdo e orientagéo).

Para que fosse possivel concretizar os objetivos tracados, apoiamo-nos
em referenciais que tratavam da tematica ou a complementavam. Em Rlsen
buscamos os alicerces de sua Teoria na trilogia sobre Teoria da Historia,

aprofundando-a com as traducdes de alguns dos seus artigos na obra JOrn

3 Entenda-se aqui, competéncias no sentido de dimens@es cognitivas da formacéao histdrica.
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Risen e o Ensino de Historia, organizada por Maria Auxiliadora Schmidt, Isabel
Barca e Estevao de Rezende Martins. Essas obras foram utilizadas em quase
toda a dissertacdo, pois foi a partir delas que conseguimos explanar nossa
fundamentacéo teorica.

A dissertacdo de Oliveira (2012) e a tese de Medeiros (2005) foram
importantes por utilizarem um método também empreendido por ndés no
decorrer da pesquisa, posto que esses autores também se valem de Risen
para analisar os livros didaticos. Neste sentido, segundo Medeiros (2005), o
material didatico possui uma dicotomia entre aquilo que o aluno espera dele e o
gue realmente esta impresso em suas paginas. De acordo com ele, isso ocorre
pelo fato do material atender as premissas do mercado editorial e n&o
necessariamente dos seus consumidores reais: 0os alunos. Assim sendo, esse
autor realizou uma pesquisa estabelecendo as principais discrepancias
existentes entre os livros didaticos por ele selecionados e o que os alunos,
caracterizados por ele como em constante espera por um material que atenda
as suas expectativas, acham desse material®. Neste sentido, mesmo em se
tratando de realidades temporais diferentes, posto que a pesquisa fora
concluida em 2005, consideramos que a pesquisa acerca do que os alunos
acham desse material j4 fora realizada e catalogada. Cabia-nos agora analisar
em que nivel da consciéncia histérica o material de apoio ao professor do
Ensino Médio esta.

Em relacdo a escolha do material didatico que seria analisado no
decorrer da pesquisa, recorremos aos relatorios publicados no site do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), dentre os quais estavam o
relatério das colecdes distribuidas, por ordem crescente, pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2015. Dada a quantidade de colecbes e
ao tempo habil para analisa-las, optamos pelas trés primeiras do ranking.
Compreendemos que, por serem mais distribuidas, essas cole¢bes chegam a

uma quantidade maior de alunos, dai a opcado por elas, as quais sdo: Histéria

4 O autor selecionou uma colegéo didatica destinada aos alunos de uma determinada escola,
entrevistou o autor da colecéo, realizou entrevistas com os alunos e cruzou as informacdes,
chegando ao resultado de que a colegéo analisada ndo atendia as premissas dos alunos. Com
base nessa pesquisa ja empreendida por Medeiros (2005), podemos afirmar que esse autor ja
constatou a discrepancia que os alunos consideram existir entre o livro didatico e aquilo que
eles esperam desse material.
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Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos Junior, editora FDT; Historia Global
— Brasil e Geral, de Gilberto Cotrim, editora Saraiva; e Historia — Das Cavernas
ao Terceiro Milénio, de Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota, editora
Moderna. Essas colecdes seréao identificadas no decorrer do trabalho como,
respectivamente, LD1, LD2 e LD3. Acreditamos que, mesmo sendo as
colecBes mais distribuidas, isso ndo significa necessariamente que sejam as
que mais colaboram para a construcdo da consciéncia historica. Isso porque
conforme fomos avangando na pesquisa, essa premissa fora se afirmando.

Partindo dos pressupostos mencionados até entdo, consideramos que a
viabilidade dessa pesquisa vai ao encontro da intencionalidade da Linha de
Pesquisa Educacao, Historia e Formacdo de Professores, do Programa de
Pé6s-Graduacdo Formacdo Docente Interdisciplinar (PPIFOR), posto que se
relaciona com as premissas da educacdo histérica ao passo em que volta
olhares para um dos materiais de apoio ao professor. Além disso, o autor que
fundamenta teoricamente nossos objetivos permite um elo entre a educacao
historica e a interdisciplinaridade, um dos objetivos da mencionada linha de
pesquisa. Isso porque a medida em que, em seu método, Rusen destaca que a
multiperspectividade constitui um dos parametros de analise das competéncias
da consciéncia historica a ser desenvolvida nos alunos da Rede Basica de
Ensino. Além disso, como para Rusen a historia faz parte do cotidiano n&do
sendo distinta do ser humano, posto que tudo que nos rodeia tem histéria, a
interdisciplinaridade naturalmente a compde, ndo sendo possivel dissociar a
histéria da humanidade, pois o0 homem vive em sociedade, e por isso é
permeado pela historia.

Além disso, a pesquisa pode contribuir para o ensino de historia ao
passo em que ressalta, de acordo com Risen, que os livros didaticos possuem
a funcéo de fomentar a consciéncia histérica por meio de certas competéncias
(experiéncia, interpretacdo e orientacdo). Dai nosso interesse em buscar saber
se esse material estd fomentando essa construcéo. Por outro lado, o Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH), propde que a educacao elenque
medidas para fortalecimento dos direitos das mulheres, tarefa afirmada e

fortificada no Guia Nacional do Livro Didatico.
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Assim sendo, consideramos que a pesquisa desenvolvida da subsidios
para o entendimento dos fundamentos do pensamento historico cientifico e
para a identificacdo destes nos livros didaticos, colaborando com a perspectiva
de educacéo historica, o que contribui diretamente para a Formacdo Docente.
Ao mesmo passo, permite a analise da representacdo das mulheres por essa
perspectiva. Isso porque quando se fala em educacao histdrica, se remete os
meios pelos quais a disciplina de historia se faz compreensivel tanto para quem
a ensina, quanto para quem aprende, podendo extrapolar os muros das
escolas e tornando a histéria parte da vida do aluno além de alcancar sujeitos
gue fazem parte do processo historico e que por vezes sdo deixados ao acaso.

Sendo assim, a justificativa da pesquisa se perfaz diante da importancia
dos fundamentos do pensamento historico cientifico para a formulagdo da
consciéncia historica, que, segundo Rilsen, € a razdo primeira do ensino de
histéria nas escolas. Além disso, a importancia da consciéncia historica para a
aprendizagem em histéria €, consideramos, fundamental para a Formacao
Docente, e o foco sobre os livros didaticos mais distribuidos permite uma
analise da ferramenta que o professorado tem em maos.

A organizacédo das sec¢fes ocorreu de acordo com 0s objetivos da nossa
pesquisa. Sendo assim, na sec¢do dois buscamos na historiografia mostrar
como a temética das mulheres chegou até os documentos norteadores,
ressaltando a forma pela qual as mulheres foram conquistando espaco
enquanto pesquisadoras e enquanto objeto historico até que suas
reinvindicagcbes chegassem aos documentos que norteiam a educacdo
brasileira para a modalidade ensino médio.

Na terceira sec¢éo, jA que nos pautamos no principio de construcdo da
consciéncia histéria proveniente do historiador e filosofo alemao Jorn Risen,
discutimos o método riiseniano que delimita qual tipo de consciéncia histérica
estamos nos referindo e sob quais artificios ela se consolida. Além disso,
discorremos sobre o porqué o modelo riiseniano se adequa a nossa proposta.

Na quarta secao, levando em consideracdo as discussdes anteriores,
voltamos nossa atengdo para 0 nosso objeto de andlise final: o livro didatico.

Neste sentido, ressaltamos o que esse recurso didatico representa, qual a sua
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funcdo para o ensino de histéria e como foram avaliadas, segundo o Programa
Nacional do Livro Didatico, as colecdes selecionadas por nos.

Na quinta secdo, através da teoria de Rusen, analisamos cada cole¢éo
isoladamente, identificando se a formacg&o da consciéncia historica esta sendo
fomentada nos livros didaticos brasileiros mais distribuidos em 2015.
Analisamos, conjuntamente, se a tematica das mulheres acompanha esse
processo, assunto catalogado na sexta se¢do, e em quais situagdes elas sdo
trazidas para a discussao presente no material didatico, qual tipo de narrativa
engloba, quais as caréncias que persistem no encalco na tematica, entre outros
aspectos.

Neste sentido, buscamos, por meio do texto ora apresentado, colaborar
para que os fundamentos do pensamento histérico cientifico, delimitados e
explanados por Risen, sejam mais atenciosamente tratados tanto pelos
materiais didaticos quanto por aqueles que com eles trabalham. Assim, levando
em consideracdo que a educacgao brasileira se apoia, no ambito de sala de
aula, nesses materiais e nos professores que lidam com os contetdos neles
impressos como forma de apoio, buscamos contribuir para que a formacéao da
consciéncia histérica seja lembrada e possa fazer parte, mais assiduamente,
do cotidiano escolar. Isso porque partimos do pressuposto de que é possivel
desenvolver a consciéncia histérica dos alunos, assim como também o é
retratar, dentro do conteddo impresso nas paginas desse material, que as
mulheres sejam devidamente representadas como sujeitos do processo
histérico dentro dessa perspectiva propedéutica. Para tanto, com o
desenvolvimento do presente texto, buscamos colaborar para que se
compreenda como questdes relacionadas a formacao da consciéncia historica
a historia das mulheres foram parar no curriculo escolar, como se pode
trabalha-las de acordo com os fundamentos do pensamento historico cientifico,
como estdo consubstanciadas no material didatico analisado, assim como
possiveis meios para que sejam melhor explanadas nas obras didaticas. Diante
desse objetivo e face ao método no qual nos pautamos, procuramos
demonstrar a taxionomia da construgdo da consciéncia historica no material

didatico e na tematica das mulheres.
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2. ENTRE CIENTIFIZACAO E O ENSINO: A TEMATICA DAS MULHERES

“Nada é historico s6 porque ocorreu” (RUSEN, 2007b, p.111). Essa frase
proferida por RUsen delimita bem o paradoxo da historia em relacdo ao que
pode ser considerado como historico. Neste sentido, compreender como a
tematica das mulheres adentra esse cendrio é importante para que possamos
otimizar as questdes do ensino que envolvem essa perspectiva. Para tanto, um
amplo caminho fora percorrido, passando desde a cientifizacdo da historia até
a insercdo de novos objetos e fontes de pesquisa ao historiador, para que
entdo pudesse desembocar no ensino da disciplina dentro da sala de aula e na
funcdo propedéutica do material didatico que a auxilia.

Neste sentido, consideramos necessario, diante dos objetivos que
tracamos, discorrer rapidamente acerca da cientifizacdo da histéria antes de
conceituarmos as considera¢des de JOorn Risen sobre um material didatico
ideal, ja que o mesmo pressupde uma metateoria para histéria que converte
essa abordagem para o ensino da disciplina. Para tanto, procuramos salientar,
a partir de uma visdo ao mesmo tempo resumida e holistica, a trajetoria pela
qual a histéria escrita perpassou até que chegasse ao que esta
consubstanciado nos livros didaticos, para que entdo fosse possivel
correlacionar esses pressupostos com as competéncias da consciéncia
histdrica, diante da qual Risen analisa os livros didaticos.

Diante dessa trajetéria, no entanto, mesmo que a tematica das mulheres
seja inerente aos Annales, nos deparamos com uma série de abordagens
oriundas da ldade Média, do lluminismo, entre outras periodiza¢des, as quais
ndo devemos descrédito. Por isso, o primeiro objeto tratado nessa secao faz
alusdo a trajetéria percorrida pela historiografia até que a tematica das
mulheres fosse tratada como objeto de estudo. Essa tarefa nos permitiu
identificar a ligacdo, embora ténue, entre o campo da historiografia e o ensino
de historia, posto que ha reflexo dos resultados do trabalho de pesquisadores
nas modificacdes dos curriculos da educacgédo béasica. Observamos também

que os meétodos oriundos da historiografia recaem sobre a formacdo dos
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professores e resvalam nos documentos norteadores, foco da nossa
delimitacdo para essa secao.

Sobre os documentos norteadores, observamos, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao, no Relatério Jacques Delors, nos Parametros Curriculares
Nacionais, nas Diretrizes Curriculares Nacionais e do Parana, que eles estao,
em teoria, em consonancia com o Programa Nacional de Direitos Humanos em
relacdo as questdes de erradicacdo da discriminacao por género. No entanto,
vale ressaltar que em relacdo a construcdo da consciéncia historica delimitada

por Risen, algumas caréncias permanecem nos documentos.

2.1. Trajetoria e Fundamentos do Pensamento Historico Cientifico a Partir dos
Annales: as Mulheres na Historiografia

Como mencionado anteriormente, processualmente, a histéria € muito
mais antiga que sua cientifizagdo. Como exemplo claro desse fendmeno
podemos citar o que foi escrito por Herddoto, Polibio, Tito Livio, Santo
Agostinho, entre tantos outros nomes, que nos deixaram relatada grande parte
da historia anterior ao processo de cientifizacdo da escrita e do modo de se
estudar a histoéria. Considerada por Bloch como “ciéncia dos homens no tempo”
(BLOCH, 2001), esses escritos, entre tantos outros que a histéria se volta para
a possibilidade dos estudos histéricos, sdo a prova de que ocorreram
modificagdes nas formas de andlise e escrita da historia desde que o homem a
registra. Logo, cabe a nés, enquanto professores, compreender e estabelecer
subsidios que nos articulem diante dessa perspectiva cientifica em detrimento
da continua repeticdo de datas e fatos a maneira puramente reprodutivista e
conteudista, que ha muito ja fora superada face a trajetéria cientifica. Isso
porque, como menciona Risen (2001), cada época histérica possui suas
caréncias de orientacdo, o que reflete na forma como a historia € pesquisada,
estudada, ensinada e apreendida.

Nesse sentido, consideramos que ha uma ligacdo intrinseca entre a
Teoria da Historia enquanto norteadora dos estudos historicos e o ensino de

historia, pois ambas compde a cultura historica. 1sso porque consideramos que
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advém da orientacédo da discusséo teodrica aquilo que se empreende na pratica
e vice-versa (considerando, para tal, que a pratica do ensino de histéria denota
daquilo que se orienta na teoria). Logo, como objetivamos identificar os
fundamentos do pensamento historico cientifico nos livros didaticos para
elucidar a tematica das mulheres nessa ferramenta de ensino, consideramos
necessario realizar um breve relato da trajetoria percorrida pela cientifizacdo da
historia até que a histéria das mulheres fosse introduzida nos estudos
histéricos, para que, partindo desses pressupostos, possamos delimitar a forma
pela qual essa temética € abordada nos documentos norteadores da educacéao
e nos livros didaticos de historia.

Embora nosso recorte historico recaia a partir da cientifizacdo da
histéria, acreditamos que ndo nos é permitido o descrédito as obras deixadas
anteriormente a esse processo, pois isso denota na eliminacdo de um grande
contingente de fontes historicas que podem nos auxiliar na compreenséo das
formas pelas quais a historia era escrita por aqueles que a registraram
anteriormente a sua cientifizacdo. Da mesma forma, o descrédito ndo pode ser
realizado posto que € possivel, através dele, demonstrar as modificacbes
ocorridas acerca dos objetos, das fontes, dos métodos, entre outros artificios
que compde os estudos historicos.

Neste sentido, embora aqui enfoquemos a trajetéria da cientifizacdo da
histéria a partir dos Annales, vale ressaltar que segundo Bourdé e Martin
(1983), desde a Idade Média a historia era um dos alicerces do poder, de modo
que era “veiculo privilegiado do sentimento nacional” (BOURDE e MARTIN,
1983, p. 28). O que queremos ressaltar com essas breves consideracdes é que
a histéria esta intrinsecamente ligada ao periodo em que é escrita, sendo um
resultado dos “homens no tempo” (BLOCH, 2001). Logo, uma época em que as
guerras eram constantes, as fontes histéricas escritas que a compreendem
tendem a legitimar determinadas estruturas de poder, como bem mencionado
por Bourdé e Martin na citagdo acima. Com essa breve explanagcdo queremos
destacar que, por se tratar de uma ciéncia que estuda os “homens no tempo”, a
histéria responde as caréncias de orientagdo no tempo, como destacado por
Rusen (2001). Consideramos como exemplo que no arquétipo
supramencionado a caréncia de orientacéo recaia sobre a legitimacdo do poder
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dos principes, ao passo que atualmente ha caréncias de orientacdo acerca da
importancia dos sujeitos histéricos que ndo apareciam na historiografia menos
recente, tais como negros, mulheres, indios, entre outros, de modo que,
anteriormente a implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais,
Santomé (1995) ja considerava que:
Quando se analisam de maneira atenta os conteidos que sao
desenvolvidos de forma explicita na maioria das instituicbes
escolares e aquilo que é enfatizado nas propostas curriculares,
chama fortemente a atencdo a arrasadora presenca das
culturas que podemos chamar de hegemonicas. As culturas ou
vozes dos grupos sociais que podemos chamar de minoritarios
e/ou marginalizados que nao dispbe de estruturas importantes
de poder costumam ser silenciadas, quando néo

estereotipadas e deformadas, para anular as possibilidades de
reacdo. (SANTOME, in: SILVA, 1995, p. 157).

Diante disso, podemos afirmar que nem sempre é exequivel ao tempo
presente aquilo que foi proposto pela historia tradicional, posto que, como
abordado por Risen (2001; 2007a; 2007b), os sujeitos de cada época histérica
enunciam caréncias de orientacao diferentes. Assim sendo, em cada contexto
histérico, devem ser levadas em consideracdo as intencionalidades, a
mentalidade presente, assim como as conjunturas de poder de cada época
analisada, entre outros aspectos. Isso desemboca na identificacdo das
hegemonias de poder que logravam a época enfatizada, assim como o0s
silenciamentos oriundos dessa énfase. Dessa forma, € necessario que se
fomente nos alunos o sentimento de que até mesmo o siléncio, quando se trata
de histéria, é passivel de problematica, dai a importancia das consideracdes de
Santomé (1995). Além disso, vale ressaltar que quando se trata de cultura
histérica, a trajetoria de construcdo e disseminacdo das hegemonias de poder
€ um importante artificio de analise, posto que através desse artificio que se
consolida no imaginario maior ou menor grau de importancia acerca de uma
tematica.

Exemplo disso estd na alteragdo nos moldes do estudo historico
inaugurada com o lluminismo, que através de expoentes como Rousseau,
Kant, Hegel, Comte, O. Spengler, Toynbee, entre outros, dotados de uma
premissa de dar sentido para a histdria, permeia a antessala do que viria

posteriormente com a Escola Metddica, e se diferencia da historia registrada
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até entdo, caracterizada por ressaltar as estruturas de poder oriundas dos reis.
Denominadas filosofias da histéria, essa concepcdo era permeada por
especulagcbes de cunho filosofico, que buscavam um sentido da e para a
histéria.

Longe desse paradigma, segundo Reis (2000), denota da passagem do
século XVIIlI para o XIX “uma radical mudanga de perspectiva em relagéo a
histéria”, que caracteriza um divisor de aguas no que se refere a cientifizacao
da historia. Isso porgue diferentemente da producéo histérica que se tivera até
entdo, a chamada escola Metddica, dita Positivista, procurava afastar da
historia qualquer investigacdo que se pautasse na especulacdo de cunho
filoséfico, diante de uma andlise cientifica que procurava seguir o modelo das
ciéncias exatas, pautando-se em um método.

No que se refere a histéria francesa, a Escola Metddica teve sua
importancia na participacdo e organizacdo de obras escolares para o periodo,
das quais o Petit Lavisse € um dos manuais mais conhecidos. Dotado de um
discurso ideologico forte, era perceptivel nesses manuais, segundo Bourdé e
Martin (1983), a no¢cdo de uma Franca que seria eterna, a apologia ao Regime
Republicano, a exaltacdo constante da patria francesa por um nacionalismo
exacerbado, e, por ultimo, uma tendéncia a justificar a colonizacdo. Por meio
desses argumentos podemos, mais uma vez, fundamentar a importancia dos
estudos acerca dos manuais de disseminag¢do do conhecimento historico. Uma
permanéncia que se relaciona ao uso do Pettit Lavisse nos estudos
relacionados a histéria consolidou-se com a introdu¢do dos manuais franceses
no ensino de historia brasileiro, como sera melhor abordado na secao quatro.
Para essa relacdo, pedimos licenca ao anacronismo para ressaltar que, da
mesma forma que ocorrera na Franga com a propagacéo do Pettit Lavisse, 0s
livros didaticos atuais chegam a inUmeros estudantes, possuem em suas
paginas conteldos que passam uma mensagem e procuram auxiliar o ensino e
a aprendizagem da historia, cristalizando determinadas estruturas da cultura
histérica no periodo para o qual € destinado.

Consideramos importante trazer essa génese cientifica da histéria, pois
foi por meio dessa virada na concepcéo histérica diante da busca pela

cientifizacdo que
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A histéria se profissionalizou definitivamente: numerosas
cadeiras na universidade, sociedades cientificas, cole¢fes de
documentos, revistas, manuais, publicagbes de textos
historicos, um publico culto comprador de livros histdricos.
Todavia o formulador-divulgador do método historico
“positivista” alemado na Franca foi o manual de Langlois e
Seignobos [...] (REIS, 2000, p.17).

Dai, mais uma vez, a consolidacdo das estruturas que compde o estudo
historico de determinada época através de um manual sdo ressaltadas, de
modo que a cultura histérica do periodo, impressa nas paginas do manual,
chegava a uma certa quantidade de pessoas, aumentando sua influéncia e
consolidando estruturas, conhecimentos e métodos na mentalidade da época.

Em relacdo a historiografia proveniente das mulheres, nesse periodo,
Smith (2003) relata que “[..] foi tdo envolvida pelo desdém profissional que
mereceu uma atengao relativamente pequena dos estudiosos” (SMITH, 2003,
p. 88). Isso porque, de acordo com a autora, a conjuntura da época estava
envolvida pela atmosfera cientificista que se consolidava. Como se pode
perceber, era a origem do positivismo que compunha o ideario da cultura
histérica da mencionada época. Segundo Smith (2003, p. 90), “Nao se pode
escrever a historiografia do periodo 1800-1860 sem considerar a agitacdo
corrente que modificou a obra histérica”, de modo que os escritos das
mulheres, por estarem inseridos em uma conjuntura que, por um lado,
necessitava de comprovacéo por meio de fontes daquilo que se escrevia, e por
outro coibia a entrada das mulheres em arquivos para desempenhar tal tarefa,
como bem mencionado pela autora, fazendo com que as obras compostas por
maos femininas ndo adentrassem ao cenario de grandes obras histéricas do
periodo justamente pelo fato de carecerem de comprovacdo por meio dos
documentos escritos, que eram inacessiveis as mulheres.

Essa conjuntura colaborou para o desdém na época, mas chamou a
atencdo de historiadores atuais “[...] para o fato de as obras histéricas
femininas publicadas terem servido muitas vezes como uma contranarrativa ou
cobertura que escondia o que acontecia nas violentas e tumultuadas vidas [...]",
de modo que aquilo que se encontra na narrativa feminina vai contra a

prerrogativa de “um discurso politico de direitos e igualdade”, exaltando que, na
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verdade, o que se tinha era “um outro legal que escravizava, empobrecia e
estuprava as mulheres” (SMITH, 2003, p. 93). No que se refere ao contexto da

época:

As deficiéncias culturais, econémicas e politicas das mulheres
cresceram e se tornaram surpreendentemente claras nas
primeiras décadas do século 19, quando a retdrica da
igualdade ecoava por intermédio da sociedade revolucionaria e
pos-revolucionaria. A medida que a linguagem dos direitos
conseguia maior repercussdo, novos codigos legais tiravam
das mulheres suas propriedades, o direito ao trabalho
independente, o pagamento proveniente de seu trabalho, sua
condicao civil de reclamantes e testemunhas, a custddia dos
filhos, a autonomia sexual e até mesmo o direito de determinar
onde queriam viver. (SMITH, 2003, p. 100-101).

Nesse sentido, segundo Smith (2003), a conjuntura da época, que
delegava aos homens o conhecimento e as mulheres o lar, ditava o
distanciamento da carga subjetiva em nome do cientificismo puro, posto que,
de acordo com essa autora, desde cedo os estudiosos, que eram, na €poca,
apenas do sexo masculino, eram acostumados com o afastamento das
questdes relacionadas a emotividade por serem privados do contato com o lar
para a perfeita formagdo académica. Neste sentido, quanto menos carga
emotiva nos escritos, melhor este era aceito pelos estudiosos.
Contrabalanceando com a producdo escrita das mulheres, a diferenca em
relacdo ao grau de emotividade era notdria, posto que, como bem menciona
Smith (2003), as diferencas de formacgéo eram perceptiveis. Dai o vinculo das
historiadoras com a literatura considerada “menos cientifica” e a construgao do
ideario da mulher emotiva.

No entanto, ressalta a autora que no convivio familiar a situacdo era
diferente. Em familia eram construidas as obras para publicacédo, de modo que
0 patriarca da casa assinava a obra compilada ou produzida por todo um

conjunto, que unia esposa, filhos e ele proprio.

Assim, nos periodos de profissionalizacdo tanto nascente
guanto madura, a histéria teve equipes de autores que
trabalhavam em oficinas domésticas. Ao redor dessa
complexidade surgiram convencbes que tratavam a autoria
como extraordinaria e masculina, como um empreendimento
publico e extrafamiliar. Por exemplo, sempre que um critico
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avaliava um trabalho feito por marido e mulher, o costume
ditava que a autoria fosse atribuida apenas ao homem.
(SMITH, 2003, p. 184. [Grifo noss0]).

O silenciamento das mulheres, consideramos, fica evidente nessa
citacdo, e toda a obra de Smith (2003) comprova essa afirmativa. Além disso,
nas palavras da autora, “[...] Na historiografia em si o grande historiador [...]
continua a ser o modelo sempre presente para padrdes cientificos, misdginos.”
(SMITH, 2003, p. 216). Nesse contexto, continuava silenciada a participacéo
das mulheres na histéria por causa do tratamento natural com o qual a
diferenciacédo de género era concebida na época.

Nessa perspectiva, segundo Perrot (1988), a naturalizagdo da divisao
social calcada no género nao constitui um sistema perene, posto que oscila de
acordo com a organizacdo socioecondémica. A exemplo disso, Perrot (1988)
menciona que a perturbacdo do equilibrio entre os sexos femininos e
masculinos ocorre com a conjuntura do capital e a organizacao politica oriunda
da Revolucdo Francesa, que coibiu a participacdo feminina no meio publico
diante da subordinacdo da mulher ao lar, a familia e a economia doméstica.
Isso se deu pela consolidacdo do estereétipo de que a governabilidade
feminina (para a qual a autora cita Catarina de Médici como exemplo) caminha
para a derrocada. Ao mesmo tempo, Perrot (1988) aposta na assertiva de que
a Revolucdo Francesa consolida a exclusdo da nascente classe operaria,
denominada por ela como Quarto Estado, que também exclui e oprime as
mulheres respaldando-se no estereétipo de que elas ndo possuem capacidade
politica para a luta de classes.

De acordo com Perrot (1988), essa conjuntura exclusiva consolidada na
estrutura do capital atingiu as mulheres ao passo em que consolidou o papel
feminino na economia, para a qual as mulheres entraram com 0 consumo e
reproducao; no lar, no qual elas eram responsaveis pela administracdo, porém
sempre em condi¢cédo de subordinacdo aos homens; na industria, para a qual as
mulheres burguesas impulsionavam o consumo; e na familia, como provedora,
educadora e cuidadora dos filhos.

Consideramos que embora o periodo revolucionario francés tenha sido
importante para a conquista de direitos, em relagdo as mulheres, continuavam-

Ihes suprimidos. Entendemos que isso néo significa, no entanto, que nenhum
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escrito era realizado pelas maos e mentes das mulheres da época, mas que,
em relacdo a histéria, as obras consagradas como pertencentes a essa area
eram, como mencionado acima, fruto de “homens da classe média”. Porém,
“[...] Pode-se dizer que a influéncia do positivismo nessas historiadoras
fragmentou o amadorismo, permitindo que alguns de seus textos encarassem
de frente a condi¢gao das mulheres.” (SMITH, 2003, p. 336).

No entanto, as mulheres continuavam sendo vistas “como qualquer
coisa, menos como escritoras profissionais” (SMITH, 2003, p. 345), sendo
necessario, para que seu trabalho fosse reconhecido, o que Smith (2003)
denominou de “co-autoria monogamica heterossexual’, onde as mulheres
publicavam em conjunto com seus maridos com igualdade de autoria na teoria,
mas que na pratica era reconhecida apenas sob a voz masculina a autoridade
sobre a obra. Além disso, a preocupacao em relacdo a autoria feminina sobre
uma obra dava-se pelo fato socialmente determinado das escritoras serem
estereotipadas, de acordo com os padrées da época, como mulheres
“diferentes” do que a sociedade gostaria de ter. Diante disso, as publicagbes
com uso de pseuddnimos, considera Smith (2003), fora uma das saidas.

Em relacdo a histdria pautada na ciéncia que a época enunciava, por
conter tracos sociais e pautados no cotidiano, as obras femininas eram
consideradas amadoras. Neste sentido, “O positivismo opera um verdadeiro
recalcamento do tema feminino e, de modo mais geral, do cotidiano.”
(PERROT, 1988, p. 185), como ja ressaltado. Além disso, elencando a
premissa historiografica com a exclusdo feminina do social, a autora retrata

que:

O século XIX levou a divisao das tarefas e a segregacao sexual
dos espacos ao seu ponto mais alto. Seu racionalismo
procurou definir estritamente o lugar de cada um. Lugar das
mulheres: a Maternidade e a Casa cercam-na por inteiro. A
participagdo feminina no trabalho assalariado € temporéria,
cadenciada pelas necessidades da familia, a qual comanda,
remunerada com um salario de trocados, confinada as tarefas
ditas ndo-qualificadas, subordinadas e tecnologicamente

especificas. (PERROT, 1988, p.186-187)

Por outro lado, ela também menciona que diferentemente do que

pregava a historiografia produzida nos moldes positivistas, as mulheres
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participavam da vida ativa das cidades e dos campos, estavam a frente e no
apoio de revoltas e greves, organizavam fugas quando a familia ndo podia
arcar com os aluguéis atrasados, lutavam por assalariamento regular nas
fabricas, possuiam pequenos empreendimentos liberais (como venda de
doces, paes, entre outros produtos), entre outros. No entanto, como nao
possuiam direito ao voto, sua participacdo mais efetiva em sindicatos e na
sociedade era silenciada dado o afastamento politico & que eram submetidas.

No que se refere ao imaginario, por estarem longe da cientifizacdo
pautada no meétodo positivo, Perrot (1988) menciona que as mulheres
preservaram maior conservacao da identidade popular que os homens, de
modo que “Para escrever a historia popular da Revolugdo Francesa, Michelet
interrogava as mulheres.” (PERROT, 1988, p. 207). Neste sentido, de acordo
com as consideracbes de Smith (2003), essa historia popular, escrita ou
contada pelas mulheres, somente “comecou a fazer contato com uma
variedade de movimentos reformistas, como o feminismo, programas para
melhorar as condi¢des dos pobres e causas anti-imperialistas ou nacionalistas”
(SMITH, 2003, p. 362) na segunda metade do século XIX.

No final do século 19, o amadorismo feminino criara uma
superficie histérica com uma densa camada de pintura a
respeito da vida diaria, da cultura material, da vida das
mulheres trabalhadoras e, em menor grau, do ativismo
feminino. Ele mostrava uma variedade de tipos sociais, uma
multiplicidade de locais para estudo historico e um sortimento
de materiais, a partir dos quais a narrativa historica podia ser
construida. (SMITH, 2003, p. 383-384)

Neste sentido, embora tenha cunhado a ciéncia da histéria, a Escola
Metddica, por primar por um método que nao lhe era especifico, ja que pautado
no empirismo das ciéncias exatas, comegou a sofrer criticas. Diante das
criticas, uma nova tendéncia tedrica que visa elucidar o carater especifico do
conhecimento historico comeca a despontar com vistas a quebrar o paradigma
de que o conhecimento histérico deveria ser igual ou se assemelhar ao modelo
de conhecimento das ciéncias exatas. Denominada por Historicismo, “o projeto
dessa filosofia critica da histéria é prosseguir a obra kantiana, que deixara de

lado as ciéncias humanas” (REIS, 2000, p. 26). Nesse sentido, os grandes
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expoentes dessa vertente buscavam o fundamento do conhecimento histérico

cientifico diante do conceito kantiano de critica a razéo pura, de modo que

Dilthey é ambicioso: quer subordinar a critica kantiana a critica
da razao histdrica; a critica de Rickert € mais metodolégica e
se subordina a de Kant; Simmel evita substituir ou completar
Kant e procura coordenar-se com a sua critica da Razao Pura.
Weber, prosseguindo a pesquisa de Rickert, refletird sobre os
limites da objetividade historica e sua pergunta sera: quais as
partes dessa ciéncia que sédo independentes da perspectiva e
da vontade do historiador e que, portanto, sdo universais,
valem para todos? (Schnédelbach, 1984, e Freund, 1973, apud
REIS, 2000, p. 27).

Essa vertente historiografica também fora alvo de criticas, posto que o
principal argumento defendido pelos seus expoentes, que consistia na
compreensao®, era, segundo os criticos, passivel de relativismo. Em outra
concepgao, “Para o materialismo historico de Marx, o material historico &
analisavel, observavel, objetivavel, quantificavel” (REIS, 2000, p. 40), posto que
esta vertente se utiliza do estudo da organizacdo da produtividade como
condicAo necessaria para a transformacdo das relagcdes sociais e,

consequentemente, da histdria, com base na luta entre as classes sociais.

O marxismo, enquanto ciéncia historica, tomara como objeto as
estruturas econdmicos-sociais, invisiveis, abstratas, gerais
mais “chao” concreto da luta de classes e das iniciativas
individuais e coletivas. Para Marx, os individuos s6 podem ser
explicados pelas relacbes sociais que mantém, isto é, pela
organizacdo social a que pertencem e que 0s constitui como
eles sdo (cf. Tese VI sobre Feuerbach). Cada modo social de
producéo criaria os individuos de que necessita. (REIS, 2000,

p. 43)

Consideramos que o amago cientifico e o grande divisor de aguas que a
premissa marxiana representou para a histéria estd na forma como tal
premissa parte do idealismo hegeliano para o materialismo historico. Esse
altimo se constitui ontoldgico a medida que enaltece a contradicdo entre as
classes sociais no decorrer da histéria, indo na contracorrente de uma histoéria

perpassada pela harmonia e naturalizacdo de conceitos socialmente

5 Segundo Reis (2000), compreensao (Verstehen) era justamente “a estratégia apontada por
Dilthey” para abordar o interior do objeto de estudo do historiador.
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construidos, ou seja, adotando uma postura critica. Sobre essa postura critica,
Rusen (2011) salienta que ela tende a negar a naturalizacdo, buscando na
histéria os argumentos que a subsidiem, demonstrando quais as contradi¢cdes
gue resultaram na naturalizacdo de conceitos que, segundo essa premissa,
nao sao naturais.

Um exemplo de como essa vertente persiste na atualidade na
ferramenta que auxilia o professor no ensino de histéria, o livro didéatico, esta
na organizacdo que alguns textos possuem, que Se pauta no processo
produtivo. As proprias orientacfes presentes nas Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (DCE do
Estado do Parand) propfe a organizacao dos contetdos de histdria de acordo
com as relacdes de poder, de trabalho e culturais, o que pode ser associado ao
materialismo historico dialético quanto a forma de organizacdo da andlise,
posto que o0s autores que mais sdao mencionados nas DCE do Estado do
Parana pertencem a Nova Esquerda Inglesa, que, em resumo, é herdeira da
concepcdo marxiana da histéria, embora possua algumas alteragcdes em
relacdo a temporalidade que os autores escrevem.

Embora essas trés correntes (metddica, historicista e marxista) sejam
movimentos distintos entre si, segundo Reis (2000), elas buscavam um mesmo
objetivo: romper definitivamente com a filosofia da histéria em busca de um
conhecimento histoérico cientifico especifico ndo especulativo. De acordo com o
mencionado autor, as duas primeiras correntes preservaram tracos da filosofia
que tanto buscavam erradicar, pois tanto o positivismo quanto o historicismo
indicavam um sentido de futuro para histéria, especulando acerca dessa
projecdo. Em relacdo ao marxismo, embora tenha havido a critica assidua a
filosofia idealista e cunhagem de uma “teoria geral” da sociedade, também
houve a exaltagdo a uma filosofia posto que o marxismo agrega sentido a
histéria como emancipadora pelos critérios de verdade historica oriundos da
classe operaria, que diferentemente da burguesa, ndo havia nada a esconder e
tudo a explicitar. Neste sentido, a prépria dialeticidade marxiana denotaria uma
especulacdo em torno do sentido da e para historia.

Assim sendo, mesmo diante das consideracfes das trés vertentes

histéricas mencionadas, “A ‘historiografia normal’, dominante no século XX, ndo
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correspondia mais a realidade historica que aparecia.”, de modo que o
conhecimento histérico entrava em crise pelo fato de ndo conseguir elaborar
novas problematicas e, quando conseguia, ndo possuir condi¢cdes de
desenvolver e solucionar os paradigmas (REIS, 2000, p. 59).

Neste contexto, a acirrada critica dirigida a historia pelo surgimento de
novas ciéncias sociais forcava uma mudanca nos e dos paradigmas cientificos
de investigacdo em historia. Longe de dogmatizar a histéria, as mudancas
exigiam um caminho aberto para a interdisciplinaridade. Com isso, na
publicacdo da Revista de Sintese (1920) e mais precisamente da revista Les
Annales (1930), uma nova vertente historica era proposta, adentrando ao
cenario de cientifizacgdo da  histéria a problemética historiogréfica
interdisciplinar. A revista Les Annales d’Histoire Econommique et Sociale, em
1929, editada por A. Colin, L. Febvre e M. Bloch, anunciou o sentido da escola
dos Annales, forma pela qual ficou conhecida essa vertente historica,
caracterizando-a como uma revolugdo no conhecimento historico tradicional e

apoiando o estudo histérico nas ciéncias sociais emergentes no periodo.

A corrente inovadora despreza o acontecimento e insiste na
longa duragdo; deriva a sua atengdo da vida politica para a
actividade econdmica, a organizagdo social e a psicologia
colectiva; esforca-se por aproximar a histéria das outras
ciéncias humanas. [...] Depois da Segunda Guerra Mundial, a
“nova histéria” impbe-se apoiando-se numa revista — Les
Annales ESC — cuja notoriedade aumenta, num instituto de
investigacdo e de ensino [...] e numa rede de relagdes na

edicdo e na imprensa. (BOURDE e MARTIN, 1983, p. 119).
Embora tenha sido dividida em geracdes para que melhor se
compreendesse seus paradigmas, nos estudos relacionados a essa tematica,
as geracdes dos Annales possuem em comum “a manutencado da proposi¢cao
central dos fundadores pelos membros atuais do grupo: retirar a historia do seu
isolamento e aproxima-la das outras ciéncias sociais” (REIS, 2000, p. 58),
modificando conforme as “necessidades do presente” (REIS, 2000, p. 63).
Neste sentido, Reis (2014) afirma que a partir dos Annales que o historiador
pode romper com a filosofia da histéria em nome do reconhecimento de que
nao ha histéria sem teoria, pois a abertura de pesquisa oriunda dessa Escola

devolvia ao historiador a liberdade investigativa diante das novas fontes e
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metodologias de analise destas, abrindo caminho para novos objetos de
estudo, novos sujeitos historicos, entre outros aspectos. Nota-se, mais uma
vez, que as premissas de investigacdo histérica se modificam, negam e
qguestionam arquétipos da histéria considerada pelos Annales como
tradicionais.

Assim, para a primeira fase dos Annales, da qual sédo expoentes Febvre
e Bloch, “Era preciso revisar todas as nocgdes cientificas sobre as quais
tinhamos vivido até entdo” (Febvre, 1995, p. 31 apud REIS, 2000).
Notadamente, Febvre propunha uma alteracdo nos ditames de investigacao
histérica e uma abertura para novos paradigmas, 0 que representa uma ruptura
com a histéria tradicional em nome de uma aproximagdo com as ciéncias
sociais emergentes, como ja mencionado. Bourdé e Martin (1983) atribuem a
Febvre a “direccdo ao estudo das estruturas mentais”. (BOURDE e MARTIN,
1983, p. 124). No que se refere a Bloch, segundo Reis (2000), ele se
aproximou mais da segunda geracdo dos Annales que da primeira, pois propos
uma modificacao e diversificacdo nos métodos de andlise para a construcao do
conhecimento histérico, de modo que, para ele, seria bom “...] que o
historiador possua apenas um verniz de todas as principais técnicas de seu
oficio. Mesmo apenas afim de saber avaliar, previamente, a forca da
ferramenta e as dificuldades de seu manejo.” (BLOCH, 2001, p. 81), dai a
aproximacao com as ciéncias sociais.

Na segunda fase, marcada pela historia global e pela histéria serial
quantitativa, Braudel segue a vertente dos fundadores, ou seja, de uma histéria
global, enquanto as producdes que sucedem os anos 60 tendem a quantificar a
histéria, terminando por consolidar “a fragmentacao e a especializagéo extrema
do objeto de analise” abandonando a historia global e a geral que antecederam
essa fragmentacéo (REIS, 2000, p. 82). Sendo assim, a segunda geracao dos
Annales embora iniciada pelo otimismo de afirmagdo da histéria enquanto
ciéncia e do tempo histérico como de longa duracado, termina por mudar a
perspectiva de “global” para “geral’, caminhando para o que caracteriza a
terceira geracdo dos Annales. Esse fato permite-nos afirmar que as estruturas

da cultura historica mais uma vez se modificam ao passo que se dinamizam 0s
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elementos de e em andlise: conforme se fragmenta ao extremo o0 objeto de
analise, mais profundas tornam-se as consideracdes sobre o mesmao.

A terceira geracdo herda da segunda esse processo de fragmentacéo
que tende a impossibilitar a cientificidade da historia pelo fato de por vezes
distancia-la do todo histérico. Porém, segundo Reis (2000), a defesa dessa
geracdo esta na problematizacdo que esta empreende sobre “tudo” e nado
sobre o “todo”. Isso, a nosso ver, acaba constituindo uma contradicdo: a
medida que se foge do paradigma cientifico da histéria se tenta, ao mesmo
tempo, a tudo historicizar por meio de métodos distintos, porém oriundos da
cientifizacdo da histéria, logo, da histéria enquanto ciéncia (mesmo que se
constitua a historia, de um lado, face as lentes de quem a escreve, e de outro
face aos métodos em que se apoia para se escrever). Assim, a histéria seria de
fato uma ciéncia, posto que cada producdo possui um crivo de aceitacéo
perante os historiadores. E mesmo que a historicidade recaia sobre a arte,
objetos arqueoldgicos, culturas esquecidas ou silenciadas, novos sujeitos,
entre outros, parte de um suporte tedrico que leva até o mais fragmentado dos
objetos a exaustao das analises. Em relacdo a essa fase dos Annales, Ibafiez e
Martinez (2014) ressaltam que as mulheres passam a compor mais
assiduamente o rol de objetos de andlise.

A Historia Nova, como ficou conhecida essa terceira fase dos Annales,
enunciada por LeGoff , Le Roy Ladurie e Marc Ferro, caracteriza-se, segundo
Bourdé e Martin (1983), pela abertura da revista a uma pluridisciplinaridade que
envolve sociélogos, historiadores, economistas, entre outras éareas do
conhecimento. “Em tudo isso, é a relagao entre historiador e os factos que se
modificou radicalmente” (BOURDE e MARTIN, 1983, p. 147). Essa nova
perspectiva de histéria abre campos distintos, que acambarcam desde a
histéria compreendida a partir do materialismo histérico dialético postulado por
Marx, a concepcdo de espacos e massas historicas de Braudel, o fato social
total de Mauss, a coeréncia de séries documentais de Schmitt, até a historia
quantitativa de Furet. (BOURDE e MARTIN, 1983, p. 144-148).

A nova histéria da provas de um grande engenho para inventar,
reinventar ou reciclar fontes histéricas até ai adormecidas ou
consideradas como definitivamente esgotadas. Baseia-se, diz-
nos Jacques Le Goff, “numa multiplicidade de documentos:
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escritos de toda a espécie, documentos figurados, produtos
das buscas arqueoldgicas, documentos orais, etc... Uma
estatistica, uma curva dos precos, uma fotografia, um filme, ou
em relacdo a um passado mais distante pélen fossil, uma
ferramenta, um ex-voto, sao, para a histéria nova, documentos
de primeira ordem”. (BOURDE e MARTIN, 1983, p. 148)

Essas novas fontes, consideramos, remetem-se as descobertas
cientificas recentes que permitem a pesquisa aprofundada dos mais variados
tipos de fontes e da inclusdo dos mais diversos objetos sobre 0s quais recaem
a curiosidade humana. Neste sentido, métodos de analise diferentes dos
tradicionais s@o necessarios, tais como analise do discurso, para fontes
escritas; carbono 14 para fontes fosseis; estudos relacionados ao solo quando
se trata de fontes geoldgicas importantes para os estudos histéricos; estudos
voltados a alimentacéo, que permitem identificar mudancas e/ou permanéncias
de alguns habitos alimentares, que por sua vez podem influenciar o
deslocamento populacional de grupos; os estudos das representacoes festivas
e culturais, arte, vestuario e folclore, que podem identificar permanéncias e/ou
rupturas relacionadas ao imaginario social e a cultura propriamente dita de um
povo; o0s estudos de género e sexualidade, que, entre muitas outas
contribuicdes, permitem a identificagdo da influéncia negativa do
heteronormativismo na sociedade, do silenciamento das mulheres no curriculo
escolar, etc; entre outras descobertas que permitem responder as caréncias de
orientacdo e que podem ser agregadas aos estudos historicos como forma de
enriquecer sua fundamentacgao.

No entanto “As novas fontes podem ter-se multiplicado, que os métodos
de tratamento continuam muitas vezes tradicionais” (BOURDE e MARTIN,
1983, p. 151). Ou seja, mesmo com a inovacao das fontes, ha, em alguns
casos, a necessidade de renovacdo da leitura delas. Nessa perspectiva, a
Nova Histéria, segundo Ciro Flamarion Cardoso “j@a que é a ‘historia em
migalhas’, preocupada centralmente com a diversidade dos objetos e a
alteridade cultural, entre sociedades e dentro de cada uma delas” (CARDOSO,
In: CARDOSO e VAINFAS, 1997, p. 3), objetiva justamente a diversidade e a
variedade das formulagdes histéricas que contribuem para a disciplina
histérica. Contudo, Reis (2014) afirma que “(...) os Annales, apesar de

praticarem a histéria problema, contraditoriamente, foram hostis a discussao
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tedrico-metodoldgica e prestaram um desservico a historiografia ao separarem
a pesquisa histéria da teoria da histéria.” (REIS, 2014 in: OLIVEIRA e
MARIANO, p. 26). Reis (2014) afirma essa premissa posto que acredita ser o
arcabougo tedrico-metodolégico do historiador o cerne da cultura historica,
sendo indispensavel a pratica do oficio.

Em relacdo as citagcdes anteriores, podemos perceber que ha rusgas
entre as formas de estudos historicos. No entanto, “todas sdo validas se
satisfizerem aos critérios do autor e daqueles que com ele concordarem”
(CARDOSO, In: CARDOSO e VAINFAS, 1997, p. 17). Contudo, ndo nos
ateremos as disputas paradigmaticas empreendidas pelas mais variadas
escolas historicas que apresentamos até aqui, posto que nossa atencao recai
nos fundamentos do pensamento histérico cientifico nos livros didaticos de
historia e na representacdo das mulheres nesse material.

Dentro dessa trajetéria dos estudos histdricos e historiograficos, para
que possamos chegar até a histéria das mulheres, uma outra forma de
concepcao de histéria deve ser analisada.

Em meados dos anos 1970, “década em que a histéria das mentalidades
procurou afirmar-se como campo ou disciplina especifica do conhecimento
historico”, essa “Filha direta dos Annales” e “prima donna da chamada Nova
Histéria” ganhou destaque no campo historiografico francés (VAINFAS, In:
CARDOSO e VAINFAS, 1997, p. 127-129), chegando ao Brasil na segunda
metade da década de 1970 e inicio dos anos 1980. Essa perspectiva possui
seu inicio nos Annales, seja pela influéncia dos estudos blochianos e
febvrerianos, ou, como defendido por Vainfas (1997), pela virada braudeliana
de longa, média e curta duracdo do tempo historico (sendo a concepcao da
histéria das mentalidades enquadrada dentro da longa duracdo, embora seja
ela, como postulado por Vovelle, passivel de rupturas).

A partir dos anos 1980, “é possivel verificar o surgimento de uma série
de ‘novos’ campos, esbocos de disciplinas que, em maior ou menor grau,
herdaram os temas e problematicas das mentalidades” (VAINFAS, In:
CARDOSO e VAINFAS, 1997, p. 146). Esses campos, segundo mencionado
autor, podem ser exemplificados pela historia de género, historia da vida



40

privada, micro histlria, entre outras perspectivas de historia. Porém, para ele o

maior refagio da histéria das mentalidades corresponde a historia cultural.

A primeira caracteristica do que hoje se chama de historia
cultural reside, justamente, na sua rejeicdo ao conceito de
mentalidades, considerando-o excessivamente vago, ambiguo
e impreciso quanto as relacbes entre o mental e o todo social.
[..] A segunda caracteristica da histéria cultural decorre [...]
[da] especial afeicdo pelo informal e, sobretudo, pelo popular.
Terceira caracteristica [...]: a sua preocupacdo em resgatar o
papel das classes sociais, da estratificagdo, e mesmo do
conflito social, caracteristicas que sem duavida a distingue da
histéria das mentalidades [...] Quarta caracteristica, e vimos
gue isso também ocorre com as mentalidades: a chamada
histéria cultural é uma historia plural [...]. (VAINFAS, In:
CARDOSO e VAINFAS, 1997, p. 148-149).

Sobre os modelos a partir dos quais se desenvolve essa chamada
histéria cultural, Vainfas (1997) considera-os de trés maneiras distintas: “A
histéria cultural praticada pelo italiano Carlo Ginzburg”, com suas nog¢des de
“cultura popular e de circularidade cultural”; a histéria cultural de Chartier,
baseada nos conceitos de representacado e apropriacdo; e a historia cultural de
Thompson, que, pela trajetéria marxista do autor, denota uma “visdo marxista”
da histéria cultural. (VAINFAS, In: CARDOSO e VAINFAS, 1997, p. 158). Sob
essas variacbes, mais uma vez fica evidente a pluralidade que compde a
cultura historica.

Partindo do pressuposto que essa histdria s6 chega ao Brasil
definitivamente apds os anos 1980 (mesmo que historiadores como Vainfas
considerem Sérgio Buarque de Holanda e Gilberto Freyre como precursores
desse género no Brasil), consideramos como sendo natural o debate atual
acerca do que Ernst Bloch chamaria de comprovacédo de validag&o® da histéria
cultural no pais. Notadamente consubstanciada na Rede Béasica de Ensino
(caso contrario, os livros didaticos e os documentos norteadores da educacéo
ndo a mencionariam e ndo haveria debates a esse respeito), cabe-nos
compreender que a Nova Historia Cultural esta presente nos livros didaticos

para otimizar o ensino de historia, pois vivenciamos uma época em que as

6 Como “comprovacgdo de validagdo” o mencionado autor considera as Teses 2 e 8 de Marx
sobre Feuerbach, nas quais Marx procurava “comprovar” o porqué de considerar o
materialismo historico dialético como uma verdade passivel de aplicabilidade.
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caréncias de orientacdo se inclinam para essa perspectiva que se cristaliza no
ideario que compde a cultura historia atual. Sendo assim, é necessario que 0s
fundamentos do pensamento historico cientifico estejam presentes no material
didatico, assim como nos contetdos que envolvem 0s novos sujeitos historicos
trazidos por essa trajetoria cientifica para que se possa otimizar o ensino da
disciplina. Ou seja, se para Risen parte-se das caréncias de orientacdo do
presente, dirigindo-se para o passado a procura de respostas, para as
caréncias de orientacdo atuais necessita-se de uma abordagem diferente da
tradicional também no material didatico, de modo que ndo ha como abordar
essa problematica de orientacdo do presente com os meétodos unicamente
pautados na tradiocionalidade.

Em relacdo a historia das mulheres, como mencionado anteriormente,
essa perspectiva de histéria adentrou ao cenario dos estudos historicos, de
modo que também compde a pluralidade da cultura histérica atual. Com a onda
do movimento feminista, a historia das mulheres, por meio das reivindicacfes

advindas desse movimento, ganham espaco nos estudos historicos.

[..] Nos Estados Unidos, onde se desencadeou o referido
movimento, bem como em outras partes do mundo nas quais
este se apresentou, as reivindicagbes das mulheres
provocaram uma forte demanda de informacdes, pelos
estudantes, sobre as questdes que estavam sendo discutidas.
Ao mesmo tempo, docentes mobilizaram-se, propondo a
instauracdo de cursos nas universidades dedicados ao estudo
das mulheres. Como resultado dessa pressdo, criaram-se nas
universidades francesas, a partir de 1973, cursos, coléquios de
reflex@o, surgindo um boletim de expresséo focalizando o novo
objeto: Penélope. Cahiers pour [lhistorie des femmes.
Multiplicaram-se as pesquisas, tornando-se a histéria das
mulheres, dessa forma, um campo relativamente reconhecido
em nivel institucional. Na Inglaterra, reuniram-se historiadores
das mulheres em torno da History Workshop e, nos Estados
Unidos, desenvolveram-se os Woman’s Studies, surgindo as
revistas Signs e Feminist Studies. (SOIHET, In: CARDOSO e
VAINFAS, 1997, p. 276-277).

As mulheres sempre estiveram presentes no processo historico,
deixando registros de sua participagdo ndo apenas como agregadas a historia

propagada por nomes masculinos, mas escrevendo a historia. No século XX,

embora as mulheres tenham adentrado as universidades, sua aceitacéo ainda
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era carente diante da conjuntura social que privilegiava os homens. Um
exemplo disso, citado por Smith (2003), esta no fato de algumas das mulheres
gue frequentavam as universidades se deparavam com a hostilidade de alguns
dos professores, chegando até mesmo a terem que assistir as aulas do lado de
fora da sala. Como aquelas que iam, como retrata Smith (2003), contra o papel
gue a natureza determinava, as mulheres formadas em universidades, mesmo
diante dessa premissa, ainda encontravam dificuldades desde sua formagéo
até o reconhecimento social, de modo que a “A mulher profissional [no sentido
de a mulher que escrevia a historia] era uma entidade imprecisa, um paradoxo,
um borrdo.” (SMITH, 2003, p. 413), somente sendo reconhecida quando se
dedicava aos estudos relacionados com “a identidade masculina”, ressaltando,
segundo Smith (2003), “a posi¢gao ambigua da mulher profissional”.

Com o advento do modernismo, a histéria escrita pelas mulheres
oscilou, segundo Smith (2003), entre amadorismo e profissionalismo.
Correlacionando essa afirmativa com as consideracdes de Soihet e Pedro
(2007), “Falar de mulher na historia significava, entdo, tentar reparar em parte
essa exclusdo, uma vez que procurar tracos da presenca feminina em um
dominio sempre reservado aos homens era tarefa dificil.” (SOIHET e PEDRO,
2007, p. 281-282). No entanto, tais autoras colocam como premissa para
Historia das Mulheres buscar formas de solidificar aquilo que por elas foi
produzido ou que contou com sua participacdo na histéria, o que, segundo as
autoras, ndo ocorre quando a historia se baseia na vertente positivista, dada a
sua preferéncia pela metodologia pautada nos documentos escritos, que
privilegiam, majoritariamente, os homens. Como delimitamos anteriormente, a
histéria dita positivista era calcada em documentos oficiais escritos, que por
sua vez, consolidavam um posicionamento completamente voltado para a
atuacdo masculina na historia.

Por outro lado, mencionam as autoras, os Annales permitiram, com seu
ampliar de fontes de pesquisas e de sujeitos do processo historico, que as
mulheres “fossem incorporadas a historiografia” (SOIHET e PEDRO, 2007, p.
284), o que também nao se observa na lente marxista da histéria pelo fato
desta privilegiar a luta de classes sem distingdo de género. Ibafiez e Martinez

(2014) também compactuam com essa perspectiva de ampliagcdo dos objetos
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da histéria com os Annales, ressaltando, também, os reflexos que essa
vertente incutiu nos meandros da Nova Esquerda Inglesa, que tende, segundo
0s autores, a associar a mulher com as probleméticas sociais.

A partir da década de 1960, segundo Soihet e Pedro (2007), o
movimento “critico do racionalismo abstrato” permitiu que conceitos
historiogréaficos rigidos caissem por terra, e isso representou, para a Historia
das Mulheres, um alavancar da “experiéncia social das mulheres na historia”,
pois a queda desses padrdes rigidos de se escrever a histéria permitiu a
integracdo de conteudos relacionados ao cotidiano. Assim também o fez a

histéria das mentalidades e a historia cultural.

Dessa forma, as transformacgdes na historiografia, articuladas a
explosdo do feminino, a partir de fins da década de 1960,
tiveram papel decisivo no processo em que as mulheres séo
algadas a condicdo de objeto e sujeito da Historia, marcando a
emergéncia da Historia das Mulheres. (SOIHET e PEDRO,
2007, p. 285)

No artigo de onde proveio o trecho supramencionado, pudemos tracar
um parametro entre 0 que as autoras explanam com as consideracdes de
Rusen sobre os fundamentos do pensamento histérico cientifico. Quando
Soihet e Pedro (2007) se utilizam das consideracbes de Joan Scott sobre o
descrédito acerca da polarizacdo historiografica, podemos correlacionar com a
quebra da perspectiva globalizante de histéria imparcial assim como com a
multiperspectividade ao nivel do observador, e em relacdo a esses aspectos
Rusen propde como importantes para a construcdo da consciéncia historica.
Além desses dois pontos em comum, um outro importante ponto é ressaltado,
0 qual consiste na referéncia ao presente. Ou seja, tanto Rusen quanto Scott
compartilham de alguns pontos de vista semelhantes em relacdo a historia na
medida em que essas semelhancas podem ser identificadas.

Essas consideragcfes podem ser comprovadas quando Scott menciona
que, para abordagem de género como categoria de analise histérica, deve se
levar em conta “a classe, a raga e a etnicidade ou qualquer processo social’
(SCOTT, 1995, p. 88). Além disso, ao longo do artigo Género: Uma Categoria
Util de Analise Historica, Scott parte da caréncia de orientacdo do seu presente

(J& que o artigo data, originalmente, de 1986), ou seja, da categoria de género



44

para analise histérica, buscando no passado a fundamentacdo para suas
afirmativas. Aqui, vale ressaltar, a preocupacdo com a consolidacdo da
categoria de género como objeto de analise era um componente da
reinvindicacdo social da época, como referido anteriormente. Isso porque,
como mencionado por Soihet e Pedro (2007), a alianca entre movimento
feminista e historia das mulheres foi fundamental para o processo de
legitimacao da Histéria das Mulheres. Essa premissa também é ressaltada por
Ibafiez e Martinez (2014) no artigo Pensar a las mujeres em la historia y
efisinar su historia em las aulas: estado de la cuestién y retos de futuro, de
modo que ndo se pode entender o aparato historiografico da historia das
mulheres fora do contexto social que envolve o movimento feminista. Neste
sentido, a reinvindicacdo das mulheres enquanto sujeitos do processo histdrico
incorpora a luta pelos direitos politicos e econdmicos das mulheres na
sociedade, relacionando-se diretamente com a chamada primeira onda do
movimento feminista. A segunda onda, surgida apés a Segunda Guerra
Mundial, reivindicava o “[..] direto ao corpo, ao prazer, e contra o patriarcado —
entendido como o poder dos homens na subordinagado das mulheres” (PEDRO,
2005, p. 79).

Essas ondas do movimento feminista buscavam, segundo Soihet e
Pedro (2007), “[...] o discurso da identidade coletiva, que favoreceu o
movimento das mulheres na década de 1970.” (SOIHET e PEDRO, 2007, p.
287). No entanto:

Ja no final da década, porém, tensfes instauraram-se, quer no
interior da disciplina, quer no movimento politico. Essas
tensdes teriam se combinado para questionar a viabilidade da
categoria ‘mulheres’ e para produzir a ‘diferenga’ como um
problema a ser analisado. InUmeras foram as contradigcbes que
se manifestaram, demonstrando a impossibilidade de se
pensar uma identidade comum. A fragmentacdo de uma ideia
universal de ‘mulheres’ por classes, raga, etnia, geracao e
sexualidade associava-se a diferencas politicas sérias no seio
do movimento feminista. (SOIHET e PEDRO, 2007, p. 287)

Entretanto, segundo as autoras, longe de ser um problema, essa
perspectiva de multiplicidade dentro do préprio movimento frutifica as

discussbes e permite maior desenvolvimento. Ao associarmos essa visao com
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algumas premissas de Risen, podemos identificar as competéncias de
pluriperspectividade e diversificacdo de olhar ao nivel do observador, as quais
0 autor menciona como constantes do processo de desenvolvimento da
consciéncia histérica através do pensamento histérico cientifico. Além disso,
ha, diante dessa perspectiva de analise historica, transparéncia no que se
refere a pluralidade acerca da cultura histérica.

Nesse sentido, como adentram na educacgdo os contetdos oriundos das
demandas de orientacdo na sociedade, a historia das mulheres constitui uma
das vertentes que poderia compor o ensino de histéria posto que é reivindicada
pelos movimentos de mulheres. E, diante disso, consideramos ser passivel de
andlise os fundamentos que a legitimam nos livros didaticos mesmo que haja
dissonancia em relacdo ao que vem a ser esses fundamentos do pensamento
histérico cientifico.

Diante do exposto até aqui, 0 que procuramos demonstrar € que as
modificagdes nos estudos historicos se produzem conforme a caréncia de
orientacdo de cada época em que sdo empreendidos, de modo que mesmo
gue a cultura histérica seja uma categoria de analise historica, ela é plural e
intrinsecamente relacionada ao periodo histérico do qual faz parte. Dessa
forma, segundo Risen, as rupturas e continuidades que sdo observaveis nos
diferentes modelos de estudos historicos constituem desafios epistemoldgicos
gue a chamada pés-modernidade incute a histdria e ao ensino dessa disciplina.
O anacronismo e o revisionismo seriam, para Risen (2001), os enfrentamentos
atuais da Ciéncia Historica, pois eles desembocam na falta de profundidade em
relacdo ao critério de orientacdo e na necessidade de se empreender novos
métodos de investigacdo para que se possa estudar de forma inovadora a
prépria historia nova. E as concepcdes de Riusen (2001), consideramos, podem
ser as respostas as questdes levantadas para os estudos atuais diante da
premissa de orientacdo no tempo e as formas para que essa orientacdo se

empreenda. Fatores que discutiremos nas proximas secoes.
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2.2 A Disciplina de Historia e a Representacdo das Mulheres nos Documentos

Norteadores da Educacéo

Diante do que fora explanado até aqui e através das consideracdes de
Schmidt (2014), podemos tracar um parametro entre a cientifizacdo da historia
e os reflexos desse processo no ensino da disciplina. De acordo com a autora,
a consolidacdo da histéria enquanto ciéncia pelos positivos efetivou uma
ruptura no que se refere ao elo entre ensino e pesquisa em historia. 1sso
porque, segundo ela, essa cientifizacdo excluiu a didatica da historia ao passo
que “(...) o ensino passou a ser visto como atividade de menor valor,
secundario, de mera reprodugdo do saber académico (...)" (SCHMIDT, 2014, p.
45), terminando por transferir para os teoristas da educacdo a questdo do
ensino de historia escolar.

Neste sentido, Schmidt (2014) afirma que consubstanciar a formacéo da
consciéncia historica no ensino da disciplina colaboraria para o aprendizado.
Vale ressaltar que quando falamos em consciéncia histérica, tomamos por
ponto de partida as considera¢cfes de Riusen (2001, 2007, 2011), assim como
as que foram explanadas por Schmidt (2014), onde a consciéncia histérica
compreende “(...) a soma das operagdes mentais com as quais 0os homens
interpretam sua experiéncia de evolucdo no tempo de seu mundo e de si
mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica.”
(RUSEN, 2001, Apud Schmidt, 2014, p. 55). Esta concepgdo nio é arraigada
de subjetividade individual, posto que se consolida na categoria de passado
histérico fundamentado. Neste sentido, uma educacdo histérica calcada nos
meandros da cultura historica e intermediada pela formacdo da consciéncia
histérica é ideal, tanto nos documentos norteadores, como nos manuais
didaticos que auxiliam a aprendizagem em histéria. Assim, quando buscamos
analisar a luz de Risen as concepcdes que inter-relacionam os fundamentos
do pensamento historico cientifico com a representacdo das mulheres nos
livros didaticos o fazemos diante da premissa de que as concepcdes de Risen
constituem uma metateoria, ou seja, uma teoria acima da teoria da histéria,
onde os metaconceitos utilizados primam por desenvolver estratégias do

pensamento historico dentro do recorte tematico por nés empreendido. Assim
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sendo, ndo estamos forcando uma aproximacéao pelo fato de que Risen, como
teorista, ndo trata de tematicas centradas provenientes da historia substantiva,
mas do método que se volta para a formacdo da consciéncia historica e que,
consequentemente, influi sobre qualquer tematica que se elenque a uma
caréncia de orientacdo atual, tal qual o € a histéria das mulheres.

Em relacdo a esse aspecto, Risen (2014), na traducdo realizada por
Martins, considera como sendo um dos muitos fundamentos antropoldgicos da
histéria os antagonismos entre homens e mulheres, que desembocam no
sentido de igualdade. Nesta perspectiva, como essa premissa esta presente
nos documentos norteadores da educacéo brasileira, ela pode ser inserida no
rol de tematicas que fazem parte da cultura histérica escolar, da qual, segundo
Rusen (2014), no artigo O que é cultura histérica? Reflexdes sobre uma nova
maneira de abordar a histdria, a consciéncia historica constitui um instrumento
para a aprendizagem, modelando a cultura histérica oriunda desse processo.

A cultura historica, nesta linha de raciocinio, define a particularidade do
pensamento historico, levando este a praxis vital, que entrelaca percepcéao,
interpretacdo, orientacdo e finalidade com a dinamica inter-relativa passado-
presente-futuro em nome da rememoracdo histérica de carater cientifico,
fugindo da singularizacdo das esferas ora estética, ora politica e/ou ora
cognitiva, e buscando a totalidade interconectada dessas trés dimensoes.
Essas caracteristicas que preludiam o aprendizado historico sdo explanadas
nas competéncias da experiéncia, da interpretacdo e da orientacdo, das quais
trataremos de forma mais assidua na terceira secao.

A partir do que fora dissertado até aqui, podemos nos questionar acerca
de quais as perspectivas que a historia ensinada nas escolas brasileiras
através dos livros didaticos vinculam a disciplina e quais 0s sujeitos que séo
acambarcados por essa perspectiva, entre outros. E para atender a essa
demanda, os documentos que norteiam a educacdo brasileira sao
indispensaveis, pois eles encaminham as premissas pelas quais nosso material
de andlise recai, ou seja, os livros didaticos. Neste sentido, nessa subsecéo
nos preocupamos com a identificagdo de como a historia esta consubstanciada
nesses documentos norteadores, quais os enfoques que |he sé&o destinados,

assim como quais encaminhamentos séo direcionados as mulheres e sob quais
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fundamentos. Intencionamos, com isso, tracar um parametro com 0S
fundamentos propostos por Risen para a disciplina, para que na secao
posterior tenhamos mais arcabouc¢o para salientar nossas consideracdes. Além
disso, essa analise possibilita identificar os meandros da cultura historica
escolar a luz dos documentos norteadores, ou seja, quais as concepc¢des
cristalizadas por esses documentos em relacdo a disciplina de historia.
Notamos, com isso, que além dos materiais didaticos, os documentos
norteadores também séo delimitadores e disseminadores da cultura histérica
através da premissa educacional.

Como disciplina escolar no Brasil desde 1837, a Historia foi ensinada
primeiramente de acordo com o método positivo, que, como vimos, acabava
por privilegiar uma parcela dos sujeitos histéricos em detrimento de outros,
esquecidos por ndo serem mencionados na documentacdo oficial. Nadai
(1992), ressalta que a historia ensinada no Colégio Dom Pedro I, icone no
ensino de historia da época, era baseada no modelo de histéria vigente na
Franca da mesma época. “Coerentemente ao modelo proposto, desde o inicio,
a base do ensino centrou-se nas tradugbes de compéndios franceses”,
menciona Nadai (1992). “Nas décadas seguintes até os anos trinta desse
século [XX] (...) ocorreu o predominio dos compéndios — “Histoire de la
Civilisation”, e Charles Seignobos em dois volumes (...)" (NADAI, 1992, p. 146).

Com a consolidacdo da Republica, a disciplina de histéria volta-se,
segundo Nadai (1992), para a exaltacédo da identidade nacional, sendo que sob
a “educacgao civica e moral da Patria” girava a nacionalidade. Segundo essa
autora, havia a primazia da histéria europeia e de tracos da histéria do Brasil,
de modo que a América somente foi introduzida no curriculo em meados da
década de 1950. Nesse curriculo, mais uma vez predominava a historia
positiva, que, como vimos na sec¢ao anterior, privilegiava as elites e o Estado.

Segundo Nadai (1992), data de 1934 as primeiras medidas para
inovacdo do ensino de histéria. Isso porque, nessa €poca, surgem oS
“primeiros cursos universitarios direcionados para formagao do professor
secundario” (NADAI, 1992, p. 153). No entanto, esse processo somente tem
seu apogeu, segundo a autora, nos anos 1950 e 1960. Mesmo diante disso,

ainda “explicava-se 0 método mas o objeto da ciéncia ainda era distinto do
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sujeito que a produzia” (NADAI, 1992, p. 155), e as fontes predominantemente
escritas persistiam.

No inicio dos anos 1960, o aprimoramento das medidas mencionadas
culminaram no ensino de histéria ladeado pelo ensino dos seus métodos.
Porém, com o golpe que deu inicio ao periodo da ditadura militar, a disciplina
de historia se restringia a reproducdo de datas e fatos, exaltando grandes
homens e grandes feitos, consolidando os “herdis” no imaginario da populagao.
De maneira geral, a educacao, segundo Fonseca (2003, p. 16), estava voltada
para o “ideario educacional dos setores politicos dominantes”, que
privilegiavam questbes relacionadas a seguranca nhacional e ao
desenvolvimento econémico. Com a instauracdo da Lei 5.692/71, a histéria foi
incorporada pela disciplina de Estudos Sociais, dividindo carga horaria com as
disciplinas de Educacao Moral e Civica (EMC) e Organizacdo Social e Politica
Brasileira (OSPB), sendo a primeira destinada ao “primeiro grau” e a segunda,

ao “segundo”.

Com a adocéo dessas medidas, o Estado objetivava exercer
maior controle ideol6gico sobre o corpo docente, porque
retirava o instrumental intelectual politizador e centrava a
formac@o numa pratica pedagodgica pautada na transmissdo de
contetdos selecionados e sedimentada pelos livros e manuais
didaticos. (PARANA, 2008, p. 40)

Dessa forma, o ensino se distanciou da producédo historiogréafica, posto
gue na mesma época, compreendida no inicio dos anos 1970, tinha-se uma
producdo oriunda dos Annales e que engendrava uma nova concepc¢ao de
histéria na Franca e na Alemanha, por exemplo. Segundo Nadai (1992, p. 157),
mesmo diante da censura empreendida pela ditadura militar, “a producgao
histdrica foi se renovando com o emprego da dialética marxista como método
de abordagem e com a incorporagédo de temas de pesquisa abrangentes (...)".
Porém, essas producdes ficavam restritas a pequenos circulos, posto que, de
acordo com Fonseca (2003), o Estado Ditatorial, preocupado com a autonomia
do professor, intervia na educacdo com medidas que visavam desqualificar
esse profissional. Entre essas medidas estava a proletarizagdo e a
subordinacéo dos professores a diretores e pedagogos, assim como o fomento

e a implementacéo de licenciaturas curtas, que se tornavam “grandes fontes de
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lucro para as empresas educacionais” (FONSECA, 2003, p. 20). A disciplina de
historia, nessa conjuntura, se esvazia face as disciplinas de EMC e OSPB.

Com o fim da ditadura militar no Brasil e a chegada dos ideais
historiograficos oriundos dos Annales e da orientacdo marxista ao cenario
brasileiro, modificagcdes no ensino de histéria foram colocadas em discusséo,
reorganizando o curriculo e, junto a isso, 0s materiais didaticos e paradidaticos
que davam suporte aos mesmo. Com a abertura politica e as mudancas que
vieram com ela, na década de 1990 a Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB), reorganiza a educacdo brasileira. A configuracdo do
ensino de historia foi alterada ao passo que as disciplinas de EMC e OSPB
foram extintas, assim como as licenciaturas curtas. Outra novidade foram os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) como documento norteador da
educacao brasileira.

No entanto, o0s resquicios da antiga organizacdo curricular que se
consolidou na formacao dos professores (que foram formados para as aulas de
EMC e OSPB) em contradicdo com as perspectivas de histéria que chegavam
ao Brasil, tais como o materialismo historico dialético e a Nova Histéria Cultural,
causaram descontinuidades no processo de ensino e dependéncia do docente
em relacdo ao material que deveria ser apenas uma ferramenta do processo de
ensino. Ou seja, os livros didaticos e os Paradmetros Curriculares Nacionais
deixam de ser apoio e passam a compor regras, posto que a incompreensao
dos professores perante os novos objetos colocados pelos materiais eram-lhes
desconhecidas ou contrarias as suas formacdes.

J4 que os Livros didaticos, que constituem nos materiais onde
procuraremos a forma como esta consubstanciado nosso objeto de estudo, sédo
feitos em conformidade com a organizacdo da Educacdo Basica, breves
consideracdes acerca dos documentos norteadores da educagéao brasileira sdo
necessarias, pois € atraves daquilo que esta proposto nestes documentos que
€ organizada a educacao e que sdo organizados os conteludos impressos nas
paginas dos livros didaticos. Longe de querer criticar ou aceitar as deliberacdes
advindas desses documentos, intencionamos aqui apenas identificar a forma
como os conteudos de historia e a tematica das mulheres sao postulados para

a educacdo na modalidade do Ensino Médio. Embora as contradicbes
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identificaveis nestes documentos sejam um objeto de pesquisa sedutor, a nés
essa discussdo nao é pertinente ao trabalho que apresentamos aqui.

Para empreendermos essa discussdo, consideramos necessario
identificar primeiramente o panorama geral para a educacgédo brasileira, para
entdo afunilarmos a discussdo em torno da disciplina de historia,
especificamente. Dessa forma, buscamos inicialmente na Lei de Diretrizes e
Bases, no Programa Nacional de Direitos Humanos e no Relatério Jacques
Delors as premissas que norteiam a educacdo como um todo, para
desenvolvermos, num segundo momento, as consideracdes acerca de quais as
premissas particulares para o ensino de historia brasileiro. Essas premissas
particulares estéo propostas na IV Parte das Diretrizes Curriculares Nacionais e
nos Parametros Curriculares Nacionais.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°
9.394/1996), que esta organizada em nove titulos e noventa e dois artigos, ha a
afirmativa, no Art. 27, de que os conteudos curriculares da Educacdo Basica
devem observar “| — a difuséo de valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidadaos [..]” (BRASIL, 1996). Isso vai ao encontro do
Programa Nacional de Direitos Humanos, que confere também ao Ministério da
Educacdo a agdo pragmatica de “Promover campanhas e pesquisas sobre a
histéria dos movimentos de grupos historicamente vulnerabilizados, tais como o
segmento LGBT, movimentos de mulheres, quebradeiras de coco,
castanheiras, ciganos, entre outros” (PNDH-3, 2010, p. 199), assim como
procura:

[...] Incentivar a inclusdo da perspectiva de género na
educacdo e treinamento de funcionarios publicos, civis e
militares e nas diretrizes curriculares para 0 ensino
fundamental e médio, com o objetivo de promover mudancgas
na mentalidade e atitude e o reconhecimento da igualdade de
direitos das mulheres, ndo apenas na esfera dos direitos civis e

politicos, mas também na esfera dos direitos econdmicos,
sociais e culturais. (PNDH-3, 2010, p. 249)

Nessa mesma perspectiva, o Relatério Jacques Delors, documento da
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) que perpassa as orientacdes educacionais brasileiras, aponta que

“[...] Em escala mundial, a escolarizacdo das jovens € mais baixa do que a dos
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rapazes: uma jovem em quatro nao frequenta a escola [...]" (DELORS, 1998, p.
77), de modo que, diante disso, “O principio da equidade obriga a um esforgo
particular para suprimir todas as desigualdades entre sexos em matéria de
educacgao” (DELORS, 1998, p. 77). Segundo este relatério, esse fato € uma
“tendéncia crescente em muitas regides de ndo mandar as filhas a escola para
que assim possam ajudar a méae no trabalho” fazendo com que “toda uma nova
geracdo de jovens fique com perspectivas de futuro muito limitadas e se sinta
em desvantagem em relac&o aos irm&os” (DELORS, 1998, p. 79).

Logo, com base no que fora argumentado até entdo, a orientacdo do
ensino de historia caminha conjuntamente ao contexto histérico do qual faz
parte: quando o ensino de histéria se inicia no Brasil, ele se elenca com a
premissa mnemonica da histéria sagrada pelo fato de ter sido empreendida
pelos jesuitas; a partir do uso de manuais didaticos franceses, a disciplina de
historia agrega-se ao nacionalismo e a perspectiva positivista francesa da
época; e assim por diante, até chegarmos a uma das caréncias de orientacédo
atuais, que consiste na busca pela equidade de género através da valorizacdo
da mulher enquanto sujeito historico. Neste contexto, faz-se necessario a
explanacdo de como a disciplina estd pautada nos documentos que
notadamente orientam a disciplina, ja que o Relatério Jacques Delors, a LDB e
o PNDH atuam numa esfera que, embora influencie na dinamica da educagéo
brasileira, ndo permitem a verificacdo dos artificios necessarios a nés para o
cumprimento dos nossos objetivos.

Neste sentido, outros documentos norteadores foram analisados em
busca dos fundamentos do pensamento historico cientifico e da representacdo
das mulheres como duas premissas agregadas ao ensino de histéria no Brasil
e, consequentemente, a cultura histérica atual. Assim, iniciamos essa parte da
analise pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, que, consideramos, constituem
um documento complexo pelo fato de que, ao mesmo passo que busca orientar
os meandros do ensino de historia, ndo lhe confere a especificidade do objeto
dessa disciplina. Notamos, no entanto, que mesmo se tratando de uma diretriz,
a nado delimitagdo da especificidade do conhecimento histérico dificulta a
consolidagcéo da cultura histérica escolar, 0 que seria ideal para o ensino da

disciplina.
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No que se refere ao conteuddo do documento, primeiramente,
caracterizando uma visdo de ensino de forma geral, este propde para a
educacdo eixos notadamente voltados para o mundo do trabalho,
principalmente quando coloca que a preparacdo na etapa do Ensino Médio
“sera basica, ou seja, aquela que deve ser base para a formagao de todos e
para todos os tipos de trabalho” (BRASIL, 2000a, p. 57). Essa premissa, de
acordo com as delimitagcbes do documento, permitiria, entre outras coisas,
alcangar a “igualdade entre homens e mulheres” (BRASIL, 2000a, p. 59), que
constitui uma das dificuldades da sociedade mundial — termo presente no
Relatorio Jacques Delors — atual se correlacionarmos essa informagdo com a
que descrevemos anteriormente, oriunda do Relatério Jacques Delors. Além
disso, a organizagdo do curriculo escolar, de acordo com esses documentos,
deve ocorrer sob os eixos de sensibilidade, igualdade e identidade, de modo
que, “Como expressao de identidade nacional, a estética da sensibilidade
facilitara o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade cultural brasileira e
das formas de perceber e expressar a realidade prépria dos géneros [...]”
(BRASIL, 2000a, p. 63), sendo um dos meios pelos quais a politica de
igualdade se utilizara para denunciar e combater os “esteredtipos que
alimentam as discriminagdes” (BRASIL, 2000a, p. 65).

Porém, em relagéo a ética da identidade, as diretrizes apontam que “[...]
situacBes de aprendizagem programadas para produzir o fracasso, como
acontece em tantas escolas brasileiras, sdo, neste sentido, profundamente
antiéticas. [...] contribuindo para que estas incorporem o fracasso [...]" (BRASIL,
2000a, p. 66). Essa consideracao é importante pelo discurso emancipador que
propde posto que, de acordo com essa afirmativa, uma visdo educacional
derrotista, além de antiética, contribui para uma formacdo que incorpora o
fracasso, fortalecendo nos individuos a chamada “sindrome do vira-latas” que
por vezes vemos estampada na realidade educacional e que esta cada vez
mais presente no imaginario social contemporaneo. Essa premissa pode ser
identificada em discursos que diminuem a capacidade formativa oriunda da
educacgdo publica, na proletarizacdo e desprestigio da atividade docente, no
enaltecimento da educacao estrangeira, entre outros aspectos que atualmente

séo identificados nos noticiarios do pais.
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Embora os documentos citados sejam de anos diferentes, todos eles
influenciam, de uma forma ou de outra, a educacdo brasileira e,
consequentemente, na disciplina de histéria na Rede Basica de Ensino. Isso
porque, como mencionamos, esses documentos fazem parte dos elementos
gue compde a cultura historica escolar.

Para agravar este contexto, a disciplina de histéria consiste em mais
uma dentro do curriculo da Educacdo Basica que, segundo Fenelon (2008),
incorpora, além da precariedade de recursos, da problemética da carga horaria
destoante para professores e para a disciplina, a desqualificacdo e baixa
remuneracao do docente, tendo este que “se desdobrar em um grande nimero
de tarefas, reduzindo sua capacidade criadora de renovacgdo, além da
dificuldade de lidar com livros didaticos” (FENELON, 2008, p. 29).
Consideramos, diante dessa premissa, além das limitacdes oriundas do
sistema de organizacdo educacional brasileira, ha, ainda, a necessidade de se
compreender o ensino de histdria diante de suas peculiaridades, pois este
necessita de abordagem propria que va de acordo com a formacdo da
consciéncia histdrica, o que nédo ocorrera de forma satisfatéria dentro de uma
carga horaria reduzida como mencionado por Fenelon no excerto acima.

Considerar a afirmativa de Fenelon (2008) como veridica significa
indagar qual “visdo organica do conhecimento” e qual “abertura e sensibilidade
para identificar as relacdes que existem entre os conteudos do ensino e das
situacdes de aprendizagem e os muitos contextos da vida social e pessoal’ os
Parametro Curriculares Nacionais estdo se referindo quando assim propde. Ou
seja, a organizacdo educacional brasileira, que ocorre, na maioria das vezes,
da maneira retratada Fenelon (2008), permite que o ensino proposto nos PCN
e pela LDB ocorra?

“Contextualizar o conteudo que se quer aprendido significa, em primeiro
lugar, assumir que todo o conhecimento envolve uma relagéo entre sujeito e
objeto” (BRASIL, 2000a, p. 78) sdo premissas que perpassam quase todo o
documento aqui mencionado. Neste sentido, interdisciplinaridade e
contextualizacdo, sdo os arautos que trazem essa discusséo dentro dos
Parametros. No que se refere aos estudos em historia, essa relacdo entre

sujeito e objeto, como mencionado no inicio dessa sec¢éo, correspondeu a uma
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mudanca de paradigma na maneira de se analisar e escrever a histéria, pois
engquanto a visdo positivista repudiava essa relacdo, os Annales inauguraram
uma nova abordagem que aproxima essas duas instancias da construcéo do
conhecimento histérico. Além disso, esse trecho supramencionado faz aluséo a
premissa blochiana de que a histéria corresponde diretamente ao estudo dos
homens no tempo, onde sujeito e objeto estéo intrinsecamente ligados.

Neste sentido, a &rea de ciéncias humanas, na qual a histéria esta
incluida, menciona sua contribuicdo “para a constituicdo da identidade dos
alunos e para o desenvolvimento de um protagonismo social solidario,
responsavel e pautado na igualdade politica” (BRASIL, 2000a, p. 93),
objetivando a construgdo de competéncias que permitam ao aluno “[...]
compreender a producédo e o papel histérico das instituicdes sociais, politicas e
econbmicas, associando-as as praticas dos diferentes grupos e atores sociais
[...]” (BRASIL, 2000a, p. 96). Nestes excertos € possivel compreender a
importancia da educacgéo escolar na construcado da identidade do aluno e do
seu papel enquanto sujeito histérico, premissas ressaltadas como importantes
por Rusen. Além disso, é possivel identificar como a educacdo torna-se um
artificio da consolidacdo da hegemonia cultural diante do encaminhamento que
confere aos parametros de suas aspiragoes.

No que se refere especificamente a disciplina de histéria, dentro da area
de Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias,

A Histéria, enquanto disciplina escolar, ao se integrar a area de
Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias, possibilita ampliar
estudos sobre as problematicas contemporaneas, situando-as
nas diversas temporalidades, servindo como arcabouco para a

reflexdo sobre possibilidades e/ou necessidades de mudangas
e/ou continuidades. (BRASIL, 2000b, p. 20)

Como principal contribuicdo da disciplina de histéria ao individuo que
esta no nivel médio de ensino, o tépico “o que e como ensinar em histéria”
destaca como fundamental a orientacdo no tempo e a capacidade de “ler nas
entrelinhas”, para que entdo o jovem possa compreender a sociedade em que
vive. H4 ainda, a preferéncia pela temporalidade de longa duracdo e na
construcdo de identidades a partir disso. Notadamente, essas consideracoes
andam junto com a proposta da Nova Historia Cultural, posto que “A historia

social e cultural tem se imposto de maneira a rearticular a histéria econémica e
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politica, possibilitando o surgimento de vozes de grupos e de classes sociais
antes silenciados.” (BRASIL, 2000b, p. 21). Um desses grupos que
permaneceu por muito tempo silenciado € o movimento de mulheres.

Para que haja a formacdo da identidade e de reflexdo acerca das
mudancas e continuidades, constantes no processo historico, é plausivel a
matriz riseniana de formacdo da consciéncia historica, posto que ela atua de
modo a fortificar essas premissas. No entanto, os documentos norteadores
carecem de discussdes em torno dessa perspectiva, seja porque esta néo
corresponde a sua funcionalidade, seja por descrédito ao método que enuncia
a especificidade do conhecimento historico.

No curriculo da Educacdo Béasica, embora possua seus conteudos
obrigatorios pautados em uma visdo total da histéria, a disciplina de histéria é
perpassada por visdes historiograficas distintas, o que vai ao encontro das
premissas risenianas de nao dogmatizacdo dos meétodos e de fontes em
relacdo ao aprendizado. De acordo com Fonseca (2003), o que ocorre € que 0
curriculo real (aquele que resulta da realidade da sala de aula, o que realmente
ocorre na pratica) acaba por diferir daquilo que é proposto pelos PCN. Isso
porque “(...) a escola é dotada de uma dinamica proépria” (FONSECA, 2003, p.
34), posto que o texto da LDB e dos PCN nao solidificam uma historia a se
ensinar, dada a abertura que esses documentos permitem ao ensino da
disciplina. Esse fator abre diversas questdes acerca de qual histéria ensinar e
de que forma, o que, embora enriqueca a multiperspectividade que ronda a
disciplina, também favorece a repeticdo de conteudos presentes nos livros
didaticos quando ndo se tem o arcabouco tedrico esclarecido por parte de
guem ministra a disciplina. Embora os PCN tenham incorporado a ampliacédo
de perspectivas para o ensino de historia, isso ndo foi acompanhado por
formacao continuada que permitisse aos professores acompanhar essas

mudancas. De acordo com Fonseca (2003, p. 36-37):

Em primeiro lugar, ndo basta introduzir novos temas no
curriculo, nem introduzir nos conteddos considerados
universais dos documentos curriculares, uma perspectiva
multicultural. (...) E preciso auscultar o curriculo real
reconstruido no cotidiano escolar. (...) Em segundo lugar, é
preciso reconhecer o Obvio: os professores de historia ndo
operam no vazio. (...) Em terceiro lugar, essa perspectiva de
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ensino tematico e multicultural, presente nos PCNs, deve vir
acompanhada de uma mudanca pedagdgica na formacao
inicial e continuada do docente.

Logo, de acordo com o que fora analisado nessa secdo, embora os
documentos norteadores e as contribuicbes historiograficas acompanhem as
caréncias de orientacdo de seus tempos, ha, por vezes, um descompasso no
que se refere a atuacdo desses elementos quando na praxis vital da cultura
histérica escolar. Ou seja, embora tanto os documentos quanto a historiografia
prenunciam a tendéncia de ser complementares, por vezes o suporte que daria
condicBes a isso é insuficiente, o texto dos documentos é dificultoso dada a
formacao docente descompassada em relagéo a inovacdes, a carga horéria da
disciplina é irriséria para suas aspiracdes, entre outras problematicas.

Agravando a quantidade de informacfes e contradicbes presentes nos
documentos norteadores da educacédo, os professores de histéria no Parana
ainda se deparam com mais um documento norteador da educacdo que,
embora ndo faca parte dos critérios para elaboracdo dos livros didaticos, por
vezes influencia sua formacdo, ao mesmo passo em gue constitui, em partes,
um rico material acerca do ensino de historia. Isso porque neste documento,
que consiste nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica da Secretaria de
Estado da Educacao do Parana (DCE), h& a fortificacdo das especificidades do
ensino de historia no que se refere a formacéo da consciéncia histérica dos
sujeitos, 0 que por vezes se demonstrou carente nos demais documentos

norteadores. Segundo esse documento,

O ensino de Histéria pode ser analisado sob duas perspectivas:
uma que o compreende a servi¢o dos interesses do Estado ou
do poder institucional, e outra que privilegia as contradicbes
entre a Histéria apresentada nos curriculos e nos livros
didaticos e a histéria ensinada na cultura escolar. (PARANA,
2008, p. 38)

Marcadas pela concepgao de historia que n&o da razdo as “verdades
prontas e definitivas”, as DCE do Estado do Parana constituem mais um dos
motivos pelos quais consideramos as concepcdes de Risen como
fundamentos teodricos validos ao ensino de histéria. Citado em boa parte das
DCE, a matriz disciplinar de Risen é entendida como possivel resposta ao

paradigma de como deve se estruturar a disciplina de histéria no que se refere
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ao processo de ensino-aprendizagem, sendo feitas as analises das
contribuicbes da Nova Historia, da Nova Historia Cultural e da Nova Esquerda
Inglesa sob a perspectiva dessa orientacéo.

No que confere ao processo de elaboracdo dessas Diretrizes, Cerri
(2007), destaca que isso ocorreu, inicialmente, diante da organizacdo de
reunides para que delas saissem grupos permanentes de discussdo, 0s quais
teriam a funcdo de estabelecer o contato com os nucleos de educagédo, grupos
de estudos e professores, dos quais vinham as reinvindicagbes para
elaboracdo das Diretrizes. Além disso, relata o autor que essas discussfes
advinham de uma conjuntura politica que ia contra o ideario neoliberal,
implementado nos governos de Fernando Henrique Cardoso e Jaime Lerner.

Dessas discussdes, o resultado preliminar, segundo Cerri (2007) foi a
constatacdo de que o ideéario formativo do professor ndo acompanhava as
modificacdes do processo epistemoldgico da historia enquanto ciéncia, de
modo que isso ressaltava a incompreensao diante dessas modificagées. Assim
sendo, o rompimento com os padrdes tradicionais tanto da historiografia quanto
do ensino da disciplina sédo de dificil rompimento, alargando-se até a atualidade
e resultando numa diferenciacéo entre o que o autor denomina por “curriculo
prescrito e curriculo realizado.” (CERRI, 2007, p. 39). Neste sentido, vale a
pena destinar algumas linhas para dissecar essas diretrizes.

De acordo com as DCE do Estado do Parana, “A finalidade do ensino de
Histéria é a formacdo do pensamento histérico dos alunos por meio da
consciéncia histérica” (PARANA, 2008, p. 63). Para atingir esse objetivo, nas
DCE do Estado do Parana esté proposta uma matriz que privilegia a orientacao
temporal e espacial de acordo com as particularidades dos professores e
alunos, sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem escolar. No
entanto, embora consideremos que esse documento em muito contribui para o
ensino de histéria e para a propria orientacdo do professor diante da
quantidade de possibilidades que circundam o ensino de historia, ainda fica
pendente a relacdo entre o professor e o livro didéatico, posto que, se o
professor opta por espacgo e temporalidade na perspectiva da Nova Esquerda
Inglesa, conseguira ele lidar com o livro didatico, posto que este se organize de

acordo com as premissas da Nova Historia Cultural, por exemplo?
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Acreditamos que a resposta a essa indagacao seria “sim”, caso o
professor em questdo conheca de fato o arcabouco tedrico-metodolégico com o
qual pretende analisar o conteudo, de modo que ndo acreditamos ser
incompativel ao professor optar por uma vertente historiografica e lidar com
outra. Isso porque consideramos que mesmo que distinto da corrente
historiogréafica que o oriente, as contribuicbes que cada professor pode dar em
relagdo a formacdo da consciéncia histérica do aluno é exequivel quando
fomenta o pensamento histérico cientifico.

A formacdo do pensamento historico cientifico, segundo as DCE do
Estado do Parana, ocorre por meio dos conteddos estruturantes, que
correspondem aos “conhecimentos de grande amplitude que identificam e
organizam os campos de estudo” e que na historia consistem na “prépria
materialidade do pensamento histérico” (PARANA, 2008, p. 63). As DCE do
Estado do Parana consideram como conteudos estruturantes as relacées de
trabalho, de poder e culturais. O primeiro conteldo estruturante se relaciona
com as consideracdes da Nova Esquerda Inglesa a respeito da organizagédo do
trabalho nas distintas sociedades, trazendo historiadores como Thompson e
Hobsbawm para elucidar essa questdo e pontuando a histéria dos
trabalhadores como exequivel para o ensino de histéria posto que da voz aos
silenciados, permitindo ao alunado chegar a documentos diversos e a
constatacdo de que a histéria oficial, como verdade absoluta, pode ser
contestada por meio da consciéncia histérica enquanto conhecimento social e
cientificamente produzido.

No que se refere as relacdes de poder, as consideracfes ressaltadas
nas DCE do Estado do Parana séo pertinentes a Nova Esquerda Inglesa e a
Nova Historia Cultural, delimitando que a coercdo por meio do poder vem tanto
das relagbes de trabalho quanto do imaginario social. Foucault é citado como
referéncia a esse eixo estruturante. A importancia dessa discussao consiste na
identificacdo, pelo aluno, de “onde estdo os espacos decisorios, porque
determinada decisdo foi tomada; de que forma foi executada ou implementada,
e como, quando e onde reagir a ela” (PARANA, 2008, p.66-67).

No que se refere as relagdes culturais, Burckhardt, Huizinga, Willians,

Chatrtier, Ginzburg e Thompson sédo mencionados. Para esse eixo, considera-



60

se a cultura como objeto de analise, sendo ela da elite ou popular, ou até
mesmo a que se coloca entre esses dois patamares constituindo a “cultura
comum”.

Para as DCE do Estado do Parana, esses Conteudos Estruturantes
permitem a construcao da consciéncia historica, e a partir deles se encaminha
a metodologia para cada etapa do ensino basico (Fundamental Séries Finais e
Médio).

[...] Para os anos finais do Ensino Fundamental propfe-se,
nestas Diretrizes, que os conteludos tematicos priorizem as
histérias locais e do Brasil, estabelecendo-se relacdes e
comparagBes com a histéria mundial. Para o Ensino Médio, a
proposta € um ensino por temas histéricos, ou seja, 0s
conteldos bésicos (basicos e especificos) terdo como

finalidade a discussdo e a busca de solugdo para um
tema/problema previamente proposto. (PARANA, 2008, p.68)

Ainda nesse contexto, as DCE do Estado do Parana propde que os
professores revitalizem os livros didaticos como forma de suprir as caréncias
qgue ele pode ter diante da viséo historiografica do autor ou da necessidade de
se atender ao mercado editorial. (PARANA, 2008, p.70).

Uma similaridade entre as DCE do Estado do Parana e os PCN esta nas
consideracdes acerca do tempo histérico em suas diferentes representacoes.
Em ambos os documentos associa-se a ideia de que o tempo histérico e a
relacdo presente-passado-presente difere de acordo com o objeto e a
metodologia aplicada sob o objeto, passando para o aluno que a linearidade
temporal nem sempre é igual para toda a periodizagcdo comum (que divide a
histéria em Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea) e que ela somente
ocorre por meio da apreensao dos conceitos e ndo da memorizacao das datas.
Porém, sobre essa mesma relacdo ha uma pequena diferenca. Enquanto os
PCN partem de uma visdo de que o tempo histérico deve ser considerado de
acordo com a longa duracdo, as DCE do Estado do Parana orientam que
professores e alunos delimitem sob qual perspectiva de tempo historico deve-
se elencar os conteudos.

Como critério de avaliacdo, as DCE do Estado do Parana nao
consideram como validas aquelas que nao sédo realizadas levando em

consideracdo as ‘“finalidades, objetivos, critérios e instrumentos” (PARANA,
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2008, p. 79), pois, segundo as consideracbes do documento, esses
procedimentos permitem a orientacdo da avalicdo, seja ela diagnéstica,
formativa ou somativa, ndo permitindo o caminho para que os alunos sejam
capazes de compreender os “processos historicos, reconhecer criticamente as
relacbes de poder neles existentes, bem como intervirem no mundo histérico
em que vivem, de modo a se fazerem sujeitos da prépria histéria” (PARANA,
2008, p. 83).

Porém, mesmo dando subsidios teodrico-metodolégico em relacdo aos
eixos sob os quais se pode consolidar o ensino de historia, as DCE do Estado
do Parana nao orientam os livros didaticos, sendo que estes ficam ao julgo do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que, por sua vez, segue as
premissas dos PCN.

Consideramos que os PCN, em termos de arcabouco tedrico-
metodolégico destinado ao professor, deixa muito a desejar posto que nao
destina, em suas consideracbes, uma parte de suas discussdes para 0O
aprofundamento dessa questéo tdo importante para o ensino de historia (o que,
por sua vez, ocorre nas DCE do Estado do Parana). Embora, como o proprio
nome ja diz, os PCN sejam apenas um “parametro” para o ensino da disciplina,
ndo ha como desconsiderar o fato de que a especificidade da disciplina de
histéria € deixada ao acaso quando ndo se mencionam formas para a formacéao
da identidade do aluno. Nao se trata de estabelecer “férmulas magicas” que, se
impostas, revolucionardo o ensino, mas de disponibilizar meios para que se
supere a premissa de repeticdo dos contetudos dos livros didaticos de forma
literal e fortaleca os designios da cultura histérica escolar. Além disso, é
importante ressaltar que nem sempre o professor que ministra a disciplina em
sala de aula possui arcabouco teorico suficientemente atualizado para lidar
com o0s novos paradigmas da disciplina, compondo, essa assertiva, mais um
motivo para que os documentos norteadores e os livros didaticos explicitem
melhor as particularidades do ensino de historia, de modo que o aluno néao seja
prejudicado.

Portanto, consideramos que como resultado dessa pequena analise
sobre os documentos norteadores da educagcao em relacdo a historia, pode-se

ressaltar que ela esta sendo tratada de forma simploria nos PCN quando
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comparamos sua funcdo social com os argumentos explanados na subsecédo
anterior. Ressaltamos ainda que sobre a Historia das Mulheres, pouco se fala,
e quanto o faz, ocorre de maneira descontextualizada dos fundamentos do
pensamento histérico cientifico e desconexo com a prépria historia. Para
confirmar nossas afirmacdes, principalmente em relacdo a histéria das
mulheres, basta analisar o siléncio presente nos PCN em relacdo a isso e aos
fundamentos do pensamento historico cientifico.

Sobre o curriculo brasileiro de historia, que esta consubstanciado em
alguns documentos aqui analisados, podemos afirmar que ha algumas
similaridades com o caso alemao, estudado por RiUsen e catalogado no artigo
Didatica da Histéria: Passado, Presente e Perspectivas a Partir do Caso

Aleméao, de modo que:

A metodologia de instrucdo na sala de aula ainda é um
problema importante. Aqui a concentracdo no curriculo tem
sido predominante. Combinada com a hipétese de que existe
uma teoria geral da instrucdo escolar (Unterrichtslehre), o
ensino de histéria em sala de aula tem tendido a se tornar uma
atividade mecénica. Ainda n&o se resolveu como a
peculiaridade da consciéncia histérica — aquelas estruturas
mentais e processos que constituem uma forma especifica de
atividade cultural humana — pode ser integrada nesse padrao
de educacdo. (RUSEN, In: Schmidt, Barca e Martins, 2011, p.
33)

Em outro exemplo sobre o caso aleméo, Risen destaca que:

O mesmo vale para as versdes pedagdgicas das modernas
teorias do aprendizado: elas trazem o ensino da histéria a baila
sem terem levado suficientemente em conta, em suas analises
e interpretacbes, a especificidade desse ensino. Ainda falta
uma sintese coerente das dimensdes proprias as teorias do
aprendizado na andlise didatica do aprendizado histérico.
(RUSEN, In: Schmidt, Barca e Martins, 2011, p. 42)

Com essas afirmativas em questdo, pudemos observar certa
similaridade no caso do ensino com o caso alemao destacado por Rusen face
a caréncia da formacao da consciéncia histérica nos documentos norteadores
da educacdo brasileira, de modo que, como o proprio autor menciona, a
especificidade da historia ndo € abordada ou fica superficialmente colocada.
Consideramos a consciéncia histérica como fator importante na analise dos

documentos porque, em O Desenvolvimento da Competéncia Narrativa na
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Aprendizagem Historica: Uma Hipotese Ontogenética Relativa a Consciéncia
Histérica Moral, Risen destaca que “[...] a consciéncia histérica traz uma
contribuicdo essencial & consciéncia ética e moral. [...]" (RUSEN, In: Schmidt,
Barca e Martins, 2011, p. 57). Consideramos que ha particularidades quando
se trata da historia, e estas s6 podem ser explanadas e compreendidas diante
da construcéo da consciéncia histérica.

A histéria diante das novas perspectivas inauguradas com a introducéo
de novos sujeitos ndo pode, segundo Rusen, “abrir mdo da vivéncia da
modernizagdo e da dinamica temporal que lhe é peculiar’ (Risen, 1997, Apud
MEDEIROS, 2005, p. 30), devendo orientar-se diante do interesse do presente
face a experiéncia que o passado incute na ressignificacdo desse presente.
Neste sentido, consideramos que a historia das mulheres compreendida na
perspectiva da ciéncia histérica € indispensavel para que se explane essa

temética orientadora do presente. De modo que:

No ensino de Histéria, a racionalidade do ponto de vista
funcional se materializa, segundo RUSEN (1997b) através de
acOes que permitam abrir os olhos das criancas e dos jovens
para as diferencas historicas e as diferentes qualidades de vida
humana através dos tempos. (MEDEIROS, 2005, p. 33)

Esse abrir os olhos, na perspectiva de Risen, corresponde a orientar-se
nao pelo passado, mas de acordo com as experiéncias advindas dele. Isso
colabora para que ndo se construam identidades de sujeitos historicos
presentes apagando as do sujeitos passados, confirmando “culturas
silenciadas no curriculo”, como mencionado por Santomé (1995).

Concluimos, diante dessa andlise, que os documentos norteadores da
educacdo, em relacdo a especificidade do conhecimento histérico, néo
abarcam a importancia do fomento a formacdo histérica por meio da
consciéncia, do aprendizado dirigido aos conceitos. Isso desemboca na
persisténcia do abismo formativo dessa consciéncia e da desconfiguracdo de
uma cultura histdrica escolar ideal, além de permitir que sujeitos historicos
sejam elencados secundariamente aos fatos historicos, isso quando ndo séo
silenciados completamente. Neste sentido, com o intuito de delimitar essa
especificidade e os conceitos inerentes a ela, assim como as formas de

aplicabilidade aos conteudos que tratam da tematica das mulheres,
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abordaremos as consideracbes de RiUsen acerca dos caminhos para essa

formacdo. Isso sera tratado na proxima secao.

3. AABORDAGEM RUSENIANA PARA O ENSINO DE HISTORIA

Partindo do pressuposto de que a formacdo da consciéncia historica
solidifica o ensino da disciplina pautado nas suas especificidades enquanto
ciéncia, ao mesmo passo que contribui para a formacao da identidade do aluno
e da apreensdo dos conteudos, podemos nos indagar acerca de como esse
processo de formacdo ocorre, por quais meio oscila, quais seus principios
formadores, em que eles resultam, entre outros questionamentos. Neste
sentido, destinar algumas paginas para responder essas questfes foi
importante, ao passo que colaborou para o entendimento de qual formacéo da
consciéncia histérica estamos nos referindo e sobre as premissas de qual
fundamentador. Além disso, essa explanacdo fora necessaria para melhor
compreensao do arcabouco que orienta as concepcdes de cultura histérica.

Sendo assim, no que se refere a questdo do método, primeiro subtitulo
dessa secao, esclarecemos quais premissas compde a formacdo a qual nos
referimos, de modo que, para tal, nos utilizamos das obras e consideracdes de
Jorn Riusen. Em relacdo a essa premissa, destacamos que Rulsen
consubstancia a didatica na teoria da histéria por intermédio de um método
circular (Que possui comeco e fim em um ponto em comum), que perpassa
cinco pontos e se desenvolve de maneira que ressalta a especificidade do
ensino e do aprendizado em historia, e que, por esse motivo, Ihe € particular.
Rusen ndo se utiliza de teorias pedagdgicas distintas da area da histéria, dai a
especificidade de seu método e da contribuicAo notadamente centrada na
cultura historica.

Aléem disso, por tracar meios tdo particulares para 0 ensino e
conhecimento em historia, ha, em seu método, a elaboracdo de metaconceitos
que permitem pensar uma releitura dos mesmos face a representagdo dos
conteudos inerentes a tematica das mulheres, que discorremos em ambas as

subsecbes que comple essa parte da dissertacdo. Em relacdo a essa
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perspectiva, pudemos observar que a construcdo da consciéncia histérica
permite e impulsiona a abordagem da tematica das mulheres tanto pela
especificidade do método quando pela premissa de fortalecimento da
identidade e dos sujeitos historicos, assim como € passivel de identificacdo o
avanco das tipologias narrativas nessa perspectiva. Nessa visao, as dimensdes
da experiéncia, da interpretacdo e da orientacdo sao pontos chave para o
aprendizado histérico nos mais variados temas, e por isso devem ser

fomentados nos livros didaticos.

3.1. A Questéo do Método

De acordo com as premissas analisadas até aqui, encontramos em
Rusen consideracfes importantes para explanar a questdo dos fundamentos
do pensamento histérico cientifico e da temética das mulheres nos livros
didaticos de historia, posto que advém do préprio autor esses fundamentos e
as competéncias pelas quais eles se intermediam para a construcdo da
consciéncia historica.

Como ja delimitamos, embora Riisen ndo se paute necessariamente na
histéria das mulheres como objeto de estudo, seus metaconceitos permitem
que analisemos a luz de suas reflexbes essas tematicas, permitindo
idealizarmos acerca de como esses conteudos poderiam compor os livros
didaticos. Isso porque Jorn Risen, além de doutor em historia e em filosofia
pela Universidade de Coldnia, Alemanha, atua nas areas de metodologia,
didatica e teoria da hist6ria, formacéo da consciéncia histérica, cultura histérica,
entre outras areas’, o que lhe da subsidios para enriquecer e tracar parametros
acerca da tematica enfocada. De acordo com Wiesel (In: RUSEN, 2015), a
producdo riseniana vai ao encontro da perspectiva construtiva de experiéncia
no tempo dada a sua preocupa¢ao com a constituicdo da consciéncia historica

na historiografia e diante das mudangas paradigmaticas nesse campo, de

7 Informacdes retiradas do curriculo lattes do autor. In:
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4407096P0 ; Acesso em:
14/11/2016.
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modo que o0 pensamento historico, oriundo dessas mudancas, pode fornecer
meios para se compreender as caréncias de orienta¢cdo no tempo.

Neste sentido, diante do exposto até aqui e como partimos do
pressuposto de que a histéria € uma ciéncia, podemos nos indagar: dentro da
trajetoria de cientifizacdo da historia, dada a vastiddo de possibilidades, quais
os fundamentos que permaneceram face as modificacdbes nos estudos
historicos? No que consistem os fundamentos do pensamento histérico
cientifico atuais? Como eles podem se consubstanciar nos livros didaticos de
historia e, dessa forma, colaborar com o ensino de histéria na Rede Basica de
Ensino? A representacdo das mulheres nos livros didaticos é perpassada por
esses fundamentos e possui sentido histérico? O que sdo 0s metaconceitos?
Por meio dessas questbes levantadas hipoteticamente com o intuito de
despertar o0 interesse pela tematica, iremos delimitar, nesta subsecédo, a
importancia do pensamento historico cientifico para a disciplina de histéria na
Rede Basica de Ensino e, justamente por constituir um dos objetos de pesquisa
de Jorn Rusen, nos utilizaremos da Teoria desse autor para fundamentar a
matriz disciplinar de historia.

Sobre a influéncia desse autor no Brasil, Oliveira (2012) sugere que:

[...] podemos afirmar que o0s usos e apropriacdes da
abordagem tedrica de Risen no Brasil sdo um fendbmeno do
século XXI. Diante dessa constatagdo, podemos afirmar que
antes dos anos 2000 a presenca desse tedrico € praticamente
irrelevante, e que, obviamente, ele n&do influenciou nem no
plano académico, nem em propostas curriculares do século XX.
No entanto, para o século XXI, pelo menos essa primeira
década, pensar o ensino de Histdria passa por uma reflexao
sobre a obra de Risen devido a essa influéncia, uso e
apropriacdo de sua teoria. (OLIVEIRA, 2012, p. 46)

Isso decorre pelo fato das obras desse mencionado e renomado autor
terem sido traduzidas para o portugués apenas em 2000. A trilogia sobre
Teoria da Historia (Razdo Histérica, Reconstrucdo do Passado e Historia Viva),
foi a grande disseminadora das ideias de Risen no cenario nacional, assim
como artigos e outros livros desse autor publicados em espanhol e inglés, que
fomentaram, como citado por Oliveira (2012), tradugbes independentes

daqueles que nelas buscavam fundamentagéo teorica.
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Acerca dessas outras obras que foram traduzidas, o livro Jorn Riisen e 0
Ensino de Historia, organizado por Maria Auxiliadora Schmidt, Isabel Barca e
Estevao de Rezende Martins, muito colaborou com a nossa proposta pelo fato
de ser composto por sete artigos traduzidos de Risen, nos quais ha o enfoque
no ensino de histdria e um artigo que trata especificamente dos livros didaticos,
do qual retiramos o embasamento tedrico necessario para essa dissertacao.
Portanto, nas paginas que seguem buscamos trazer a discussao tedrica de
Rusen, entrelagando-a com 0s nossos objetivos.

Neste livro supramencionado, a coletanea de artigos traduzidos permite
aos leitores maior contato com as ideias desse autor no que se refere a
construcdo da consciéncia histérica, que desemboca na narrativa historica,
com os fundamentos do pensamento historico cientifico, entre outros aspectos
que permeiam o ideario desse renomado autor. Na trilogia Teoria da Historia,
Rusen fundamenta de forma aprofundada as premissas do pensamento
histérico cientifico e a aplicabilidade dessas premissas no ensino de historia,
pois trata a teoria no ambito metatedrico. Sendo que Risen delimita cinco
passos para o0 desenvolvimento de uma consciéncia histérica cientifica, a
primeira das trés obras dessa trilogia se pauta na explicacdo geral dessa matriz
e nos primeiros desses cinco passos. A segunda obra busca desenvolver
assiduamente como os interesses acerca da tematica sdo fundamentos atraves
dos métodos especificos da histéria e a terceira obra fecha o ciclo, explanando
como o conhecimento obtido se torna cognoscivel e atinge uma determinada
funcionalidade, chegando, até mesmo, ao ensino de histéria nas escolas.

Diante desses preceitos, segundo Martins (2011), “Rusen milita, ha
décadas, com sua reflexdo sobre os fundamentos da consciéncia histérica, do
pensamento historico, da cultura e da ciéncia historica [...] (MARTINS, In:
Schmidt, Barca e Martins, 2011, p.7) com vistas a colaborar para a eliminacéo
daquilo que considera ter causado o afastamento entre os seres humanos. De
acordo com esse autor, para Risen o principal problema dessa conjuntura
corresponde a um “[...] aprendizado histérico capenga, unilateral, autocentral,
discriminante” (MARTINS, In: Schmidt, Barca e Martins, 2011, p.8), e como
formas de erradicar essa discrepancia, ele busca reconhecer o peso que o

ambiente escolar possui na formacdo humana, juntamente com os demais
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amagos sociais nos quais o0 aprendizado histérico pode influenciar
positivamente para a orientacdo no tempo. Afirmativa com a qual concordamos.
Neste sentido, “[...] O aprendizado se realiza diante de uma dupla experiéncia:
uma é a do contato com o legado da agdo humana, acumulada no tempo, e
que chamamos comumente de “histéria”, ndo raro com inicial maiuscula. [...] A
outra experiéncia é a escolar” (MARTINS, In: Schmidt, Barca e Martins, 2011,
p.9), sob a qual recai nossa preocupagao.

Assim, Rusen foi importante para essa dissertacao pelo fato de, entre
outros motivos, suas consideracdes elucidarem possiveis entraves entre a
Teoria que orienta a Histéria e seus reflexos na educacdo escolar, ao mesmo
passo em que se preocupa com a historia cotidiana, dando significancia a
disciplina para além dos muros académicos e escolares. Isso ocorre,
consideramos, porque sua Teoria corresponde, na realidade, a uma metateoria,
ou seja, uma “teoria (reflexiva) da teoria, um pensar sobre o pensamento
histérico, cujo o eixo é a racionalidade” (RUSEN, 2001, p. 15). Sendo assim, 0s
fundamentos da disciplina histérica enquanto matriz disciplinar tal qual ele
propde rompem, de certa forma, a barreira com a ambiguidade em relacéo a
histéria, assim como procuram aproximar esse conhecimento da realidade do
aluno, derrubando, deste modo, a barreira entre cultura histérica escolar e
académica, como mencionamos na sec¢do anterior. Além disso, adotamos
Rusen como fundamentacdo teérica também pelo fato de, atualmente, suas
consideracbes acerca do ensino de historia terem alcancado grandes
resultados® no que concerne a unido entre Teoria e Ensino de Histdria, o que,
consideramos, colabora para o didlogo entre o ensino e a esséncia cientifica da

histéria. Pois, segundo ele:

8 Segundo Barom e Cerri, a teoria de Rlsen ganha mais significancia ao “propor uma teoria
que sintetizasse os anseios de uma geracdo alema (Cardoso, 2008), assim como, ao
reconhecer a consciéncia histérica como uma constante antropoldgica, por isso elementar a
todo ser humano, Risen inicia sua proposta de ciéncia exatamente na sociedade, nas
caréncias de orientacdo e nos interesses das pessoas comuns. Ciéncia se faz na e com a
sociedade”. Além disso, Oliveira (2012), no capitulo segundo de sua dissertagcdo de mestrado,
traz um levantamento de 26 trabalhos académicos que interligam a teoria de Risen com os
estudos na area de ensino de histéria e que foram realizados em 6 grandes universidades
brasileiras (UFPR, USP, UEPG, UNB, UNESP-Marilia e UFG). Mais informacdes em:
OLIVEIRA, Carla Karinne Santana. “O Livro Didatico Ideal” em Questao: Estudo da Teoria
da Formacédo Histérica de Jorn Rusen em Livros Didaticos de Historia (PNLD-2008). 2012.
Dissertacdo (Mestrado em Histéria). Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da
Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa.
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Na medida em que a teoria da histéria explicita que a relacdo
da ciéncia da histéria com a vida préatica de seu tempo nao
pertence a um recanto abstruso do pensamento historico,
intensifica-se sua fungdo didatica com respeito a essa vida
pratica. Ela orienta os resultados cognitivos da ciéncia da
histéria para os processos de aprendizagem da formacao
histérica ao explicar a funcéo orientadora que o conhecimento
histérico obtido e formulado tecnicamente sempre possui, uma
vez que, afinal de contas, origina-se das caréncias de
orientacdo da mesma vida pratica. (RUSEN, 2001, p. 49)

Segundo o supracitado autor, a consciéncia histérica humana é
fundamental nos modos de se pensar a histéria, e as Teorias da Histéria
consistem nos aparatos que determinam a racionalidade manifesta naquilo que
se busca por meio da pesquisa ou do ensino. Ou seja, o que busca o
pesquisador/professor quando empreende pesquisa/ensino que nao a
racionalidade do seu objeto? E do que ele se utiliza para chegar ao seu
objetivo que ndo do pensamento fundamentado? Essas questbes possuem a
funcdo de fomentar o pensamento acerca da tematica, ndo sendo necessério,
consideramos, que as respondamos no decorrer do texto.

Neste sentido, a “investigacdo dos fundamentos do pensamento
historico” (RUSEN, 2001, p. 17) recai “[...] introduzir a razdo como faculdade de
fundamentar argumentativamente e a sua capacidade de, com essa razéao,
enunciar a ‘histéria’, a partir da experiéncia para a mudanca no tempo [...]”
(RUSEN, 2001, p. 23), o que consideramos ser basilar no ensino de histéria e
que, partindo desse pressuposto, também seria exequivel que estivesse
consubstanciado nos livros didaticos. Dessa forma, é dessa visdo de
pensamento histérico cientifico que partimos, a qual nos utlizamos para
destacar 0 nosso objeto de pesquisa e que esta situada em sua obra Razao
Historica, que corresponde ao primeiro livro da trilogia riseniana, na qual
RiUsen procura delimitar os fundamentos da historia enquanto ciéncia e 0s
fundamentos do pensamento historico cientifico por meio da matriz disciplinar

que traca para a ciéncia da historia.

Neste contexto, a narrativa é entendida como a forma usual da
producdo historiografica, que pode emanar de escolas
diversas. [Dai a importancia de explanarmos a trajetoria de
cientifizacdo da historia]. Pela andlise de uma narrativa
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histérica ganha-se acesso ao modo como o seu autor concebe
0 passado e utiliza suas fontes, bem como aos tipos de
significAncia e sentidos de mudanca que atribui a historia. Ela
espelha por isso, tacita ou explicitamente, um certo tipo de
consciéncia historica [...] (SCHMIDT, BARCA e GARCIA, In:
Schmidt, Barca e Martins, 2011, p.12).

Assim, para entendermos o que vem a ser os fundamentos do
pensamento histérico cientifico, € necessério que passemos pelo ambito da
Teoria da Historia, pois “A teoria da histéria se articula com a auto-reflexdo do
pensamento histérico” (RUSEN, 2001, p. 26), consistindo na base que orienta o
pensamento de forma cientifica. Segundo Rilsen, aqueles que orientam a
pesquisa ou o ensino de histéria devem manejar a cientificidade e a
possibilidade de ir do micro ao macro sem pensar nisso enquanto o fazem, e “a
teoria é o plano da ciéncia da historia em que essa visdo é adquirida” (RUSEN,
2001, p. 27), pois na trajetéria historica da prépria teoria, que passou de um
ambito que buscava carater enciclopédico do conhecimento histérico por meio
de regras e critérios determinados, para um dinamismo de possibilidades
metodologicas com a aceleracdo do processo de conhecimento, o0s
fundamentos do pensamento historico cientifico sdo analogos a “Constituicéo
no sistema legal de uma sociedade” (RUSEN, 2001, p. 29). E esses
fundamentos, na visdo de Risen, passam por cinco fatores para andlise teérica
e meta-tedrica da ciéncia da historia e seis funcdes didaticas concernentes a
teoria da historia e da sua aplicabilidade, sendo estes de extrema importancia e
compatibilidade com o ensino de histéria, posto que delimitam no que
consistem as caréncias de orientacdo e as formas pelas quais se deve
proceder para resolvé-las. Estes serdo expostos a seguir e sdo 0s principios
formadores da matriz disciplinar de Rusen.

Vale ressaltar, no entanto, que sempre que se utiliza de Risen como
fundamentacéo teorica, deve-se fazé-lo levando em consideracdo que tudo o
gue ele levanta teoricamente em relagéo ao ensino de histéria esta diretamente
associado a funcado prética da histéria na sociedade. Sobre essa premissa, o
artigo Didatica da Histéria: Passado, Presente e Perspectivas a Partir do Caso
Alemdo, incluido no livro J6rn Risen e o Ensino de Histéria, mencionado
anteriormente, pode ser de grande ajuda para quem pretende analisar

assiduamente como esse autor associa 0 conhecimento proveniente da Teoria
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para a transposicao didatica, assim como para quem busca fundamentacao
tedrica acerca da didatica da histéria. Neste mencionado artigo ha, ainda, uma
densa discusséo acerca do que vem a ser a consciéncia histérica. No que se
refere a consciéncia historica, consideramos importante destinar algumas
linhas para apresentar ao leitor o que ela significa para Risen, posto que ela €
a razao principal do existir dos fundamentos do pensamento historico cientifico,
representando o resultado deste.

Assim, segundo Rusen, “[...] A consciéncia histérica da estrutura ao
conhecimento histérico como um meio de entender o tempo presente e
antecipar o futuro [...]", sendo, para tanto, “[...] analisada como um conjunto
coerente de operacbes mentais que definem a peculiaridade do pensamento
histérico e a funcdo que ele exerce na cultura humana [...]” de modo que
somente através dela que o conhecimento histérico pode ser encaminhado
para a “[...] orientacdo da vida através da estrutura do tempo [...]".(RUSEN, In:
Schmidt, Barca e Martins, 2011, p. 36-38). Neste sentido, levando em
consideracdo o arcabouco riiseniano acerca da consciéncia histérica, fica claro
gque a consciéncia histérica que nos interessa corresponde aquela
fundamentada na premissa cientifica e elementar a cultura histérica escolar, ja
que nosso objeto de estudo constitui uma ferramenta para o ensino da
disciplina.

Através dessas consideracfes, Risen (2007a) aponta que a
metodizacdo é um passo importante para a formacdo da consciéncia histérica
cientifica. Essa metodizacdo ocorre a luz da teoria da historia, ampliando o
campo de analise daquilo que leva a verdade em termos histéricos do conceito.
Essa orientacdo do pensamento historico ocorre através da racionalizacdo dos
seus principios, originando uma sistematica que, através da pesquisa, levanta
a especificidade da ciéncia da historia e pode, diante disso, orientar a formacéo
da consciéncia histérica no que se refere ao campo dos meétodos, como
discutiremos a seguir. Vale ressaltar que a intencionalidade com a qual
buscamos em Risen nossa fundamentacdo estd associada com a forma que

esse autor encaminha o aprendizado em histéria.
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Assim, em outro artigo que compde Jorn Risen e o Ensino de Histdria,
Risen discute e a importancia do Aprendizado Histérico®, que segundo ele
ainda nao foi empreendido de forma independente, pontuando uma “teoria
sistematica do aprendizado historico” (RUSEN, In: Schmidt, Barca e Martins,
2011, p. 41), acarretando na falta de particularidade do conhecimento histérico
no ensino dessa disciplina. No entanto, segundo o autor, aplicando-se teorias
do aprendizado que se entrelacem com a consciéncia historica, que para ele é
fundamental para a disciplina de historia, as operacbes de experiéncia,
interpretacdo e orientagdo (baluartes sob os quais analisamos os fundamentos
do pensamento histérico nos livros didaticos) sdo possiveis, e 0s guatro tipos
de aprendizado historico tornam-se exequiveis, 0s quais correspondem as
formas: tradicional, onde “as experiéncias temporais serdo processadas em
tradicdes possibilitadoras e condutoras das agdes”; exemplar, na qual “serdo
processadas experiéncias temporais em regras gerais condutoras de agdes”;
critica, para a qual nega-se as regras gerais do modelo histérico; e, finalmente,
a genética, onde compreende-se, por meio da interacdo com a experiéncia
temporal advinda da consciéncia histérica, as formas de se orientar no tempo
levando em consideracdo a propria experiéncia pratica. (RUSEN, In: Schmidt,
Barca e Martins, 2011, p. 45-46).

Logo, podemos afirmar que Riisen ndo se apoia em teorias que nao dao
primazia ao conhecimento especificamente histdrico. Ele exalta, em seu
método, concepcdes inerentes apenas ao estudo histérico, e dai a
especificidade das suas consideracfes no que se refere a cultura historica.

Diante disso, ha particularidades metodolégicas presentes em suas
obras. Essas particularidades correspondem, principalmente, a matriz sob a
qual fundamenta sua teoria, na qual Rusen delineia os fundamentos do
pensamento histérico cientifico, que explicaremos abaixo. A figura que segue
corresponde a um resumo geral realizado a partir da leitura e analise da trilogia
Teoria da Historia. Através desse esquema, buscamos delimitar onde e sob
quais artificios cada etapa para formacéo da consciéncia historica é construida.
Além disso, com a utilizagdo do recurso de mescla de cores de uma dimensao

para outra buscamos demonstrar que as etapas, embora possuam suas

9 Titulo e tema do artigo.
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particularidades, séo interdependentes umas das outras, de modo que ndo se
desenvolve a plena consciéncia histérica nos moldes risenianos somente
através de uma dimensdo. Vale ressaltar, ainda, que a dimensao de maior
complexidade € a dos métodos, posto que nela é que encontramos a

particularidade do conhecimento historico.

Figura 1: Esquema Sintético da Teoria Riseniana.

- PRIMEIRO PASSO PARA O - RACIONALIZAGAO COGNITIVA;
PENSAMENTO HISTORICO CIENTIFICO. - TEORIZAGAO;
- METODIZAGAO DAS IDEIAS;
- GERAL > PARCIAL > SINGULAR
-SUPERA: - NOMOLOGICA;
- INTENCIONALIDADE;
- NARRATIVA.
- UNIVERSAIS HISTORICOS;
- DIMENSOES TEMPORAIS:
- HERMENEUTICA;
- ANALITICA;
- DIALETICA.
- OPERAGOES ANALITICAS:
- HEURISTICA;
- CRITICA;
- INTERPRETAGAO.
- OPERAGOES SUBSTANCIAIS:
- HERMENEUTICA;
- ANALITICA;
- DIALETICA.
- FUNGOES: - EXPLICATIVA;
- HEURISTICA;
- DESCRITIVA;
- PERIODIZAGAO;
- EXPLANATORIA;
- INDIVIDUALIZANTE;
- COMPARATIVA;
- DIFERENCIADORA;
- CRITICA;
- DIDATICA.

“ - CARENCIA DE ORIENTAGAO.

- FORMAGAO DA IDENTIDADE;
- DIDATICA DA TEORIA: - PROPEDEUTICA;
- COORDENAGAO;
- MOTIVADORA;
- ORGANIZADORA;
- SELEGAO DE FUNDAMENTAGAO;
- MEDIADORA.
- ORIENTAGAO NO TEMPO.

ESQUEMA TEORICO
DE RUSEN

- NARRATIVA
- APRESENTAGAO DE ARGUMENTAGAO;

- PLAUSIBILIDADE EXPLICATIVA;

- NARRATIVA ONDE O LEITOR APARECE

COMO CO-AUTOR;

- ESTETICA E RETORICA

- TIPOLOGIAS NARRATIVAS:

- TRADICIONAL; - EXEMPLAR;- CRITICA;- GENETICA.
- DIMENSOES PARA TIPOLOGIAS NARRATIVAS:

- EXPERIENCIA- INTERPRETAGAO - ORIENTAGAO.

Imagem elaborada pelas autoras com auxilio grafico de Claudinei Galdino da Silva

Nesse sentido, retirando do contexto social as circunstancias que levam
a questionamentos, o primeiro dos fundamentos do pensamento historico
consiste nos Interesses que movem as questfes ainda em um campo que nao
compreende a cientificidade do conteudo. Esses interesses correspondem
justamente as caréncias de orientagdo acerca de determinado conteddo em
relacdo a vida pratica, necessitando de compreensao por meio de perspectivas
orientadoras que vém com a experiéncia arraigada no tempo. Nao se trata de
comparar ou reafirmar o status de magistra vitae da histéria, mas de
compreender que o campo de experiéncia — tal como proposto por Koselleck
(2006) — possui influéncias sobre a caréncia de orientagéo do presente, sendo

gue na historia sdo encontradas as respostas para essa caréncia. Sobre essa
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perspectiva, observamos que em varios momentos Risen e Koselleck séo
teoricamente semelhantes, principalmente no que se refere a orientacdo no
tempo, para a qual ambos partem do mesmo fundamento de anélise (campo de
experiéncia pautado no passado e horizonte de expectativa percebido no
futuro)©,

Levantados os interesses e partindo para uma fundamentagcdo com
embasamento cientifico, a formulacdo das Ideias compreende o segundo
fundamento de orientagdo da teoria para a cientificidade da histéria. Nesse
campo, as perspectivas orientadoras da realidade presente serdo buscadas
através dos Métodos, que, por sua vez, constituem o terceiro estagio
fundamentador, a partir do qual a teoria torna-se basilar para andlise das fontes
de acordo com a perspectiva peculiar do pensamento histérico. Neste estagio,
a diferenciacdo metodologica da teoria da histéria para as demais teorias que
fundamentam os mais diversos conhecimentos humanos e exatos se motiva
sem que, no entanto, a ciéncia da histéria tenha prejuizo. Ou seja,
consideramos que, de acordo com as ideias de Rlsen, nesse estagio, as
particularidades do estudo histérico se evidenciam, posto que esse processo
age delimitando como e quais 0 métodos que serdo aplicados no ambito da
construgdo do conhecimento, ou seja, quais sdo as “regras” pelas quais a
pesquisa vai ser encaminhada e realizada. O resultado desse estagio passa,
entdo, para o dominio das Formas, que constituem em como essa pesquisa
tende a ser apresentada a comunidade de forma que seja atendida
determinadas Funcdes da demanda inicialmente movida pelos interesses e
que, agora neste estagio, sdo implementadas mediante todo o aparato tedrico
compreendido face a analise apreendida, voltando a teoria para o aparato
pratico, do qual partem os questionamentos iniciais, resolvendo tal caréncia de
orientacao da qual partiu.

Em outros termos, os fundamentos do pensamento histérico cientifico de
RiUsen se iniciam nos Interesses, ou seja pelas caréncias de orientacéo,
passam pelas Ideias, que correspondem as perspectivas do “campo da

experiéncia”, para qual o passado € correspondente, sdo analisados com o0s

10 Para maiores informagcBGes acerca dessa premissa, vide Futuro Passado: Contribuicdo a
Semantica dos Tempos, de Reinhart Koselleck.
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Métodos especificos da Histdria, expressos nas narrativas de uma Forma cuja
apresentacao corresponde com as premissas historiograficas e terminam na
Funcdo de orientacdo, resolvendo a problematica do interesse despertado no
inicio.

Tendo essa matriz em mente, seria, entdo, factivel dizer, por exemplo,
que quaisquer ideias sdo passiveis de validagdo, por mais absurdas que
sejam? Que desde que se tenha um método que permita embasamento para o
conhecimento que se procura sera valido, a cientificidade estara garantida?
Que, na especificidade do conhecimento histérico, a forma pela qual a
informacdo extraida nesse processo somente se remete ao entendimento
daquilo que se foi estudado? E que a funcdo atendida apenas se entrelace com
os interesses de qualquer maneira?

Se se busca a formacdo da consciéncia historica pautada na matriz
riseniana, as respostas a essas questdes permitem que saibamos que nem
todo posicionamento é veridico quando verificado a luz das consideracfes
desse autor. Alguns levantamentos, mesmo que realizados diante dessa
matriz, se ndo forem aprofundados no que ela realmente representa, podem
levar ao extremo do relativismo e solidificar posicionamentos infundados, que
desemboquem na afirmacé&o de preconceitos e dogmatismos que ndo sdo
cabiveis ao conhecimento histérico e a funcionalidade da histéria propostos
pelo autor.

Sendo assim, principalmente em relacdo aos métodos, alguns pontos
devem ser desatados com o intuito de fortalecer a premissa riseniana do que
esse arcabouco representa para a formacdo da consciéncia histérica. De
acordo com Risen (2007a), a metodizacdo € o0 primeiro passo para um
pensamento histérico cientifico, que faz com que a historia seja construida de
acordo com suas especialidades. A metodizagdo, neste sentido, acarreta
naquilo que amplia a busca pela verdade, e isso se da diante de procedimentos
que exercem orientacdo e racionalidade no tempo. Esses procedimentos
abarcam a racionalizacdo cognitiva, a teorizagcéo, a metodizacdo das ideias, a
apresentacao da argumentacdo e a formacéo da identidade, tudo isso sem
engessar a formacgédo da consciéncia histérica, que deve ser, de acordo com

suas premissas, flexivel. Além do mais, dada essa especificidade do método
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riseniano, que também volta sua atencdo para a voz dos sujeitos silenciados
na trajetéria historica, para a premissa de que um mesmo acontecimento é
sentido de maneiras diferentes pelos sujeitos historicos, entre outros aspectos,
é dificil que qualquer que seja o fundamento levado as suas consideracdes
seja afirmado com facilidade. Isso porque até o esgotamento dos critérios de
suas prerrogativas, 0s posicionamentos dogmatizadores e os incrustrados em
premissas de diminuicdo de determinados sujeitos, por exemplo, séo
considerados infrutiferos e inveridicos para delimitar historicidade. Conforme
formos descrevendo a metodologia empregada por Risen, essas premissas
ficardo mais claras ao leitor.

No que se refere ao sistema que possibilita 0 processo de metodizacéo,
as teorias utilizadas no processo explicativo do método sdo importantes pelo
fato de advir delas os principios que regeram a pesquisa. Neste sentido, elas
devem ir do geral (todo) para o particular (parcial), e depois para o singular
(que representa os conceitos historicos). Nesse processo, alguns entraves
surgem e sdo superados a luz da teoria riseniana quando o objeto é passivel
de ser considerado histérico. Sdo estes: a problematica nomologica, a
intencionalidade e a explicacdo narrativa. Vale ressaltar que Risen (2007a)
associa essa discussao a pesquisa em historica e que nessa dissertacdo
estamos extraindo aquilo que torna essas consideracfes factiveis para a
explicacdo do seu método voltado para o ensino da disciplina. Assim, estamos
realizando uma releitura da obra buscando a aplicabilidade e a explicacdo do
método enquanto componente da matriz rlseniana voltada para a
especificidade do ensino de histéria no que confere a cultura escolar.

A primeira probleméatica & qual os métodos devem ser submetidos leva
em consideracao a flexibilizacdo do tempo, pois 0 tempo, para a histéria, esta
estagnado, fato este que faz com que a tentativa de se estabelecer leis
rigorosas aos meétodos nao seja possibilitada. Assim, o conhecimento
nomoldgico nédo é referencial em historia, mas secundario, posto que conforme
se alteram as realidades temporais, as regras ou leis gerais ndo devem ser
engessadas, posto que necessitam de certas modificagcdes para que se possa
estabelecer a pesquisa. Logo, a dinamicidade dos referenciais é concernente

ao meétodo ruseniano, posto que, de acordo com essa premissa, “regras” do
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ideario cultural historico se dinamizam de acordo com a temporalidade e com
as necessidades contextuais de cada determinada época.

Outra premissa consiste na problematica da intencdo nas articulagées
de sentido. E natural que se parta de uma certa intencdo quando se inicia um
estudo em histéria, assim como também o é que se busque uma
intencionalidade nos fatos analisados. No entanto, segundo Risen (2007a),
explicagbes intencionais n&o s&do suficientes para as explicagbes
metodologicas, posto que ndo h&d como determinar a intencionalidade do
passado dada a interferéncia do tempo no decorrer do processo historico.

Soma-se a isso a complementaridade entre a nomoldgica e a
intencionalidade, que embora devam ser articuladas para que um método
coerente seja esclarecido, ndo garantem, por si, a complementaridade do
método historico.

No que concerne a explicacdo narrativa, ela ndo deve se prender ao que
caracterizaria a histéria como literatura, ou seja, a ficcionalidade dos fatos sem
respaldo empirico e intencional. Neste sentido, a narratividade vai além da
ficcionalidade tipica da literatura por meio da empiria e da intencionalidade ao
passo gue insere nessas premissas a explicacdo e a perspectiva de futuro.
Assim, 0 método deve estar provido dessa premissa.

Assim sendo, essas trés operacfes devem estar em consonancia
qgquando se trata da utilizacdo de um método histérico, além de também
elencarem um giro que permita ir do macro ao micro. Diante dessa premissa,
outra problematica se apresenta, dada a impossibilidade e uma “historia total”
posto que isso acarretaria no solapamento da especificidade histérica e da
multiplicidade dos pontos de vista.

Com o intuito de erradicar essa contradicdo, Riusen (2007a) coloca
histéria total como uma experiéncia no tempo, um arcabouco que reforma a

identidade. Dessa forma:

Trata-se dos elementos de orientacdo da existéncia humana,
que delimitam a “histéria” como um dominio préprio, especifico
de pensamento como campo geral dos fatores que orientam a
vida humana pratica e os “predispdem” ao conhecimento
especificamente cientifico. Esses elementos constituem um
sistema de conceitos elementares com 0s quais a experiéncia
do tempo pode ser transformada em conhecimento histdrico.
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Esse sistema remete a experiéncia temporal ao dominio do que
€ historicamente cognoscivel. Ele “define” (no sentido de
delimitar) a histéria como um campo de experiéncia e constroi
ao mesmo tempo, para esse dominio, o modelo de
interpretacdo adequado. Pode-se falar também de um sistema
de universais historicos, que distingue previamente o campo da
experiéncia histérica do dominio mais abrangente da
experiéncia do tempo em geral e o remete a “interpretacdes
histéricas” (...) (RUSEN, 2007a, p. 64)

Esses universais histéricos representam formas onde processos
temporais sdo categoricamente enquadrados, de modo que seus reflexos no
presente sejam possibilitados. Assim, transpondo essa premissa para a
aplicabilidade no aprendizado dirigido, que é central na cultura escolar, as
teorias que regem o0s métodos devem possuir recursos que possibilitem
caracterizar as conjunturas, constatar a natureza do processo temporal e a
relacdo deste processo com outros, e identificar os fatores decisivos que
desencadearam a mudanca ou permanéncia do que se esta estudando.

Essas teorias possuem certas funcées quando se trata da cognicdo da
ciéncia historia. Tais funcdes correspondem as premissas que alavancam o
método histoérico em sua especificidade. A funcdo explicativa enuncia a
investigacdo, ressaltando como e sobre quais critérios a pesquisa ira caminhar.
A funcao heuristica elabora uma grade de hipéteses que elencam o objeto com
referencial presente, destacando suas relacfes. Na funcdo descritiva, ha o
reforco dos elementos que definem a relevancia dos fendmenos e suas etapas.
A funcéo de periodizacdo delimita a especificidade temporal dos fenébmenos de
acordo com as caracteristicas dos conteddos particulares. Na funcao
explanatéria, as singularidades do processo histérico, as “leis” que o regem e a
“tendéncia evolutiva” dentro do objeto analisado sdo buscadas. A funcéo
individualizante lida com a possibilidade de objetivacdo de determinado
contexto de maneira geral, para que se possa dentro dessa generalidade
explanar o objeto. Na funcdo comparativa, o saber tedrico elaborado face as
funcdes anteriores serve de pano de fundo para que se possa estabelecer
comparagdes. A teoria atua como uma “dimenséo das representagbes gerais”
(RUSEN, 2007a, p. 88). Diante da funcéo diferenciadora, ha a delimitacdo dos
objetos especificos para pesquisa empirica e o0 estabelecimento de

interconexdo entre eles e o todo. Na fungdo critica, por sua vez, pode-se
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fomentar novas investigacdes acerca do objeto diante de possiveis lacunas,
posto que em se tratando de pesquisa, um objeto nunca esta completamente
esgotado diante das caréncias de orientacdo do tempo presente, que s&o
sempre continuas. Por ultimo, a funcdo didatica permite que todo esse
arcabouco possa ser colocado em pratica diante de estruturas argumentativas
que desembocam nos conceitos histéricos, instrumentos linguisticos do
historiador.

Esses conceitos historicos sdo estados que congregam qualidades
historicas as categorias. Como recursos linguisticos que delineiam a
especificidade da historia, eles passam por uma construcéo até que cheguem a
um patamar que fuja do carater simplista, ou seja, que ndo se associe somente
ao objetivismo das fontes e nem ao subjetivismo do historiador. Também a
essa premissa 0s métodos da matriz riisenianas estao atrelados.

Outra problemética atrelada aos métodos esta na especificidade da
informacdo que se quer extrair, que leva a multiplicidade de métodos. A
cientificidade, nesta perspectiva multipla, é regulada pela objetividade em suas
instancias formais e materiais. No que se refere ao ponto de vista formal, a
ampliacdo de perspectivas tende a seguir pelo menos um referencial comum.
Logo, a unidade do método garante a dinamica da mudanca. Do ponto de vista
material, a unidade do método corresponde ao enquadramento tedrico, uma
“unidade de uma estrutura categorial” (RUSEN, 2007a, p.109). Essa unidade
de estrutura categorial “costura” o0 método no objeto, sendo que a interpretacao
passa a ser seu baluarte juntamente com a identidade do “destinatario” dessa
informagao.

Sendo assim, de acordo com Risen (2007a), a cada nova informacao
(ou caréncia de orientacdo) buscada diante das caréncias de orientacéo, o
carater de “histérica” almejado para essa informagdo s6 é possivel quando
essas informacdes passam da critica para interpretacdo face as teorias
orientadoras dessa busca. Esse processo de legitimacao, que permite agregar
uma certa unidade ao método histérico, perpassa trés dimensfes do processo
temporal: hermenéutica, analitica e dialética. Na primeira dimenséo, a pesquisa
orienta o0 processo temporal pela intencédo dos atores. Na segunda, 0 processo

temporal depende dos resultados entre intencdo e imposi¢coes sistémicas. Na
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terceira, 0os processos histéricos representam o resultado da relacdo mutua
entre “intencdes e condigdes estruturais do agir humano” (RUSEN, 2007a, p.
117). Assim, nem todo fato levado aos interesses podera ser considerado
historico.

Além disso, Risen (2007a) destaca a importancia de operacoes
analiticas quando se trata de método historico. Essas operagdes perpassam o
campo da heuristica, que consiste na “operagcdo metddica da pesquisa’
(RUSEN, 2007a, p. 118) regulada pela plausibilidade explicativa, delineando o
“se” e 0 “como” a fonte permite a extracdo de alguma informacao que esteja no
ambito daquilo que é especificamente historico. Outro campo perpassado pela
operacdo analitica é o da critica, que compreende a dimensdo que permite
saber o que foi o fato analisado. O conteldo da informacédo obtida por esse
procedimento consiste nos fatos e nos dados, caracterizados pelo espaco e
pelo tempo no quais o fato ocorreu. Por lidar com diversas possibilidades para
analise espaco-temporal do objeto, Risen (2007a) destaca a importancia de se
ter no¢cBes de métodos das ciéncias que ele chama de auxiliares. Observamos
essa premissa em Bloch (2001) quando este fala sobre a necessidade de um
“verniz” das ciéncias auxiliares nos estudos historicos.

O dltimo campo pelo qual as operacdes analiticas passam € pelo da
interpretacdo. A interpretacdo, segundo Risen (2007a), articula as informacgdes
oriundas da critica e as insere no contexto narrativo, transformando os fatos em
histéria. Essa operacéo, de acordo com Rusen (2007a), € a mais especifica da
historia, posto que € nela que as teorias tornam-se consistentes e sao
articuladas as formas. Aqui, a teoria e os resultados da pesquisa se unem para
dar luz ao conhecimento histérico que coincide com a apresentacdo, que
organiza o conhecimento obtido através do controle intersubjetivo em nome da
possibilidade da comunicac¢do. A interpretacdo, em outras palavras, € um
trabalho de sintese, pautado na “plausibilidade explicativa” (RUSEN, 2007a,
p.130).

Por exemplo: o processo de industrializagdo de um pais nédo é
explicado historicamente pelo fato de se colocarem em
evidéncia as caracteristicas que tem em comum com todos 0s
outros processos de industrializacdo, para que resulte da
pesquisa o construto tedrico abstrato “a industrializagdo como
processo histérico em si”. Pelo contrario, trata-se de evidenciar,
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na pesquisa do processo singular de determinado pais, as
especificidades de sua industrializacdo, a partir dos elementos
tedricos do conhecimento histérico que tornam um determinado
processo complexo de mudancas acessivel, pesquisavel,
cognoscivel e explicavel como industrializacdo. (RUSEN,
2007a, p. 131)

Logo, através do geral obtém-se a particularidade do conceito em
contextos similares, sem que, no entanto, se dogmatize tanto o fato quanto as
consequéncias desse fato a apenas uma perspectiva. Assim, as multiplas
possibilidades do efeito de um mesmo fato em contextos diferentes pode ser
exemplificada.

As Ultimas consideracBes de Risen (2007a) em relacdo ao método se
remetem as operacdes substanciais da ciéncia da histéria. Como as anteriores,
essas operacOes sao orientadas por algumas dimensoées. Elas buscam tratar
do que foi levantado como histéria nas operacfes anteriores levando em
consideracdo a auto interpretacdo humana diante das concepcles
hermenéutica, analitica e dialética. No que se refere a dimensdo da
hermenéutica, o presente € uma dimensao temporal que representa vestigios,
residuos do passado. Esses residuos sdo destradicionalizados para que se
possam compreender o contexto temporal dos fatos face a motivacdo da
pesquisa, terminando na constituicdo de ideias que orientam 0s interesses por
meio de informacgdes qualificadas, ou seja, da “estrutura seméantica interna” na
historia (RUSEN, 2007a, p. 141). Nesta operacio, a busca € pela interpretacéo
fundamentada, que vai ao encontro da intencionalidade a medida que parte dos
fatos empiricos. A concepcdo analitica, por sua vez, desloca a hegemonia
cultural para os fatos explicaveis de efeito, de modo que as mudancas no
processo temporal determinam o agir. Nessa concepc¢ao, o sentido da histéria
se orienta através da praxis, que extrapola a empiria e a tudo questiona. Nesse
guestionamento, o geral pode ser evidenciado e os fatos se abrem a
abordagem tedrica e sdo factiveis de integracdo ao contexto historico, para o
qual a informacdo analisada se transforma da singularidade para um dado
abstrato, que, se comparado com outros dados, gera um sistema relacional que
da luz a teorizacdo. Na abordagem dialética, a hermenéutica e a analitica séo

articuladas para que néo se perca a particularidade do conhecimento historico.
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Nessa dimensao articuladora, a plurimensionalidade torna-se plausivel, assim
como a analise das estruturas que orientam a “mentalidade”.

Diante de todos esses argumentos levantados por Rusen (2007a),
podemos concluir que ndo sera qualquer método factivel para salientar a
particularidade do pensamento historico cientifico. Se assim fosse, esse
renomado autor ndo teria destinado um livro inteiro para delimitar sobre quais
métodos estava se referindo. Sendo assim, podemos adiantar que almejamos
compreender a formacdo da consciéncia historica nos livros didaticos e na
tematica das mulheres nesse material a guisa da matriz riiseniana.

No que se refere as formas e as funcdes, Risen (2007b) enaltece os
fundamentos para uma didatica da histéria que orienta o conhecimento
cientifico e o promulga na préatica. Essas duas premissas completam a matriz

de Rlsen, de modo que:

N&o obstante, as formas e as fun¢des do saber historico séo
dois fatores originais e essenciais da matriz disciplinar da
ciéncia da historia. Eles sdo e permanecem elementos
integrantes do trabalho de obtengdo do conhecimento
cientifico. Afinal, a historia continua precisando ser “escrita”, ou
seja, apresentada de alguma maneira, e toda historiografia —
em que forma seja — esta inserida em um contexto pratico de
fungbes. (RUSEN, 2007b, p.11)

Sendo assim, na consolida¢do da consciéncia histérica, como meio para
que possam ser transmitidos os conteddos resultantes da pesquisa, a narrativa
tem funcéo basilar. Por meio dela que chega ao conhecimento do “publico” o
que Risen (2007b) denomina como utilizacdo da praxis cientifica, que oscila
nas tipologias narrativas nas quais 0 conhecimento cientifico esta
consubstanciado.

Para que o conhecimento histérico possa ser demonstrado por meio da
narrativa, ele primeiramente se estrutura através da pesquisa. E, neste ambito,
busca desenvolver relevancia cognitiva e comunicativa. Esta segunda compde
a dimensdo da apresentacdo, de modo que o saber nela contido deve se
engajar com a experiéncia, com a interpretacdo e com as mudancas no tempo
(orientagdo), compondo a vida pratica humana através das intencdes, que
aparecem como coeréncia “estética e retdrica da apresentagao historica”
(RUSEN, 2007b, p. 29), onde estética corresponde ao plano e a intengdo do
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agir, delimitando a praxis historica, e a retdrica demonstra como isso surte
“efeito sobre os destinatarios” (RUSEN, 2007b, p. 34). Em resumo:

Estética e retérica sdo dimensbes da formatacdo
historiografica, mediante as quais o saber histérico adquire as
propriedades com as quais pode “inserir-se na vida”. Na
dimensao estética, pela linguagem, que abarca as disposicdes
e intencdes pré e extracognitivas dos sujeitos interpelados. Na
dimensao retdrica, pela teleologia da argumentacao linguistica
sempre presente na orientagdo pratica na vida humana e na
constituicdo da identidade. Ou seja: abarca o discurso histérico,
gue opera como cdOdigo cultural em uma dada sociedade.
(RUSEN, 2007b, p. 36)

Neste sentido, essas duas dimensdes orientadoras da pesquisa,
desembocam no conhecimento elaborado, que necessita da narrativa para
chegar aos destinatérios. Essa narrativa, no entanto, se constitui de sentido
através de tipologias. Além de serem explanadas no livro Historia Viva, essas
tipologias também estdo presentes resumidamente no artigo Narrativa
Historica: Fundamentos, Tipos, Razdo, no qual Rusen (2011) coloca a historia
como resultado de uma narrativa fundamentada na consciéncia historica
cientifica para sua producdo, de modo que a “narrativa histérica” compreende
“‘um sistema de operagdes mentais que define o campo da consciéncia
histérica” (RUSEN, In: SCHMIDT, BARCA e MARTINS, 2011, p. 95). Essas
operacdes possuem o intuito de atender aos destinatarios e seguem
determinadas perspectivas de sentido face a experiéncia.

Dessa forma, a primeira tipologia, entendida na constituicdo tradicional
de sentido, preocupa-se com as mudancas temporais diante das ordens e das
formas de vida, nas quais a identidade se afirma diante da permanéncia da
subjetividade enraizada na mentalidade. Neste sentido, Rusen (2007b)

exemplifica essa premissa afirmando que:

A identidade sexual € um bom exemplo da identidade profunda
formulada tradicionalmente e estabilizada pelos discursos da
tradicdo. A forca da constituicdo tradicional de sentido, nas
profundezas da existéncia humana, pode ser identificada,
tipoldgica e topologicamente, com facilidade, no campo da
socializag&o e da individualizagdo humana. (RUSEN, 2007b, p.
49)
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Neste sentido, podemos dizer que, voltando essa analise para 0 n0sso
objeto de estudo, o papel da mulher na sociedade pode ainda possuir
resquicios da orientagdo tradicional de sentido, o que, no entanto, como o
proprio Risen (2007b) menciona ao explicar essa topologia histérica, ndo
significa que seja aceitavel dadas as modificacdes nas estruturas diante da
passagem do tempo. Isso porgue, nesta orientacdo, as formas de comunicacao
sdo engessadas e o critério de sentido é enraizado, dando ideia de eternidade
temporal imutdvel. O que ndo se aplica quando se fala de conhecimento
historico cientifico.

Assim, para que se possa fugir dessa premissa equivoca de constituicdo
de sentido (isso quando se trata da busca pelo conhecimento historico
cientifico), ha a necessidade de se ampliar o campo da experiéncia e a
abstracdo do saber histérico em relacédo a praxis, ou seja, além da construcdo
vinda da experiéncia, o presente também deve ser alvo de preocupacédo, posto
que € nele que pesquisador se encontra. Sendo assim, a segunda tipologia de
constituicdo de sentido, denominada por Riusen (2007b) de exemplar, busca
determinacdes de sentido ao longo da histéria, resvalando na orientacdo de
acordo com estruturas que, primeiramente, aparentam ser gerais. A premissa
de Historia Magistra Vitae, segundo Rusen (2007b), € o exemplo mais
exequivel dessa perspectiva de sentido. O tempo € expressado como
orientador do sentido e a identidade é entendida como universal.

Diante desse estabelecimento de “regras gerais” que ignoram as
particularidades dos contextos histéricos, a terceira perspectiva de constituicdo
de sentido tratara da negacao do que esta historicamente estabelecido através
da ruptura da continuidade. Pretende-se, nesta concepcéo, distanciar-se dos
modelos padrdes e das identidades formadas arbitrariamente. Rusen (2007b),

menciona que:

Exemplos marcantes desse distanciamento dos modelos
histéricos consagrados, no plano da historiografia académica, é
a histéria das mulheres. Boa parte de sua forca de
convencimento decorre de seu rigoroso distanciamento dos
esteredtipos de género culturalmente preexistentes, contra cuja
pressdo por conformidade se busca lograr, por meio da
memoria histérica, novas chances e espacos para o feminino.
Surgem assim novas abordagens da experiéncia histérica, que
sdo abrangentes (e ndo isentas de partidarismos), pois a
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sexualidade é um fator fundamental e altamente influenf[_e nos
processos de formacdo da identidade humana. (RUSEN,
2007b, p. 58)

No entanto, consideramos que a especificidade da negacdo se altera
conforme se modificam, através do movimento das mudancas, as estruturas
sociais. Ou seja, as necessidades de contraposicdo de estruturas ora
consolidadas sao diferentes daquelas presentes em outros tempos historicos,
por exemplo: hoje o direito ao voto € uma conquista presente no cotidiano da
mulher, o que décadas atras ndo era. Neste sentido, a inquietude do tempo
caminha ao encontro de novas mudancas. Assim, a constituicdo genética de
sentido, quarta e Ultima tipologia, busca, diante do atrelamento das posicoes
anteriores, a unidade abrangente que contribua para a formacao da identidade.
“O tempo, como sentido, € temporalizado” (RUSEN, 2007b, p.61).

Quadro 1: Tipologias narrativas.

Meméria de Continuidade como Identidade pela Sentido do tempo
Narrativa | Origens constituindo Permanéncia dos modos Afirmacéo de Ganho de tempo
tradicional | os presentes modos de vida originalmente determinados padrdes no sentido da
de vida constituidos culturais de eternidade
autocompreenséao
Narrativa | Casos demonstrando Validade das regras Generalizagao de Ganho de tempo
exemplar | aplicagbes de regra abrangendo temporalmente | experiéncias do tempo no sentido da

gerais de conduta

diferentes sistemas de vida

transformando-as em
regras de conduta

extensao espacial

Narrativa | Desvios Alteracdo das ideias de Negacao de Ganho de tempo
critica | problematizando os continuidade dadas determinados padrées no sentido de ser
presentes modos de de identidade um objeto de
vida julgamento

Narrativa
genética

Transformacgdes de
modos de vida alheios
para modos mais
apropriados

Desenvolvimento em que
0s modos de vida mudam a
fim de estabelecer a sua
permanéncia
dinamicamente

Mediagao de
permanéncia e da
mudanga para um
processo de
autodefinicdo

Ganho de tempo
no sentido da
temporalidade

Extraido de: RUSEN, In: SCHMIDT, BARCA e MARTINS, 2011, p. 98.

Essas quatro tipologias, segundo Risen, sdo encontradas em todos os

textos histéricos, havendo uma progressédo entre os tipos, passando do tipo
tradicional para o exemplar, do exemplar ao genético, sendo que a narrativa
critica serve como “catalisador necessario dessa transformagéo” (RUSEN, In:
SCHMIDT, BARCA e MARTINS, 2011, p. 103). Nenhuma tipologia aparece de

forma pura.
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Diante do que fora explanado até aqui, podemos afirmar que quando se
trata de ciéncia historica, ndo € todo pensamento que se eleva a esse patamar.
Neste sentido, para que se delimite a ciencificidade, as tipologias devem ser
levadas em consideracdo acompanhadas dos critérios da experiéncia, da
interpretacdo e da orientacdo. Como iremos nos utilizar desses critérios
posteriormente, deixamos para empreender a discussdo acerca dessas
fungbes em momento oportuno.

Essa interligacdo entre as tipologias e as competéncias historicas
permite fortalecimento da identidade e da capacidade comunicativa na
narrativa escrita, que tenderd a despertar a memdéria historica do leitor.
Portanto, as formas se completam na elaboracdo de um texto cujo o sentido
tende a transformar o leitor em uma espécie de “co-autor”. Nesta roupagem, de
acordo com Risen (2007b), os livros didaticos podem ser elencados como
instrumentos “fortemente marcados pela metodologia do aprendizado
programado” (RUSEN, 2007b, p. 82), devendo, por esse motivo, contemplar as
instdncias que permitam aos alunos e professores compreender seus
conteudos.

Assim sendo, essas cinco orientacbes da teoria explicitam os
fundamentos de orientacdo do pensamento histérico voltado para o artificio
cientifico. Porém, a complementacdo desse aparato tedrico voltado para as
caréncias de orientacdo advém por meio da relagdo disso com as funcdes
didaticas, que de acordo com Rusen (2007b), ocorre pelo fato das caréncias de
orientacdo demandarem de aprendizado coordenado quando se trata do ensino
de historia.

Em relacdo a didatica Rusen nos traz seis funcbes que fundamentam o
pensamento historico. S8o essas: a funcdo propedéutica, que consiste em
situar as especialidades da histéria no ambito do conhecimento que permita a
integracdo dos conteddos com o estudo; a funcdo de coordenagdo, que
compreende combind-la com disciplinas diferentes; a funcdo motivadora,
responsavel por articular subjetividade com objetividade diante do
conhecimento historico; a funcdo organizadora, que sugere que o saber
histérico orienta a interpretacdo da historia; a funcdo de selecdo e

fundamentacédo, na qual a reflexdo dé clareza ao trabalho escrito; e, por fim, a
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funcdo mediadora, para a qual ja se pode levar em consideracdo a pratica
advinda do estudo, estabelecendo uma ponte entre o estudo e a pratica deste.
Embora esse esquema esteja ancorado no ambito da pesquisa, ele pode ser
readaptado para a didatica dada a especificidade que ensino de historia
necessita. Nao se trata, no entanto, de fundir teoria e didatica, mas de formular
diretrizes do pensamento historico para o aprendizado, ressaltando o papel
dessas diretrizes dentro do arcabouco da cultura histérica escolar, e mais
especificamente das diretrizes presentes nos livros didaticos.

Essas duas estruturas permeiam explicitamente a producao de Risen. A
primeira como organizacdo tedrica interligada com a pratica e a segunda
orientando conteudos advindos da primeira.

No entanto, ndo se trata de tentar enquadrar o estudo de histéria das
escolas com 0s requisitos necessarios ao pesquisador da area de historia, pois,
segundo Risen, € um equivoco comum “organizar a disciplina ‘histéria’, nas
escolas, como uma miniatura da especialidade cientifica” (RUSEN, 2001, p.
50). Porém, quando identificamos os preceitos da teoria como mediadora
natural do conhecimento e do pensamento historico, € inegavel que o estudo
de histéria nas escolas e, consequentemente, a histéria presente nos livros
didaticos, seja colocada em evidéncia para que se compreenda os amagos de
formacdo do alunado, assim como da cultura escolar. Aqui a funcdo de
orientacdo da teoria fica evidente, pois os conteldos presentes nos livros
didaticos de histéria primeiramente precisam ser compreensiveis para 0S
professores, para entdo o serem para os alunos, dotando esse material como
uma ferramenta de ensino de histéria para a Rede Basica de Ensino e ndo um
dificultador desse processo, condizendo com algumas criticas que recebe,
como por exemplo, as que o mencionam como ‘reprodutor’ de ideologias.
Sobre a pertinéncia da utilizagdo da teoria de Riusen nos estudos relacionados

com o ensino de historia, Oliveira (2012) desta que:

[...] ele faz uma reflexdo partindo da epistemologia da historia,
em que ele coloca na mesma matriz disciplinar da ciéncia, a
exposicao sobre a formacdo historica. Ele apresenta de
maneira sistematizada a integracdo do ensino de histéria como
parte integrante da teoria da historia, indicando a
responsabilidade dos profissionais da histéria de lidar com as
fungBes sociais da historia. Além disso, ndo podemos deixar de
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situar a apropriacdo que a teoria de tal autor vem recebendo no
Brasil na primeira década do século XXI. (OLIVEIRA, 2012, p.
29).

Logo, a funcdo de orientacdo da teoria proposta por Risen €
fundamental e se enquadra na nossa proposta, pois é através de como esta a
orientacdo dos estudos de historia nos livros didaticos (no nosso caso, dos
fundamentos do pensamento historico cientifico e dos conteudos de histéria
das mulheres) que responderemos sob quais fundamentos determinados livros
se utilizam para passar suas propostas de ensino, sendo possivel analisar se o
contetdo em questdo esta de fato pautado nesses fundamentos do
conhecimento historico cientifico, posto que eles permitem um sentido para a
histéria estudada ou se estdo apenas cumprindo tabelas do mercado editorial
sem otimizar a consciéncia histérica do alunado.

Consideramos que, como a representacdo das mulheres constitui uma
caréncia de orientacdo diante da condicdo da mulher na sociedade brasileira
atual, ela é passivel de ser encaminhada para o campo das ideias, pois esses
sujeitos historicos sempre estiveram presentes na humanidade mesmo que 0s
relatos histéricos e a prépria historiografia tenham silenciado sua condicdo de
sujeito historico por muito tempo. No que se refere aos métodos de pesquisa
empirica, essa possibilidade é enviesada pelas pesquisas e publicacées nessa
area além de contemplarem todos os requisitos metodolégicos salientados por
Rusen. Além disso, a analise de fontes é possivel dada a aproximacao dessa
tematica com as demais ciéncias humanas, o que contribui para o
enriquecimento dos estudos acerca das mulheres. Essas possibilidades foram
enviesadas apOs a diversificagdo de métodos e objetos, inaugurada pelos
Annales.

As formas de apresentacdo e a orientagdo constituem, a nosso ver, no
provavel equivoco diante dos fundamentos da representacdo das mulheres nos
livros didaticos de historia. Sobre isso, discorreremos de maneira mais
aprofundada na secdo que trata das competéncias da experiéncia, da
interpretacdo e da orientacdo na representacdo das mulheres no material
didatico.

Sendo assim, Rusen, para tracar a sua matriz disciplinar, trilhou um

longo caminho, no qual percorreu desde a consolidacdo da historia enquanto
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ciéncia até a analise das necessidades da atualidade face a disciplina. Pelos
motivos explanados acima, esse autor constituiu o provedor da metodologia da
qual nos utilizamos para essa dissertacdo, sendo indispensavel a contribuicdo
que a leitura de suas obras nos propiciou. Neste sentido, para as proximas
secoes, € passivel que o leitor tenha em mente de onde adveio todo o percalgo

discorrido nessa primeira parte.

3.2. A teoria Riseniana, o Ensino de Histéria e a Representacao das Mulheres

Especificada a matriz tedrica ruseniana, faz-se necessario que
explanemos as dimensdes de aprendizagem da formacao histérica para que
entdo consigamos chegar aos livros didaticos atuais. Essas dimensoes,
oriundas do esquema tedrico de RlUsen, ao mesmo tempo que demonstram a
especificidade do conhecimento histérico, delineiam alguns passos para que se
otimize o aprendizado histérico, que, segundo Risen (2007b), pode ser
identificado por meio de narrativas, posto que elas permitem a argumentacéo e
a construcdo coerente de sentido da histéria.

No que se refere ao ensino de histéria, Risen (2007b) delimita que por
aprender compreende-se 0 processo de apreensdo das competéncias
narrativas (experiéncia, interpretacdo e orientacdo), na qual se desenvolve a
formacdo histérica, que por sua vez, internaliza essa apreenséao e a articula as
dimensdes da praxis a partir das caréncias de orientacao.

Neste sentido, a formacao historica “pde a cientificidade como uma
propriedade do saber histérico.” (RUSEN, 2007b, p. 99), relacionando-a ao
todo, a préxis e a subjetividade. Isso ocorre pelo fato de que a cientificidade
permitir que se elabore formas de saber que orientem temporalmente a vida
pratica, construa a identidade e permeie a totalidade (compreendida por Risen
como o agir significativo). Nesse ambito, as competéncias da formacao
histérica precisam da experiéncia do tempo e da interpretacdo dessas
experiéncias para construir a argumentacdo. Por conseguinte, a formacéo
histérica abordada por Risen (2007b) baseia-se na experiéncia da memoaria

histdrica, na intencdo que advém por meio da interpretacéo e na perspectiva de
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futuro, que, diferentemente do carater da divinacdo ou do pré-determinismo, se
constitui como uma premissa de continuidade investigativa, fomentadora, que
ndo engessa 0 conhecimento histérico dadas as particularidades desse
conhecimento.

Assim, RlUsen (2007b) compreende que, pela especificidade que a
ciéncia da historia possui, ela orienta as competéncias do aprendizado de
forma contundente. Essas competéncias, ou dimensdes, sdo denominadas,
como mencionado, de experiéncia, interpretacdo e orientacdo, e cada qual
possui especificidades que permitem alcancar o que o autor define como
aprendizado historico. Levando isso em consideracédo, Rusen (2007b) descreve
como aprendizado histérico “um modo do processo de constituicdo de sentido
na consciéncia historica.” (RUSEN, 2007b, p. 104), que destoa da repeticéo,
gue para ele ndo é considera como aprendizado, e que permeia a consciéncia
histdrica (a cientifica, delimitada na secao anterior) e Ihe é principio fundante.

Esse aprendizado histoérico leva em consideracdo, de acordo com Risen
(2007b), dois pontos de referéncia (objeto e sujeito) e os trés niveis, dimensdes
ou competéncias mencionados acima. Essas prerrogativas compde a
especificidade do aprendizado historico e orientam suas premissas, posto que
esse aprendizado é dindmico ao passo que dependente dos dois referenciais
mencionados. Em relacdo a esses referenciais, objetivamente a historia ja
existe anteriormente ao sujeito. Este, no entanto, precisa aprender com a
experiéncia para que possa assenhorar-se da sua historia e de si mesmo
enquanto sujeito histérico dotado de uma consciéncia historica que fuja do
senso comum. Ou seja, a partir de um conhecimento ja consolidado no tempo o
sujeito age com a intencdo de compreendé-lo, critica-lo e orienta-se face ao
resultante disso. Assim, 0 sujeito subjetiva e subjetiva-se diante do
conhecimento que estava previamente objetivado, o que permite maior
compreensao do proprio tempo.

Entdo, partindo desse pressuposto, significa que todo posicionamento
sera verdadeiro se seguir essas colocac¢des? De acordo com as aspiragdes de
Rusen (2007b), ndo. O que sera entendido como conhecimento histérico
depende das respostas advindas da experiéncia para a caréncia de orientacao

vigente, respeitando a matriz em todos os seus ambitos, interligando essa
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resposta com a quebra do estranhamento perante a comparacdo objetivo e
subjetivo e compreendendo a multiperspectividade dos sujeitos envolvidos no
processo em analise. Para Rusen (2007b), a premissa de “ouga-se sempre a
outra parte” & importante e faz parte da especificidade historica para que néo
se caia em dogmatismos. (RUSEN, 2007b, p. 108).

“Nada é histérico s6 porque acorreu” (RUSEN, 2007, p. 111), afirma o
autor. Logo, podemos pressupor que o carater de historico, para ele, nédo
advém apenas do fato de estar na historia. Sendo assim, o que € historico?
Para responder essa questdo, devemos recorrer aos ultimos principios da
matriz talhada por Risen (2007b) e exaltar as dimensdes da experiéncia,

interpretacdo e orientacdo. Em relacéo a isso:

A atividade da consciéncia histérica poder ser considerada
como aprendizado historico quando produza ampliacdo da
experiéncia do passado humano, aumento da competéncia
para a interpretacdo histérica dessa experiéncia e reforco da
capacidade de inserir e utilizar interpretagdes histéricas no
quadro de orientacdo da vida pratica. (RUSEN, 2007b, p. 110)

Neste sentido, no que se refere a experiéncia, essa competéncia, para o
aprendizado, corresponde ao aumento dos saberes sobre o passado, para que
se compreenda o carater histérico e para que se perceba a distingdo temporal
entre as caracteristicas passadas e as presentes, coibindo o erro de se criar
regras geais para a histria. Assim, a experiéncia exalta as mudancas do
tempo, e o aprendizado histérico caminha diante da curiosidade de se
compreender essas mudancas, permitindo ao sujeito conferir dinamica
temporal a experiéncia na medida em que a analisa, a interpreta e a registra.

A interpretacdo corresponde a operacdo que da sentido a experiéncia,
indo ao encontro da construcdo do conhecimento histérico por meio de
“‘quadros histéricos” que conferem-lhe sentido. Nessa competéncia, as
tipologias narrativas avangcam em direcdo a constituicdo historica de sentido,
desdogmatizando o saber histérico e enriquecendo a argumentacdo, de modo
gue as ciéncias culturais se mantenham atuais.

A competéncia da orientacdo se refere ao uso contundente da
experiéncia historica interpretada na organizacdo da vida pratica. Esse

procedimento incute identidade aos sujeitos e praxis as praticas. Ou seja, pela
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orientacdo 0s sujeitos sdo capazes de ordenar a pratica ao conhecimento
proveniente da interpretacdo de modo ndo dogmatico e que respeite as
especificidades das caréncias de orientacdo de seu tempo, o que torna a
estrutura experiencial interpretada modificavel a luz do presente, constituindo
“senso de realidade” e abrindo “perspectivas de futuro” (RUSEN, 2007b, p.
117-118).

Essas trés competéncias, embora possuam especificidades, caminham
interligadas, ndo podendo ser demasiadamente objetivadas ou subjetivadas, o
gue pode ser evitado face a capacidade argumentativa entre sujeito e objeto.

Dadas as discussdes, a pergunta acerca do que € histérico pode ser
respondida, de acordo com os preceitos de Riusen (2007b), levando em
consideracdo essas competéncias. Somente sera historico, concluimos, aquilo
que, por meio da formacdo histérica, dota a experiéncia, por meio da
interpretacdo, de vivacidade e de sentido para o0s sujeitos do processo, por
meio da orientacdo. Logo, dadas as condi¢des de multiperspectividade ao nivel
do observador, ndo serd histérico aquilo que for excludente ou que se sobrepor
dogmaticamente.

Partindo desses pressupostos, € exequivel o questionamento sobre se
essas especificidades do aprendizado histérico sdo levadas em consideracdo
nos livros didaticos e também nos contetdos inerentes a histéria das mulheres.
Em relacdo a forma como essas competéncias sdo, ou deveriam ser,
configuradas nos livros didaticos e a teméatica das mulheres, discorreremos em
secdo especifica. Para o momento, vale ressaltar que ndo estamos forcando
uma situacdo quando nos utilizamos de RiUsen para compreender a
representacdo das mulheres nos livros didaticos posto que, como
mencionamos em secfOes anteriores, sua andlise, por se tratar de
metaconceitos com vistas a propedéutica, ndo corresponde a uma Vvisdo
engessada, que se agrega a apenas uma perspectiva historica, mas que
também se estende as mais variadas tematicas. Entretanto, vale a pena
questionarmos: qual o papel do livro didatico na formagdo da consciéncia
histérica e no desenvolvimento desta em relagdo a diminuicdo da disparidade

do géneros na histéria?
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4. O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA: CARACTERIZACAO E FUNCAO

Delimitada a trajetdria cientifica que abriu caminho para os estudos
relacionados a tematica das mulheres, os documentos que crivam a disciplina
de histdria na Rede Basica de Ensino e a abordagem tedrica dao respaldo para
compreender como a consciéncia histérica cientifica pode ser atrelada ao
ensino da disciplina e a temética das mulheres, podemos voltar os olhos
unicamente para nosso objeto de estudo, o qual compreende uma ferramenta
gue compde o rol daquelas que estdo disponiveis para 0s sujeitos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem da histéria escolar. Essa ferramenta é
o livro didatico.

Partindo desse pressuposto, vale a pena nos guestionarmos acerca do
que é o livro didatico, qual a sua funcdo na disciplina de historia, como €
realizada a selecao das obras que compde o Guia do Livro Didatico, quais as
colecbes que chegam aos alunos, entre outros aspectos. Essa se¢édo tem o
intuito de responder esses questionamentos levando em consideracdo a
articulacdo riseniana, ja que nos pautamos na formacdo da consciéncia
historica proveniente de Jorn Riusen.

Neste sentido, primeiramente nos preocupamos em elucidar o que é
esse material didatico em termos estruturais e mercadologicos, ja que além de
possuir funcéo propedéutica também esta envolto em questdes mercadoldgicas
pelo fato de sua producéo ser, no Brasil, uma atividade extremamente lucrativa
para as editoras. ApOs isso, através de documentos que abordam quais
colecdes sao mais distribuidas de acordo com o relatério do Programa
Nacional do Livro Didatico, dissertamos acerca dos critérios de avaliagcdo aos
quais as colecdes s&o submetidas e sobre as informagdes presentes do Guia
que chega aos professores com o intuito de auxiliar na escolha do material
para as escolas e quais as premissas que lhes séo ressaltadas de acordo com

esse Guia.
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4.1. O Que é o Livro Didatico?

Segundo o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o livro didatico

(...) € um instrumento empregado em situagcdo de ensino e
aprendizagem, estando presente em salas de aula, bibliotecas,
nos lares dos alunos, servindo, sobretudo, como instrumento
de formacao continuada para o professor e, até mesmo, como
orientacdo curricular. (PNLD, 2014, p. 9)

Logo, de acordo com o PNLD, a funcdo do livro didatico extrapola a
questao do ensino, chegando a constituir um material de apoio para a formacao
do préprio professor que o utiliza. Isso porque esse material se modificou
através dos anos e, consideramos, principalmente apds o rompimento com 0s
paradigmas da historia tradicional inaugurado pelas vertentes que trazem a
premissa de “nova” para o cenario dos estudos em historia (Nova Historia,
Nova Historia Cultural, por exemplo). Justamente por esse motivo, responder a
guestdo que nomeia essa subsecdo vai além de caracterizar o livro didatico
como instrumento para 0 ensino. Soma-se a isso o fato que sua elaboracéo
envolve toda uma estrutura, questbes de mercado editorial e possui uma
trajetdria historica.

No que se refere a trajetéria histérica desse material, segundo
Bittencourt (2008b, p. 478), enfocar as obras didaticas auxiliam no “destacar
[de] seu papel na constituicdo das disciplinas escolares”. Por esse motivo, a
mencionada autora, no artigo Autores e Editores de Compéndios e Livros de
Leitura (1810-1910), destaca que as obras didaticas possuiram diferentes
roupagens conforme o passar dos anos, indo de acordo com a intencionalidade
da época em que foram datadas. Neste sentido, ela categoriza em duas
“geragdes” as obras que compdem os anos de 1810 a 1910.

A primeira delas inicia-se com as obras realizadas diante da chegada da
Familia Real ao Brasil. A partir de 1827, houve a preocupacdo com o
desenvolvimento de cursos de formacao (primeiras letras). Essa geracéo era
marcada por autores que pertenciam a elite intelectual do pais e pelo ensino
fortemente pautado na moral. A influéncia do Instituto Histérico e Geogréfico
Brasileiro (IHGB) e do Colégio Dom Pedro Il era forte, de modo que a maioria

das obras didaticas que data desse periodo era escrita por professores ligados
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a essas instituicbes. A autora chama a atencdo também para o fato das
primeiras obras que conclamam a nacionalidade terem sido oriundas da Escola
Militar do Rio de Janeiro, de modo que, com o inicio das regéncias (1831-1840)
“A Escola Militar foi, entdo, o lugar institucional responsavel pelo aparecimento
dos primeiros compéndios dedicados ao ensino das disciplinas formadoras da
‘nacionalidade’, especialmente historia e geografia” (BITTENCOURT, 2008b, p.
481-482). Até entdo, as obras didaticas eram impressas pela Impressdo Régia,
que perde seu monopodlio em 1822, quando:

(...) teve inicio a transferéncia dos encargos editoriais para o
setor privado. A Tipografia Nacional continuou publicando
obras didaticas em numero restrito e editores de origem
estrangeira passaram a se ocupar da producdo nacional, mas
sempre vinculados aos paises europeus principalmente. As
marcas editoriais francesas, em especial, foram se
consolidando em razéo de nossa dependéncia das técnicas de
producdo e das politicas de importacao. (BITTENCOURT,
2008b, p. 482).

Essas editoras optavam pelos autores que fossem ligados ao Colégio
Dom Pedro Il e a Escola Militar. Logo, 0 conhecimento propagado pelas
paginas desses manuais correspondiam aquele proveniente da elite e era
respaldado na producdo estrangeira. Relata Bittencourt (2008b) que o IHGB
dificilmente barrava as obras dos autores dessas duas instituicées pelo fato de
suas cadeiras serem, muitas vezes, ocupadas por membros dessas
instituicdes. Neste sentido, a hegemonia do conhecimento era latente, de modo
que, dada a influéncia estrangeira, que estava envolta no ideério de
conhecimento a luz positivista, o ensino brasileiro dessa primeira geracéo
também estava marcado por essa perspectiva de historia.

A segunda geracao, de acordo com a autora, se inicia em 1880, quando
houve a preocupacao com “as transformacdes da politica liberal e o tema do
nacionalismo” (BITTENCOURT, 2008b, p. 480). Nesse cenério, houve o que a
autora supramencionada denominou por crescimento escolar, o que
impulsionou a produgcdo de manuais de autores brasileiros n&o mais

preocupados apenas com a educacao das elites. Nesse contexto:

As editoras, por seu turno, considerando seu publico
consumidor, estavam atentas as preferéncias dos professores.
Livros do nivel secundario com maior sucesso de venda eram



96

os provenientes “das aulas” dos professores. O livro Licbes de
Historia do Brasil, de Joaquim Manuel de Macedo, se originou
das aulas desse professor no Colégio Pedro Il e inovava pelos
exercicios e atividades pedagogicas ao final de cada capitulo
ou “licdo”. Para professores sem formacgao especifica, o livro
didatico representava “o método de ensino”, além de conter o
conteudo especifico da disciplina. A formacao do professor, ao
ser constituida na pratica, no “aprender fazendo” exigia uma
producéo didatica especifica que intelectuais preocupados com
o conhecimento cientifico ou literario, mas sem a vivéncia da
sala de aula, eram incapazes de produzir com sucesso.
(BITTENCOURT, 2008b, p. 483).

Assim, o0 eixo de fabricagcdo dos livros comeca a se deslocar do
professor para também considerar o aluno, ou seja, além de auxiliar o
professor no ensino da disciplina, o livro passa a ser produzido de modo que
também seja auxilio para o aluno, e isso incutiu na mudanca da linguagem
utilizada pelos autores, no uso de ilustracbes, na relacdo ensino e
aprendizagem por meio de atividades, na valorizagcdo da experiéncia
pedagdgica do escritor do livro, entre outros aspectos. Essas mudancas
buscavam atender a variedade de realidades que eram acrescidas a educacao
por meio do crescimento escolar, que englobava alunos de diferentes
condicbes econdmicas, e, como salientado por Bittencourt, “agora acrescida
por elementos do sexo feminino” (BITTENCOURT, 2008b, p. 484).

Mistura e Caimi (2015) também afirmam que a producdo didatica
brasileira se caracteriza de acordo com o periodo. Dessa forma, no Império
(1822-1889), os livros didaticos, importados da Franca, passavam o
conhecimento de forma positivista, visando a formacdo de cidadaos
obedientes. Na época do primeiro governo de Vargas, (1930-1945), o estado
controlava o ensino de forma mais sistémica, de modo que o ensino de historia
passa a ser ferramenta do nacionalismo brasileiro incrustada educacéo.
Segundo Bomeny (1999), embora nesse periodo tivesse a frente do Ministério
da Educacdo e Saude Publica intelectuais como Gustavo Capanema, Carlos
Drummond de Andrade, Anisio Teixeira, Villa-Lobos, entre outros, esse periodo
fora marcado por perseguicdo aos comunistas e fechamento de escolas
nucleares estrangeiras em nome do nacionalismo. Nesta época, segundo
Mistura e Caimi (2015), os livros didaticos seguiam as orienta¢des curriculares

obrigatérias, j& que, segundo Bomeny (1999), data de 1937 a elaboracdo de
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um Plano Nacional de Educacéao e o “projeto de padronizagdo do ensino e de
centralizacdo das atividades escolares pela defesa da unidade de programas,
de material didatico etc.” (BOMENY, 1999, p. 151).

Em relagdo a aquisi¢do dos livros didaticos concernente a esse periodo,
€ importante ressaltar que o que hoje conhecemos por PNLD teve seu inicio
com o Instituto Nacional do Livro (INL), em 1929, que visava 0 aumento da
producdo didatica no pais. Em 1938 foi criada a Comissdo Nacional do Livro
Didéatico (CNLD) por meio de um decreto de Lei. Essa comissdo controlava a
producéo e circulacdo dos livros no pais. Em 1945 as condi¢cfes de producao,
importacgéo e utilizacéo do livro didatico foram consolidadas??.

De 1965 a 1985 (periodo compreendido pelo Regime Militar), a producéo
de livros didaticos era marcada pela represséo, controle ideolégico e exaltacao
do nacionalismo, o que terminou por aprofundar o positivismo no ensino de
histéria. Neste contexto, eram exaltados os grandes nomes que privilegiam a
ditadura, os livros eram intrinsecamente controlados pelo estado e o aluno era
visto como um ser passivo diante do conhecimento.

Em 1966, a Comisséo do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED) foi
criada por meio de um acordo entre o MEC (Ministério da Educacdo) e a
Agéncia Norte-Americana Para o Desenvolvimento Internacional (USAID). O
objetivo era coordenar a producéo, edicado e distribuicdo dos livros, de modo
que as verbas adquiridas pelo MEC nesse acordo colaborariam para a
continuidade do programa. Em 1970 foi implementado o sistema de coedicao
de livros com as editoras nacionais através de recursos do INL. Em 1971 o INL
cria o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF) e esse
passa a gerenciar as verbas antes destinadas ao COLTED, resultando no
rompimento do convénio MEC e USAID. A partir desse momento, fora instituido
gue as unidades federadas deveriam contribuir para o Fundo do Livro Didatico,
0 que permitiu que 0 governo assumisse, em 1976, a compra dos livros para
distribuicdo. Com isso, o INL foi extinto, entrando em seu lugar a Fundacao
Nacional do Material Escolar (FENAME) com a fung&o de executar o Programa

do Livro Didético. Porém, os recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento

u Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo. Historico. In
<http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico> Acesso em
19/07/2016.
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da Educacdo ainda ndo eram suficientes para a demanda educacional, de
modo que muitas escolas municipais ndo foram atendidas. Em 1983 a
Fundacao de Assisténcia ao Estudante (FAE) incorpora o PLIDEF e substituiu
a FENAME. Data desta época também a participacdo os professores no
processo de escolha dos livros didaticos. Em 1985 o PLIDEF deixa de existir e
surge o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Esse programa garantiu
que a escolha dos livros fosse feita pelos professores, revogou o livro didatico
descartavel, estendeu a oferta de livros para mais seriacdes de alunos e aboliu
a participacéo financeira dos estados para esse fundo*?.

Com a redemocratizacdo, novas propostas curriculares foram
implementadas, de modo que novas tendéncias historiograficas foram
incorporadas ao ensino de histéria e, consequentemente, ao livro didatico.
Neste periodo, o Estado se tornou o maior comprador de livros didaticos no
Brasil e houve a preocupacéo das editoras com a aceitacdo de seus livros em
relacdo ao mercado. (MISTURA e CAIMI, 2015).

Em 1992, por motivos orcamentarios, a distribuicdo foi comprometida.
Diante disso, em 1993, por meio do FNDE, um fluxo regular de verbas foi
estabelecido para aquisicdo dos livros. Nos anos de 1993 e 1994, o MEC, o
FEA e a UNESCO estabelecem critérios para avaliacdo dos livros. A partir de
1995 houve a universalizacao da distribuicéo de livros de forma gradativa e, em
1996, ocorreu o processo de avaliacao pedagdgica dos livros, que continua até
os dias de hoje. Como a FAE fora extinta em 1997, a politica de execucdo do
PNLD ficou a cargo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educag&o. No
ano 2000, pela primeira vez, os livros foram entregues anteriormente a sua
utilizagdo. Em 2001 o PNLD garantiu o atendimento aos alunos com
deficiéncia®®.

Tendo por base a trajetéria descrita acima, que envolve questdes
orcamentarias e organizacionais, podemos compreender o porqué a producéo,
a avaliagdo, a compra e a distribuicdo de livros didaticos € motivo de

preocupacao do poder publico. Além das volumosas verbas destinadas a isso,

12 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo. Historico. In
<http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico> Acesso em
19/07/2016.
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ainda ha a preocupacdo com o tipo de conhecimento impresso em suas
paginas.

Assim sendo, analisar os livros didaticos d& subsidios para
compreendermos como as consideragdes acerca da disciplina de histéria se
alteram conforme os anos. Isso porque, de acordo com o que fora estudado até
agui, as obras didaticas, assim como as fontes histéricas, possuem ligacao
direta com a época em que foram produzidas, o que corresponde a matriz de
Risen no que se refere as caréncias de orientacdo, associando-se, dessa
forma, as premissas da cultura histérica do periodo do qual pertencem.

Partindo desse pressuposto, também ¢é possivel analisar como é
fomentado o pensamento histodrico cientifico nos livros didaticos, assim como a
concepcao de histéria presente nesse material de acordo com a época a qual o
mesmo pertence. Neste sentido, entender que o processo historico influi nas
obras didaticas auxilia o ensino-aprendizagem de histéria na medida em que
contribui para descomplexificar o livro didatico a luz de sua época. E, como
mencionado acima, os fundamentos que orientam a matriz de historia proposta
por Risen podem contribuir para que esse objetivo seja alcancado.

Longe de ser um objeto de pesquisa simples, o livro didatico,
consideramos, possui complexidade de andlise diante das perspectivas que o
orientam, da forma como seus contetdos estdo organizados, do investimento
realizado para sua aquisicdo por parte do governo, entre outras consideracoes.
Neste sentido, de acordo com Bittencourt (2008a), “para que o livro didatico
possa desempenhar um papel mais efetivo no processo educativo, [...], torna-
se necessario entendé-lo em todas as suas dimensdes e complexidade”
(BITTENCOURT, 2008a, p.301). Além disso, esse material possui critérios de
organizacdo e selecdo de conteudos que sdo orientados pelos Parametros
Curriculares Nacionais, critérios esses que sdo avaliados pelo Programa

Nacional dos Livros Didaticos (PNLD). Assim:

A importancia do livro didatico reside na explicitacdo e
sistematizacdo dos conteudos histéricos provenientes das
propostas curriculares e da producgéo historiogréfica. Autores e
editoras tém sempre, na elaboracdo dos livros, o desafio de
criar esses vinculos. O livro didatico tem sido o principal
responsavel pela concretizacdo dos conteddos histéricos
escolares.
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Essa condicdo de depositario de determinado conhecimento
historico torna-o importante instrumento de trabalho docente,
mas ao mesmo tempo exige que o professor identifique esse
conhecimento. (BITTENCOURT, 2008a, p. 313)

Em relacdo ao investimento que o0 governo promove com a aquisi¢ao
desse material, segundo dados publicados no site MEC (Ministério da
Educacdo), o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)
destina grandes quantias para a aquisicao e distribuicdo de livros didaticos
para as redes publicas de ensino basico. Como exemplo, no ano de 2007
foram investidos R$ 128,4 milh6es em livros didaticos e esse investimento
subiu para R$ 1,1 bilhdo em 2011%4. Com isso, gostariamos de ressaltar que ha
ainda um mercado editorial que atende uma demanda, sendo esta mais uma
consideracdo a ser levada em conta quando falamos de livros didaticos. De
acordo com o relatério de 2015 dos Valores Negociados Para Livros Impressos
e MecDaisy do FNDE, mais de 1 bilhdo continua sendo investido na obtencéo
desses materiais. A tabela abaixo demonstra mais precisamente essa

consideracao acerca do mercado editorial.

Figura 2: Valores Negociados Para Livros Impressos e MecDaisy do FNDE

TIRAGEM TIRAGEM TIRAGEM TIRAGEM

1%a05°Ano  6°809°Ano  Ensino Médio TOTAL

ATicA 4.517.901 2.648.032 16.736.895 | 23.902.828 16,99% 246 97.166 467.882.808 0,3888 7.61 350.362,80 | 182.153.141,88
SCIPIONE 2.539.480 605.683 4.971.196 8.116.359 5.77% 194 41.837 146.286.118 0,4299 7.74 127.543,58 62.963.389,73
MODERNA 4.372.828 4.407.370 11.990.496 20.770.694 14,76% 292 71.133 401.268.072 0,3990 7.70 317.642,17 160.341.696,95

FTD 6.153.519 8.575.807 11.592.370 26.321.696 18,71% 370 71.140 466.288.406 0,3936 6,97 288.416,66 | 183.697.292,61
SARAIVA 2.378.689 2.829.222 13.007.977 18.215.888 12,95% 400 45.540 371.796.761 0,4131 8,43 440.403,05 153.952.559,71
M 1.350.682 2.979.364 9.010.035 13.340.081 9,48% 174 76.667 232.219.810 0,4099 713 206.970,83 | 95.311.612,46
uop o 2.582.118 o 2.582.118 1,84% 8 322.765 39.800.749 0,4099 6,31 0,00 16.301.729,39
DO BRASIL 908.253 969.655 1.261.733 3.139.641 2,23% 100 31.396 64.921.424 0,5380 1L12 54.819,20 34.973.538,99
IBEP 754.864 607.995 4.745.376 6.108.235 4,34% 150 40.722 139.772.236 0,4404 10,08 57.688,46 61.600.359,72

BASE 488.251 556,879 450.147 1.495.277 1,06% 87 17.187 21.615.622 0,7515 10,86 48.507,64 16.283.759,46
POSITIVO 910.479 255.597 1.126.951 2.293.027 1,63% 136 16.846 41.686.455 0,7514 13,66 139.988,95 31.469.568,82

TEXTO 287.962 452.455 2.228.337 2.968.754 2,11% 130 22.837 57.059.109 0,7230 13,89 108.042,52 41.344.398,76

MACMILLAN o o 5.724.701 5.724.701 4,07% 12 477.058 97.549.747 0,3905 6,65 40.353,39 38.085.112,75
ESCALA 650.423 92.118 1.150.800 1.893.341 1,35% 122 15.519 33.505.753 0,7900 13,98 91.023,82 26.553.600,65
AJS 393 32.495 2.708.193 2.741.081 1,95% 34 80.620 56.996.672 0,6320 13,14 82.759,06 36.098.215,55
PEARSON 38.102 o 98.222 136.324 0,10% 22 6.197 2.244.202 1,0300 16,96 24.020,00 2.335.477,96
TERRA SUL o 11.080 o 11.080 0,01% 8 1.385 128.009 14530 16,78 0,00 185.931,03

ZAPT 44.735 o o 44.735 0,03% 6 7.456 724.361 1,5000 24,29 0,00 1.086.541,50
GRAFSET 26.623 0 0 26.623 0,02% 10 2.662 272.137 1,5700 16,04 0,00 427.165,35
SARANDI 20.766 o o 20.766 0,01% 16 1.298 326.941 1,8500 29,13 0,00 604.819,94
DIMENSAO 4.482 o o 4.482 0,003% 21 213 52.799 2,2594 26,61 0,00 119.275,39

ESFERA 4511 o o 4.511 0,003% 2 2.256 54.294 1,5120 18,19 0,00 82.074,43

LE 1.159 o o 1159 0,001% 2 580 11.610 2,1645 21,68 0,00 25.122,97
ccs o o 66.396 66.396 0,05% 6 11.066 1.250.453 1,0500 19,77 25.676,00 1.338.547,79
IMPERIAL o o 259.107 259.107 0,18% 2 129.554 6.760.038 0,4689 12,23 12.115,91 3.181.521,80
PAX 0 0 493.090 493.090 0,35% 2 246.545 12.616.545 0,4510 11,54 12.031,92 5.701.787,32
TOTAL 25454102  27.605.870  B7.622.022  140.681.994 100% 2,552 55.126 2.663.091.128 0,4342 822 2.428.366 1.156.218.243

Extraido de: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo. Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD 2015. Ensino Fundamental e Médio — Valores Negociados para Livros
Impressos e MacDaisy. Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-
didatico-dados-estatisticos.

14 Assessoria de comunicagdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo. Governo
Investe 1,1 Bilhdo na Aquisi¢cdo de Livros Didaticos. Publicado em 04 de outubro 2013.
Disponivel em:
<://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=19131:governo-investe-r-
11-bilhao-na-aquisicao-de-livros-didaticos&catid=211&Itemid=164> Acesso em 26/06/2015.
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Cabe ainda ressaltar que, atualmente, a distribuicdo dos livros didaticos
para as escolas brasileiras € coordenada pelo Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD) — antigo Instituto Nacional do Livro surgido em 1929. No ano
de 1996, como ressaltado anteriormente, o PNLD foi submetido a avaliacdo de
conteudos pedagogicos do MEC com a premissa de que “os livros que
apresentassem erros conceituais, inducéo a erros, desatualizacdo, preconceito
ou discriminagdo de qualquer tipo fossem excluidos do Guia do Livro
Didatico™®. E esse critério de andlise perdura atualmente juntamente com mais
um rol de critérios avaliativos, de modo que os livros didaticos devem seguir as
propostas dos Parametros Curriculares Nacionais. Sobre esses critérios

discorreremos mais assiduamente no decorrer da proxima segéo.

4.2. A Avaliacdo e Caracterizacdo das Trés Cole¢Bes Mais Distribuidas em
2015

Para que as cole¢cbes sejam apresentadas aos professores, a
Coordenacéo Geral de Materiais Didaticos (COGEAM) organiza o Guia do Livro
Didéatico, um material que possui a funcdo de resumir as colecbes aprovadas
para distribuicdo pelo PNLD. Nesse Guia ha uma série de indicadores sobre os
quais cada colecéo inscrita e aprovada fora avaliada, de modo que analisar a
forma pela qual as colecfes foram dispostas no Guia do Livro Didatico de 2015
contribuiu para que pudéssemos ter uma nocdo das informacfes que chegam
as escolas através dele. A importancia de se analisar esse guia reside no fato
gue esse material € o que chega aos professores, que através dos resumos
descritivos que compde o material, com o intuito de auxilid-los na escolha das
colecdes que irdo utilizar, devendo ser realizada de acordo com a realidade dos
seus alunos. Logo, esse material possui a fungcédo auxiliar para a escolha dos
livros didaticos. Neste sentido, consideramos a avaliagdo do Programa
Nacional do Livro Didatico como uma etapa importante no processo de escolha
da colecdo. Por isso, a nossa atencdo aqui recai na avaliacdo e na

caracterizacao geral das trés obras mais distribuidas, para entdo discorrermos

15 Fundo Nacional de Desenvolvimento da  Educagéo. Disponivel  em:
<http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico> Acesso em
26/07/2015.
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rapidamente sobre como essas trés obras estdo colocadas pelo Guia e quais
0S aspectos que nos chamaram a atencéo na descricdo dessas obras, para em
momento posterior nos atermos ao conteudo delas.

Como mencionado na secdo anterior, 0s primeiros manuais didaticos
utilizados para disseminacdo dos conteudos de historia de forma sistémica e
que adentraram o territorio escolar em grande escala correspondem aqueles
produzidos por Langlois e Seignobos. No entanto, assim como houve
modificacdes nas formas de pesquisa, estudos e producdes historiograficas,
modificaram-se também as obras destinadas ao ensino de historia a nivel
escolar. Além disso, vale ressaltar novamente que, no Brasil, a producédo de
material didatico possui grande demanda mercadolégica ao mesmo passo que,
por esse material constituir um alicerce do ensino de historia, a
profissionalizacdo de sua producdo também denota interferéncia em relacao
aos conteldos impressos em suas paginas.

Neste sentido, varios sdo os autores que possuem o objeto de pesquisa
focado nos livros didéaticos, e dadas as particularidades que o material didatico

possui, segundo Oliveira (2012):

Uma observagdo se faz necessaria em relacdo a questédo
autoral de livros didaticos, refere-se a profissionalizacdo
existente na producéo desses livros, que vai além do autor em
si, na medida em que existe uma equipe de consultorias
responsavel pela producdo visual, revisdo gramatical,
elaboracdo das atividades, especialistas do contetudo
pedagdégico, dos conteddos conceituais  especificos
organizados pela editora. (OLIVEIRA, 2012, p. 24)

De acordo com a autora supramencionada, nem sempre as partes que
compde o livro didatico (imagens, textos, atividades, oficinas, etc.) sdo
elaboradas pelo mesmo profissional, podendo esse método interferir ou nao
nas obras. Uma particularidade em relacdo a profissionalizacdo da producdo
dos livros didaticos fora identificada nos livros da obra Histéria Critica, de Mario
Furley Schmidt, ressaltada no artigo O Saber Histérico Escolar Sobre as
Mulheres e Relac6es de Género nos Livros Didéaticos de Historia, de Cristiani
Bareta da Silva. Diferentemente do que ocorre com a profissionalizacdo da
producdo das obras didaticas, esse professor optou por ele mesmo selecionar

as imagens que comporiam a obra. Essa profissionalizacdo da producéo
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constitui uma etapa importante, pois o livro didatico, ao final de sua producéao, €
um todo: que sera recebido pelos alunos e idealizado por estes como material
para o ensino dirigido. Além disso, como nas competéncias salientadas por
Rusen (2011) as imagens, os textos de apoio, as atividades, entre outros
aspectos do livro, sdo levados em consideracdo. O fato dessas etapas serem
elaboradas por diferentes comissées de profissionais, pode ocasionar rusgas
quando se analisa o conteudo de forma conjunta. Sob essa premissa,
discorreremos na proxima secao.

Franco (1982), que analisou os livros didaticos de histéria em busca do
“tratamento dado ao ‘povo’ e a ‘violéncia’, em movimentos insurrecionais do
Periodo Regencial” (FRANCO, 1982, p. 36), realizou uma série de indagacdes
acerca dos livros didaticos de historia que subsidiavam o ensino da disciplina
nessa época. Embora o trabalho de Franco tenha sido realizado em 1982 e a
conjuntura que orientava a producdo, avaliacdo e distribuicdo dos livros
didaticos tenha se alterado desde essa mencionada época, é notério que
muitas das consideracbes levantadas pela autora s&o importantes para a
analise dos livros didaticos ainda nos dias de hoje. Por exemplo, Franco (1982)
destaca que os livros didaticos além de mercadorias destinadas a um ramo
lucrativo do mercado editorial (situacao que persiste até a atualidade), compde
também um artificio cultural, e essa afirmativa da autora continua como
importante atenuante atualmente face ao papel que os livros didaticos
cumprem como elementos disseminadores da cultura histérica escolar. Diante
dessa perspectiva, ressalta ainda que dentre “concessdes, artificios e tantos
outros mecanismos utilizados para chegar a lideranca do mercado representam
[...] um dos fatores a concorrerem que nem sempre os livros mais vendidos [...]
sejam os melhores” (FRANCO, 1982, p. 19).

Em sua analise, Franco (1982) ressaltou ainda que:

No que diz respeito aos aspectos sociais a serem valorizados
nos livros didaticos, explode “a antiga cangdo” basicamente
contida no Decreto-Lei 8.460/45, ja referido e que tem vigéncia
legal até hoje, uma vez que ndo foi revogado. E a palavra de
ordem contra a utilizacdo de argumentos que despertam ou
alimentem a oposicao e a luta entre as classes sociais e ragas;
gue inspirem desamor a virtude, a escola, as instituicdes
nacionais, a familia e ao professor; e, principalmente, que
contenham, de modo explicito ou implicito, pregacdes
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ideolégicas contra o regime politico adotado pela Nacéo.
(FRANCO, 1982, p. 22)

Vale ressaltar que a conjuntura a partir da qual Franco escreveu estava
assolada pelo Regime Militar. Porém, mesmo sob essas circunstancias, Franco
(1982) propods, em seu trabalho, que os professores optassem pelos livros que
“possibilitem, por parte do aluno, a compreensdo da importancia e do
significado de seu préprio papel histérico” (FRANCO, 1982, p. 25), para que
estes pudessem ter a consciéncia de que sdo sujeitos historicos. E essa
assertiva € também conclamada por Risen no que se refere a orientagcdo no
tempo por meio da consciéncia historia, pois alude ao ideario de sujeito
histérico a medida em que, segundo o autor, essa consciéncia € um dos seus
amagos.

No entanto, vale ressaltar que até que os livros cheguem aos
professores e alunos, que sdo os “consumidores” desse produto tdo lucrativo
as editoras (tal como pode ser observado na tabela presente na primeira parte
dessa secao), percorre-se uma série de etapas para consolidacdo desse
material. Sobre isso, Oliveira (2012) sintetiza 0os processos em uma tabela que
analisamos, na qual as etapas de funcionamento do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) séo explicitadas e resumidas de forma, consideramos,
contundente.

De acordo com a autora, a etapa de adesao, realizada e pela qual sao
responsaveis as Redes de Ensino Estaduais, Municipais e do Distrito Federal,
inicia o processo de funcionamento do PNLD, sendo procedida pelos os editais,
gue sao lancados para que os interessados tomem conhecimento e iniciem sua
producdo de acordo com as normativas estabelecidas. As inscricdes das
editoras para concorrer ao edital ocorrem dentro dos prazos estabelecidos por
estes. A quarta etapa, composta por dois procedimentos, triagem/avaliagéo, é a
gue confirma se as obras atendem as exigéncias estabelecidas no edital e
avalia minuciosamente os livros inscritos, para que se possa compor o Guia
dos Livros Didaticos, o qual chega aos professores para que seja realizada a
escolha daqueles que mais se adequam a realidade dos alunos. Feita a
escolha, a sétima etapa de funcionamento do PNLD € o pedido das cole¢des

escolhidas pelos professores, realizada via internet, para que seja feita a
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aguisicdo das obras pela negociacdo com as editoras. Somente apds esse
processo que a fabricacdo dos livros se inicia e é intermediada pela analise da
qualidade fisica da producdo. Depois disso, € realizada a distribuicdo dos
livros, feita diretamente da editora para as escolas. SO entdo que os livros
chegam aos seus consumidores (OLIVEIRA, 2012, p. 29).

No entanto, nosso interesse de pesquisa nao recai sobre a perspectiva
mercadoldgica do livro didatico. Aqui, pretendemos analisar os critérios de
avaliacdo do PNLD de 2015, a partir dos quais as obras que analisamos estado
listadas. Para tanto, utilizaremos o Guia de Livros Didaticos como fonte para
analisar aos crivos avaliativos e apresentacdo das obras ao professor.

Na apresentacdo do presente documento foi ressaltado o papel do
professor na escolha dos livros, pois, segundo o Guia, a experiéncia dos
professores “é o principal fator de orientacdo na escolha das obras” (PNLD,
2014, p. 7). A introducdo do Guia delimita os conteddos pertinentes a cada
secao do material. Em relacao a primeira secdo, o Guia demarca as discussfes
em torno do Ensino Médio, as quais correspondem:

[...] a criagdo de oportunidades de integragdo ao ensino
profissional; a introducdo da avaliacdo por escala e de novos
mecanismos de acesso ao ensino superior publico — Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) —; a reestruturacdo dos
curriculos em torno de uma perspectiva multidisciplinar e a
integracdo da cultura geral com o mundo do trabalho. (PNLD,
2014, p.9)

Logo, diferentemente dos critérios com o0s quais Franco (1982) se
deparou quando empreendeu sua andlise acerca dos livros didaticos, os
critérios atuais possuem perspectivas ampliadas face a roupagem que o Ensino
Médio assume na atualidade. Atualmente, esses critérios obedecem a duas
premissas: a comum, retirada da legislagéo brasileira acerca do ensino escolar;
e a especifica a cada componente curricular, que varia de acordo com as
disciplinas. Para esta proposta nos interessam os critérios especificos para a

disciplina de historia, apresentados na imagem abaixo.
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Figura 3: Critérios Especificos Para a Disciplina de Histéria

PARA O LIVRO DO ALUNO

e Utilizar a produg¢ao de conhecimento nas areas da Histéria e da Peda-
gogia, elaborada nos dltimos anos, considerando-a efetivamente como
ponto de reflexdo e de discussdao no conjunto da abordagem.

® Orientar os alunos a pensarem historicamente, a reconhecerem as dife-
rentes experiéncias historicas das sociedades e, a partir desse enten-
dimento, compreenderem as situagdes reais da sua vida cotidiana e do
seu tempo.

® Estimular os alunos para a historicidade das experiéncias sociais, tra-
balhando conceitos, habilidades e atitudes, com vista a construcao da
cidadania.

® Contribuir para o aprofundamento dos conceitos estruturantes da disci-
plina, tais como histoéria, fonte, historiografia, memaria, acontecimento,
sequéncia, dura¢ao, sucessao, periodiza¢ao, fato, processo, simulta-
neidade, ritmos de tempo, medidas de tempo, sujeito histérico, espago,
historicidade, trabalho, cultura, identidade, semelhanca, diferenca,
contradi¢do, permanéncia, mudanca, evidéncia, causalidade, multicau-
salidade, fic¢ao, narrativa.

e Desenvolver abordagens qualificadas sobre a Histéria da Africa, histéria
e cultura dos afrodescendentes e dos povos indigenas.

* Incorporar possibilidades efetivas de trabalho interdisciplinar e de inte-
gracao da reflexdao histérica com outros componentes curriculares das
ciéncias humanas e também com outras areas do conhecimento.

Extraido de: Guia do Livro Didatico, PNLD, 2014, p. 12. Critérios Especificos da Histéria Para a
Avaliacéo dos Livros Didéaticos do Ensino Médio.

Além desses critérios gerais para a disciplina de historia, o material
impresso conta ainda com mais uma etapa de avaliagao, a qual conta com “40
indicadores em forma de questdo, distribuidos em cinco blocos tematicos:
Manual do Professor, Componente curricular Histéria, Proposta pedagdgica,
Formacéo cidada e Projeto grafico-editorial” (PNLD, 2014, p. 13). Dentre esses
quarenta indicadores, retiramos aqueles que se aproximam da nossa analise
por irem ao encontro das premissas risenianas. Sao estes os critérios 12, 16,

17 e 24, para os quais:

Critério 12: Apresentacdo de diferentes experiéncias historicas
das sociedades que levem a compreensao das situacdes reais
da vida cotidiana do aluno e do seu tempo; e que orientem 0
aluno a pensar historicamente. [..] Critério 16: Auséncia de
compreensdo do conhecimento histérico como verdade absoluta,
de esteredtipos e caricaturas, ou de simplificagbes explicativas.
[...] Critério 17: Construcdo ou aprofundamento dos conceitos
estruturantes da disciplina, tais como historia, fonte,
historiografia, meméria, acontecimento, sequéncia, duracao,
sucessao, periodizagdo, fato, processo, simultaneidade, ritmos
de tempo, medidas de tempo, sujeito historico, espaco,
historicidade, trabalho, cultura, identidade, semelhanca,
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diferenca, contradicdo, permanéncia, mudanca, evidéncia,
causalidade, multicausalidade, ficcdo, narrativa. (Indicar que
conceitos recebem um melhor tratamento). [...] Critério 24:
Possibilidades de desenvolvimento de habilidades que
promovam: - a autonomia do pensamento; - 0 raciocinio critico; -
a capacidade de apresentar argumentos historicamente
fundamentados. (PNLD, 2014, p. 130-132)

Os critérios 12 e 24 se assemelham com a competéncia da orientacéo
proposta por Risen. Os 16 e 17, vao ao encontro da competéncia da
experiéncia e da interpretagdo. Mais detalhes sobre a forma como essas
competéncias devem ser apresentadas nos livros didaticos, segundo o autor,
serdo melhor delimitadas na sec¢&o posterior.

Das 21 colec¢Bes inscritas para avaliacdo, 19 foram aprovadas. Das 19,
selecionamos as trés mais distribuidas para analisar, primeiramente, como o
Guia as apresenta, em busca de informacdes acerca de quais foram os
argumentos do mencionado documento para a aprovacédo dessas obras. Feito
isso, procuramos identificar, em secdo especifica, se possuiam alguma
similaridade com os principios de RUsen sobre a funcionalidade do livro
didatico por meio da anélise dos conteudos dessas colecfes. Além disso, como
Nnos preocupamos com a questdo de como a tematica das mulheres enquanto
sujeitos histéricos esta consubstanciada nesses materiais, dedicamos a esse
assunto uma secdo especifica dada a particularidade desse conteddo nos
manuais analisados.

A primeira dessas trés colecfes, Histéria Sociedade e Cidadania, de
autoria de Alfredo Boulos Junior, editora FDT, segundo o PNDL, enfatiza a
abordagem politica econémica. A organizacdo dos contetdos ocorre de forma
cronoldgica linear, na qual a histéria geral e do Brasil se intercalam e a
multiplicidade de visdes acerca do processo histérico se empreende. Aspectos
metodoldgicos, do ensino e da aprendizagem séo, segundo o Guia, abordados
no Manual do Professor. A “presenga da mulher em diferentes momentos da
histéria” e a abertura de cada volume com “didlogo com o aluno sobre a
importancia do estudo da histéria” foram dois elementos que nos chamaram
atencao na descricdo dessa obra pelo Guia. (PNLD, 2014, p. 78-83)

A segunda, Histéria Global — Brasil e Geral, de Gilberto Cotrim, editora

Saraiva, segundo o0 Guia, organiza seus conteudos cronologicamente,
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intercalando aspectos historicos da Europa, América, Africa, Asia e Brasil. O
manual do professor salienta os pressupostos tedricos, metodologicos e
didaticos da histéria, a Lei n° 10.639'¢ é cumprida, a concepcdo de
multiplicidade das formas de anélise em histdria € contemplada, assim como a
utilizacdo de imagens como fomentadoras do pensamento historico cientifico.
De acordo com o Guia, ha, nessa colecdo, énfase na abordagem social e
politico-econémica. (PNLD, 2014, p. 68-72)

A Ultima colecdo que selecionamos, Historia — Das Cavernas ao
Terceiro Milénio, de Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota, editora
Moderna, ordena-se, segundo o Guia, cronoldgica e evolutivamente. O Manual
do Professor procura ressaltar o conhecimento histérico como formacao ética,
focando na perspectiva da consciéncia dos problemas sociais. A abordagem
recai sob os eixos sociais, politicos e econémicos. A Lei 10.639 é cumprida
posto que a colecdo apresenta conteudos relativos a Histéria e Cultura dos
povos Afrodescendentes, embora o préprio Guia indique que esse conteudo se
apresenta de acordo com a relacdo com a Histéria do Brasil. H& o destaque de
que a historia esta sujeita a modificacdo, ndo incorporando a ela carater
estatico. “O papel da mulher, em especial, é realgado como agente da histoéria
no decorrer dos diferentes periodos historicos”, segundo o Guia. O material
visual compreende uma gama de possibilidades de analise embora o Guia
aponte algumas incoeréncias nas legendas. (PNLD, 2014, p. 118-123).

Apresentadas as colecbes que analisamos, na proxima secao,
catalogamos a pesquisa teorica e empirica acerca dessas obras. Nos focamos
nos pressupostos que Risen delimita em O Livro Didatico Ideal, onde as
competéncias da experiéncia, da interpretacdo e da orientacdo coordenam a
consciéncia histérica, devendo, segundo o autor, estar presentes nos livros
didaticos. Para tanto, nos utilizamos de fontes provenientes do préprio autor
supramencionado, assim como de produgfes académicas que privilegiam a
visdo de Rusen acerca do livro didatico de histéria e sua influéncia no processo

de aprendizagem da disciplina, de acordo com a construcdo da consciéncia

16 Sobre essa Lei, Duarte menciona que “(...) foi um passo determinante porque sinalizou a
tomada de posicdo mais incisiva por parte do governo federal, na medida em que determinava
as escolas trabalharem a Histdria da Africa e da cultura africana e afro-brasileira” (DUARTE,
2015, p. 57).
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historica. Dessas producdes, enfatizaremos a de Medeiros (2005) e a de
Oliveira (2012) pelo fato de ambas terem percorrido 0 mesmo ambito de

pesquisa que pretendemos nessa dissertacao.

5. AS COMPETENCIAS DA CONCIENCIA HISTORICA NAS COLECOES
ANALISADAS

Discorridos o0os aspectos que circundam tanto a orientacdo teorica
riseniana quanto a questao dos livros didaticos, cabe-nos, agora, empreender
meios para compreender empiricamente se as cole¢cées mais distribuidas para
a modalidade Ensino Médio fomentam a formacdo da consciéncia histérica e
de que modo, assim como se a tematica das mulheres é tratada de acordo com
essa perspectiva. Logo, Além dos critérios estabelecidos pelo PNLD, essa
premissa abre caminho para que se afirme que o livro didatico possui uma
funcionalidade que ultrapassa os critérios estabelecidos pelos documentos que
o norteiam. Nao se trata, no entanto, de endeusar esse material, mas de
compreender que, como instrumento norteador para os alunos, o livro didatico
possui funcao propedéutica na formacgéao do aluno.

De acordo com Salles (2014), o Livro Didatico faz parte da cultura
escolar posto que populariza o conhecimento histérico entre os alunos. Para
Rusen (2011), a funcéo do livro didatico consiste em dar as coordenadas para
que o aluno possa pensar historicamente, de acordo com 0s meandros da
consciéncia historica. Deste pensar historicamente, o resultado deve ser uma
praxis vital, conceito delimitado por RUsen (2014) como resultante da
percepcao, interpretacdo, orientacao e finalidade. Assim sendo, o livro didatico,
enquanto um dos instrumentos da consolidacdo da cultura escolar e historica,
deve preludiar uma orientagdo em busca da praxis vital, constituindo um
quadro historico, no qual o conteido que ele carrega oriente os alunos nas
premissas da consciéncia histérica universalizada, voltada para o aprendizado
histérico.

Além disso, Risen (2007b), delineia o livro didatico como ferramenta

gque permite que o conhecimento em historia seja dirigido. Se para ele o ensino
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de histéria recai na formacgédo da consciéncia historica, o instrumental do livro
didatico deve conter premissas que fomentem essa formacéo dirigida.

Segundo Risen (2011), em O Livro Didatico ldeal'’, além da funcao
para o ensino, o livro didatico de histéria permite que o0s conhecimentos
inerentes dos historiadores cheguem ao maior nUmero de pessoas possiveis,
elaborando, consideramos, uma continua atualizacdo sobre as caréncias de
orientagdo que envolvem o presente, dai a necessidade de explorarmos, na
secao dois, as premissas da historiografia. Além disso, de acordo com o autor,
os livros didaticos sédo fontes que permitem andlise da conjuntura politica de
seu pais de origem. Em relacdo ao Brasil, onde maior comprador de livros
didaticos € o governo, essa afirmativa de Risen (2011) se fortalece a medida
que os critérios para avaliagdo das colecdes didaticas sdo divulgados em
editais anteriormente ao processo de compra, 0 que termina por orientar mais
assiduamente o ensino de histéria impresso nessas paginas.

Para Risen (2011), em resumo, a funcéo do livro didatico de historia se
entrelaca com a formacao da consciéncia histérica na medida em que busca
desenvolver as dimensdes (ou competéncias) da experiéncia, da interpretacéo
e da orientacdo. Como discorremos assiduamente acerca das premissas
risenianas para os livros didaticos na secdo posterior, nos atemos, aqui, ao
fato de que essa funcionalidade atribuida por Rusen (2011; 2007b) ao livro
didatico delineia uma funcdo propedéutica, ou seja, uma funcdo de
ensinamento introdutdrio necessario para o desenvolvimento da consciéncia
historica.

Tendo por base esse objetivo, na primeira parte dessa secédo utilizamos
do método de Risen em busca de como cada competéncia da consciéncia
histérica esta consubstanciada nos livros didaticos mais distribuidos. Para
tanto, analisamos livro por livro a luz de cada uma das competéncias, relatando
os resultados em quadros elaborados por nds e que estdo presentes no
apéndice dessa dissertacdo, totalizando 81 quadros tematicos. Para cada
competéncia, destinamos uma subsecdo explicativa, onde estdo relatadas as

analises dos resultados dos quadros construidos.

17 Artigo incluido na obra Jorn Risen e o Ensino de Historia.
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Conforme fomos realizando as analises, buscamos identificar como
essas competéncias se empreendem, de forma mais assidua, nos conteudos
relacionados a tematica das mulheres, ou seja, se essa tematica esta orientada
para a formacdo da consciéncia histérica ou ndo. No entanto, esse objetivo foi
mais dificultoso do que o anterior, pois embora 0os conteddos inerentes as
mulheres sejam mais restritos, eles estdo elencados de uma forma que nao
segue a perspectiva dos demais contetidos abordados nas cole¢cdes e nem se
elencam de maneira que fomente a constru¢cdo da consciéncia historica. Isso
porque a simplicidade com que sdo tratados dificultam a identificacdo das
competéncias, isso quando ndo ocorrem completamente dissociados delas. Por
esse motivo, destacamos essa analise de forma mais enfatica na sec¢éo seis.

Neste sentido, vale ressaltar que empreendemos uma andlise que
engloba todos os conteudos dos livros e, concomitantemente, a historia das

mulheres.

5.1. O Livro Didatico Ideal e as Competéncias da Consciéncia Histérica

Para Riusen (2011), os estudos focados nos livros didaticos de histéria
possuem importancia diante da ferramenta que esse elemento representa para
a aprendizagem de historia. Neste sentido, a avaliacdo da consciéncia historica
€ a peca chave para a andlise dos livros didaticos, de modo que em seu artigo
O Livro Didatico Ideal ele discorre amplamente sobre isso, subsidiando e
fundamentando o papel de disseminador da cultura histérica escolar, como
ressaltado por Oliveira e Oliveira (2014), assim como a funcdo propedéutica
gue possui.

De acordo com o posicionamento de Rusen, a funcionalidade dos
manuais de ensino da disciplina de histéria est4 associada com a construcdo
da consciéncia histérica do seu publico. Sobre a consciéncia histérica, ele

destaca que:

A consciéncia historica € ao mesmo tempo o campo de acao e
0 objetivo da aprendizagem histérica. Pode-se descrever suas
operacBes mentais mais importantes e, também, pode-se levar
em consideracao suas funcdes na vida pratica antes de todas
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as divergéncias politicas que se podem argumentar sobre o
alcance e a dire¢do de sua realizacdo. Neste sentido, também
se pode discorrer com argumentos validos em um amplo
consenso sobre o que deveriam saber os alunos para se
considerar que foi alcancada uma aprendizagem historica
satisfatoéria.

Em resumo, a consciéncia histérica pode ser descrita como a
atividade mental da memoria histérica, que tem sua
representacdo em uma interpretacdo da experiéncia do
passado encaminhada de maneira a compreender as atuais
condicbes de vida e a desenvolver perspectivas de futuro na
vida pratica conforme a experiéncia. (RUSEN, In: SCHMIDT,
BARCA e MARTINS, 2011, p. 112)

Logo, é importante levarmos em consideracdo que consciéncia historica
compreende um processo que nos permite, através dos conhecimentos
apreendidos por meio da experiéncia e da interpretacdo, “[...] tanto resgatar
estes procedimentos como aplica-la a novos insights”, pois “[...] Registramos
cada fato individual, guardando dele a esséncia. De posse dessa informagao e
da capacidade de requisita-la em uma situacdo distinta, agimos modificando a
natureza e a nés mesmos” (MEDEIROS, 2005, p. 73). Neste sentido, nota-se
que o autor atrela a histéria uma funcionalidade dindmica, que néo condiz com
realidades de ensino escolar que ndo se componham calcadas no ambito da
cultura historica.

Logo, voltando essa perspectiva para o ensino de histérica, segundo
Peter Lee (2002, p. 4 Apud MEDEIROS, 2005, p. 80):

Para Risen, a educacéo histérica é parte de uma ideia muito
mais abrangente de consciéncia historica. Nas escolas, os
estudantes estudam historia. Ou seja, eles aprendem maneiras
de pensar sobre o passado que (assim se espera) os ajudardo
a orientarem-se no tempo, trazendo o passado, presente e
futuro para dentro de uma relacdo que os possibilite lidar com o
viver de suas vidas como seres temporais. Resumindo, a
histéria da escola deveria desenvolver consciéncia histérica.

Por concordarmos com essas perspectivas, consideramos que a
consciéncia histdrica orienta as caréncias da vida pratica presente,
perpassando os caminhos ressaltados por Risen para tal prerrogativa, de
modo que para que ocorra a aprendizagem histérica de fato, certas dimensdes
devem ser apreendidas. S&o estas a experiéncia (carater empirico,
experiencial, apresentativo), a interpretacdo (carater teorico, compreensao,

possibilidade de atrelamento do ocorrido seu reflexo na atualidade) e
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orientacdo (carater pratico, resolucdo da caréncia de orientacdo), que
respaldam o conceito de competéncia narrativa, salientada pelo autor como

intrinsecamente ligada a aprendizagem histérica. Assim:

A competéncia perceptiva ou embasada na experiéncia
consiste em saber perceber o passado como tal, isto é, em seu
distanciamento e diferenciacdo do presente (alteridade
histérica), em vé-lo a partir do horizonte de experiéncias do
presente como um conjunto de ruinas e tradicdo. A
competéncia interpretativa consiste em saber interpretar o que
temos percebido como passo em relacdo e conexdo de
significado e de sentido com a realidade (a “Historia” é a
encarnagdo suprema dessa conexdo). Finalmente, a
competéncia de orientacdo consiste em admitir e integrar a
“Histéria” como construcdo de sentido com o contetdo de
experiéncias do passado, no marco de orientagdo cultural da
propria experiéncia de vida. (RUSEN, In: SCHMIDT, BARCA e
MARTINS p. 114)

Neste sentido, dentro dos critérios de experiéncia, interpretacdo e
orientacdo analisamos as trés cole¢cdes mais distribuidas para a modalidade
Ensino Médio em 2015 tendo como parametro de andlise as consideracfes de
Risen acerca do livro didatico. Para tanto, retomamos a discussao levantada
nas secdes anteriores, colocando-as empiricamente sob os livros didaticos
selecionados no desenvolvimento dessa pesquisa. Assim, para facilitar a leitura
do texto, utilizamos siglas para citar as colecfes analisadas e subdividimos
essa secao em trés partes. Para a colecdo Histéria Sociedade e Cidadania,
utilizamos LD1 (Livro Didatico 1); Historia Global — Brasil e Geral, LD2 (Livro
Didatico 2); e para Histéria — Das Cavernas ao Terceiro Milénio, LD3 (Livro
Didatico 3)*2.

O primeiro subtitulo focalizara os aspectos pertinentes a competéncia da
experiéncia, delimitando o que essa competéncia representa, assim como

quais aspectos dela pudemos identificar nos livros didaticos. A segunda

18 Gostariamos de ressaltar que utilizamos os volumes Unicos das colegdes LD1 dividindo-o em
seriagBes de acordo com a divisdo apontada pelo PNLD que lista essas cole¢cdes. Em virtude
do contato estabelecido com as editoras FTD (colecdo LD1) e Saraiva (Colecdo LD?2), colegéo
LD1 foi cedida e enviada pela editora FTD, enquanto a segunda cole¢édo fora adquirida pelo
site Mercado Livre. A colecdo LD3 estava disponivel do Laboratério do Colegiado do Curso de
Histéria da Universidade Estadual do Parana — Campus de Paranavai e foi emprestada para
gue pudéssemos desenvolver a pesquisa.
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competéncia, a da interpretacdo, foi analisada em subtitulo subsequente,

fechando a analise na terceira competéncia, que compreende a orientacao.

5.1.1. Competéncia da Experiéncia

Diante do que fora analisado até aqui, iniciando pela competéncia da
experiéncia, que, resumidamente, pode ser identificada quando “na narrativa é
possivel visualizar os elementos da experiéncia histérica remetendo aos
conteudos historicos” (OLIVEIRA, 2012, p. 66), Rusen, no artigo O Livro
Didatico Ideal, se utiliza de trés critérios para melhor caracterizar essa
dimensdo. O primeiro deles pode ser identificado nas imagens, mapas e
exemplos de documentos historicos e a relacdo desses elementos com o0s
textos explicativos presentes nas obras didaticas. O segundo critério
compreende a relacdo entre economia, sociedade, politica e cultura com o
“nivel temporal das mudangas ao longo prazo, no nivel das estruturas, e as
mudancas em curto prazo, no nivel dos acontecimentos”. E o terceiro elemento
de andlise consiste em demonstrar que o mesmo fato histérico pode ser
percebido de forma diferente pelos mais variados sujeitos histéricos envolvidos.
(OLIVEIRA, 2012, p. 67).

Mediante o0 modo como apresentam o passado, mediante
diferentes matérias, os livros didaticos devem incitar as
percepcdes e experiéncias histéricas. Tém que abrir os olhos
das criangas e jovens as diferencas historicas e as diferentes
qualidades da vida humana através dos tempos. (RUSEN, In:
SCHMIDT, BARCA e MARTINS p. 119)

Neste contexto de apresentacdo do passado, as imagens, segundo
Rusen, podem ser independentes do texto e fomentar seu substrato de fonte
histérica, fugindo da normativa de mera ilustracdo, despertando nos alunos o
“desafio de uma compreenséo interpretativa” (RUSEN, In: SCHMIDT, BARCA e
MARTINS 2011, p. 120). Consideramos que a utilizacdo das imagens como
fomento a consciéncia histérica coincide com a prerrogativa de contemplar, nos
estudos em histéria, uma maior variedade de fontes, premissa que se

introduziu na cientifizacéo da histéria como abordado na sec¢éo dois. Os mapas
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e esbocos, por ilustrarem a “dimensao espacial dos processos historicos” séo
considerados importantes pelo autor pelo fato de contribuir com a percepcao de
modificacdes no decorrer do tempo. Os textos, por sua vez, possuem a funcao
de informar acerca do conteuddo a ser tratado, ndo alongando-se
demasiadamente na apresentacdo do conteudo e, na visao do autor, “[...]
tampouco devem ser tdo curtos de modo a ndo transmitir uma ideia real das
circunstancias [...]" (RUSEN, In: SCHMIDT, BARCA e MARTINS 2011, p. 121).
Consideramos que também ndo devem possuir uma linguagem de dificil
acesso ao aluno, posto que isso dificultaria o entendimento.

Outros elementos que se encontram presentes nos livros didaticos sao
os gréficos e tabelas. Eles, em um primeiro momento, buscam otimizar o
entendimento do aluno acerca da temética que abordam em conjunto com a do
capitulo. Porém, nos graficos e tabelas que encontramos na colecdo LD1,
notamos a caréncia de explicacdo descritiva sobre alguns deles. Embora nao
consideremos que isso prejudique o entendimento do aluno, avaliamos que
atividades que englobem a andlise de graficos e tabelas podem colaborar para
gue o aluno se familiarize com esse tipo de catalogacdo de dados, assim como
também colabora para que se tenha em mente que quando se trata de histéria,
nameros e estatisticas sdo elementos que possuem importancia quando
associados ao contexto analisado.

Na colecdo LD1, apenas alguns graficos e tabelas possuiam atividades
gue estimulavam o aluno a interpretacdo, os demais ndo estavam explicados,
servindo mais para ilustracdo desprovida de significado do que pra
fortalecimento da compreenséo do contetdo. Outros, no entanto, fortaleciam o
contetdo a medida que traziam comparacdes entre as mudancas no decorrer
dos anos (como € o caso dos gréaficos que tratam sobre a inflagdo no Brasil nos
governos de Fernando Henrigue Cardoso e Luiz Inéacio Lula da Silva). Nos
livros da colecdo LD2, esse recurso € menos utilizado. Além disso, ha a
predominéncia de tabelas e detrimento de graficos. Porém, quando se utiliza
desse recurso, atividades que sugerem interpretacdo dos dados explanados
acompanham a tabela sdo necessarias para que haja o fomento e a
familiarizacdo do alunado com esse tipo de catalogacao, dando indicios de que

podem ser realizadas associacbes e dissociacdes desses dados com o
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conteudo tratado na tematica. Em relacdo a colecdo LD3, também €& menor a
utilizacdo de dados expostos em graficos e tabelas. Nesta colecéo, esse tipo
de catalogacdo € mais preponderante em boxes, estando a parte do texto de
apoio. Poucas sao as atividades que acompanham esse recurso didatico, o que
nao fomenta a interpretacdo dos mesmos.

Em relacdo a apresentacdo, a colecdo LD1 (a qual, voltamos a insistir,
analisamos o volume (nico), possui cerca de 915 imagens, a colegdo LD2
possui 505 imagens, e a LD3, 618, como pode ser observado nos quadros Al,
A9, Al7, B1, B9, B17, C1, C9 e C17 em apéndice. Caracterizamos como
imagens elementos iconograficos em geral. No que se refere aos documentos
historicos, subdividimo-los em documentos escritos consideramos textos
histéricos (como cartas datadas, documentos juridicos, entre outros que sao
oriundos da época tratada no capitulo em analise), e comentarios de
historiadores, trechos de revistas, livros, jornais e sites, e demais materiais
referenciados. Para analisar esse diversificado rol de informagcdes acerca de
documentos histéricos, optamos por descrever, de forma geral, como eles se
aproximam ou destoam dos principios que Rusen Ihes atribui.

Em relacdo as imagens, Rusen (2011) delimita, como jA mencionado,
que sejam independentes dos textos e que fomentem o substrato de fonte
histérica. Na colegcédo LD1, a secao “Imagem Como Fonte” cumpre bem o papel
de ressaltar, como a denominac¢éo do box ja pressupfe, a imagem como fonte
histérica. Porém, algumas questdes que lhes sao atreladas ndo permitem que o
aluno as responda argumentativamente munido apenas daquilo que percebe
acerca da imagem e dos demais contetdos presentes no capitulo, pois a
exigéncia extrapola o contetdo que lhe fora apresentado, exigindo do aluno
conhecimento de outras areas, tais como a arte, por exemplo. Isso, por um lado
fomenta a interdisciplinaridade, mas por outro compromete a comprovagao de
hipoteses que se solicita que sejam levantadas, ficando para que o professor,
por meio da informacdo que possui em seu livro e de sua capacidade
formativa, esclareca aos alunos as respostas corretas acerca das hipoteses
levantadas. Esse fato, consideramos, colabora para o elo entre professor,
aluno e livro didatico. Porém, torna o aluno dependente exclusivamente do

professor na comprovacgao das suas hipoteses acerca da imagem como fonte.
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No tocante as imagens que acompanham os textos explicativos, muitas
delas, embora independentes do conteudo do texto, sdo ilustrativas se
levarmos em consideracao todo arcabouco que Risen delineia para construcao
da consciéncia histérica e o papel das imagens nessa construcéo, e isso é uma
caracteristica presente nas trés colecfes analisadas. Por exemplo, no que se
refere a colecdo LD1, as imagens que estdo mais presentes no livro do
primeiro ano sdo achados arqueoldgicos, obras de arte, esculturas,
xilogravuras, entre outras, que se inclinam apenas para a perspectiva dos
“vencedores”, dos “grandes homens”, ou seja, para a perspectiva de
hegemonia cultural de uma determinada “elite” de cada periodo. Poucas
imagens das culturas que foram “vencidas” nos processos de invasdes sao
demonstradas, seja porque ndo ha como demonstra-las, seja porque nao se
teve essa preocupacao. Em relacdo as imagens presentes no livro destinado
ao segundo ano, estdo mais presentes quadros que retratam as épocas,
fotografias de sitios arqueoldgicos, fotografias das épocas abordadas e da
atualidade e de algumas esculturas. No livro do terceiro ano, fotografias e
charges sdo as imagens mais encontradas. Com isso, hotamos que conforme
avanca a seriacdo dos livros, o uso de certas imagens vai diminuindo, tais
como das esculturas e dos quadros.

Na colecdo LD2, grande parte das imagens cumprem fungéo ilustrativa,
posto que poucas sao abordadas no carater de fonte histérica. Levando em
consideracdo os trés volumes da colecdo, quase ndo ha atividades que
compreendam andlise de imagem em concomitdncia com o contetdo
explanado no capitulo onde essa se encontra. No livro destinado ao primeiro
ano, ha a predominancia de imagens de achados arqueolégicos, quadros
datados de épocas posteriores as em estudo nos capitulos que compde o livro,
mas que possuem a intencionalidade de retratar o periodo estudado, ha
fotografias de monumentos historicos, entre outros. Diante disso, reforca-se o
que fora identificado na colecdo LD1, ou seja, aspectos culturais dos
“vencedores” continuam preponderantes. No do segundo ano, a maioria das
imagens sado quadros. ldentificamos também o uso de algumas charges. No do

terceiro ano, os quadros dividem espaco com fotografias e charges. E
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novamente ha a diminuicdo do uso de quadros conforme se avanca
temporalmente.

Na colegéo LD3 atividades que fomentam o substrato de fonte histérica
das imagens abordadas séo utilizadas ao lado delas, o que possibilita que o
aluno estabeleca uma relacdo entre a imagem e o contetdo do capitulo. No
livro destinado ao primeiro ano € grande o numero de fotografias de
monumentos histéricos e de sitios arqueoldgicos. Também é grande a
quantidade de imagens de achados arqueoldgicos e quadros. As charges,
embora sejam pouco utilizadas, estdo presentes. No do segundo ano, quadros
tem espaco privilegiado, seguidos pelas fotografias, charges, tirinhas, entre
outras. No do terceiro ano, fotografias possuem mais destaque, seguidas pelas
charges e por cartazes, capas de revistas, xilogravuras datadas das
temporalidades estudadas no livro. Novamente, o uso de quadros diminui
conforme se avanca temporalmente. No entanto, a diferenca dessa colecdo em
relacdo as demais € que a fotografia € um elemento mais explorado se
levarmos em consideracao os trés livros que compde a colecao.

Sobre essa perspectiva, vale a pena ressaltar que no que ser refere as
consideracdes de Risen sobre a importancia das imagens, apenas a colecdo
LD1 se sobressai em relagdo as outras duas, pois nessas Ultimas observamos
caréncias de independéncia das imagens em relacdo ao texto de apoio,
perpetuando esse recurso como meio meramente ilustrativo e consolidando
essa premissa quando ndo se atrela as imagens atividades que ressaltem sua
importancia como substrato historico, perspectiva que ndo se repete na colecéo
LD1 gracas ao box “Imagem Como Fonte”.

Em relacdo aos mapas presentes na colecdo LD1, sdo poucos os que
procuram fomentar o carater de mudancas ou permanéncias em relacdo ao
espaco geogréfico no decorrer do tempo, e essa caracteristica se repete na
colecdo LD3. A grande maioria dos mapas se preocupa com a demonstracao
de onde o evento estudado no capitulo estava acontecendo em relacdo apenas
a posicdo geogréfica. ldentificamos também, no capitulo trés do livro do
primeiro ano e nos capitulos quatro e seis do livro do segundo ano da cole¢céo
LD1, a auséncia de legenda em alguns dos mapas, 0 que consideramos uma

falha ao passo em que dificulta do entendimento acerca do que se quer
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demonstrar com o uso desse artificio. Porém, nas demais cole¢cdes que
analisamos, notamos que a auséncia de legendas em alguns mapas € uma
caracteristica que se repete, de modo que algumas vezes até mesmo dificulta o
entendimento do que aquele determinado mapa estaria explanando em relacéo
a diferenciacao de cores presentes nele.

Alguns dos mapas que compde a colecdo LD2 procuram demonstrar as
diversas modificacbes espaco-temporais, atraves de diferencas espaciais
ocasionada por guerras, conflitos politicos entre reis, entre outros, conforme
foram passando os anos e que alteraram fronteiras politicas territoriais. Esse
artificio contribui para melhor explanar o arquétipo das mudancas ao longo dos
anos.

Os documentos histéricos escritos que compde a colecdo LD1 séo
pouco utilizados se levarmos em consideracdo e a extensdo da mesma.
Grande parte deles esta associado a atividades e fomentam o levantamento de
hip6teses em seu em torno (0 que compreende a competéncia da
interpretacdo, que analisaremos na préxima subsecdo). Estdo devidamente
referenciados e buscam resgatar o ideario de cada teméatica com a qual foi
atrelado. N&o identificamos nenhum documento escrito tematicamente
descontextualizado. Todos possuem elo com os demais contetdos do capitulo.
Ha, inclusive, no final de cada capitulo, um box de atividades denominado “O
Texto Como Fonte”, que procura, por meio de um texto, elencar algumas
atividades. No entanto, como pode ser observado nos quadros em apéndice,
nem sempre as atividades solicitam que sejam levantadas hipéteses e nem
sempre, quando o fazem, essas hipéteses podem ser comprovadas ou
negadas de acordo com o que foi estudado no capitulo e com a informacgéo do
préprio texto analisado, sendo necessaria a intervencao do professor.

O uso de excertos de historiadores consagrados, de estudiosos de
outras areas além da historia, de matérias de jornais e/ou revistas, entre outros
que elencamos dentro da categoria de “documentos histéricos” sdo bastante
explorados na colecdo LD1. Um que nos chamou atengdo por ressaltar o
carater de permanéncia e fomentar opinido e identidade histérica foi um dos de
Hilario Franco Junior no final do capitulo doze do livro do primeiro ano, pois o

texto do autor vai ao encontro das premissas supramencionadas que Risen
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considera necessarias para a construcado da consciéncia histérica. Isso porque
o0 argumento utilizado por Hilario Franco Junior atrela objetos do cotidiano do
aluno com a época em que foram fabricados, de modo a dar significado para
esse estudo quando interliga essa informagdo com a premissa de
rememoracao, que é considerada por Risen (2007b) como uma das premissas
necessarias para a formacdo da consciéncia historica na delimitacdo do
meétodo. Esses “documentos historicos” fomentam, também, as diferentes
formas pelas quais a histéria se constitui enquanto ciéncia, demonstrando que
nao ha estagnacao (critério que sera discorrido mais adiante).

Na colecdo LD2, os documentos histéricos escritos fazem alusdo a
tematica, assim como os da colecdo LD3. Os comentéarios de historiadores ou
de estudiosos da tematica sdo estruturados dentro do texto de apoio,
referenciados em nota de rodapé, o que nos chamou a atencéo por ser a Unica
das trés colecdes que se utiliza desse artificio de escrita. Na colecdo LD3,
esse recurso é bastante utilizado nos boxes e nas atividades provenientes de
vestibulares'®. Assim como na cole¢do LD1, ndo ha excertos referenciados
tematicamente descontextualizados e o uso desse artificio esta bastante
presente em questdes de vestibulares de diversas universidades.

No que se refere ao campo da pluridimensionalidade, segundo critério
delimitado por Risen para a competéncia da experiéncia, como a
nomenclatura ja indica, os conteudos propostos nos livros didaticos devem
compreender:

(...) as dimensdes mais importantes da experiéncia historica.
Estas dimensfes se referem a estrutura sincrénica e diacronica
do espaco da experiéncia historica: partindo do ponto de vista
sincrénico, trata-se dos ambitos da experiéncia: Economia,
Sociedade, Politica e Cultura (...). Partindo do ponto de vista
diacronico, trata-se do nivel temporal de mudancas em longo
prazo no nivel de estruturas de acdo, por um lado, e mudancas
de curto prazo no nivel dos acontecimentos, por outro.
(RUSEN, 2010, p. 121 Apud. OLIVEIRA, 2012, p. 94)

Neste sentido, a dimensao sincrénica (Economia, Politica, Sociedade e
Cultura), pode ser analisada, e a catalogacdo dos resultados seguem nos
quadros A2, A10, A18, B1, B10, B18, C1, C10 e C18 em apéndice, e como se

19 Nao analisamos essas atividades posto que nosso interesse néo recai nas formas avaliativas
de ingresso nas universidades.
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pode perceber nesses quadros, alguns capitulos das trés colecGes analisadas
nao englobam todas as dimensdes mencionadas por Risen, o que nao
consideramos prejudicial para o entendimento do aluno. Além disso, algumas
discrepancias entre uma dimenséo e outra sdo observadas nas colegdes, como
por exemplo no livro destinado ao primeiro ano da cole¢do LD1, onde essas
dimensdes sédo tratadas em muitos dos capitulos de forma desconexa, como se
a cultura fosse um contetdo fora da sociedade, como se a sociedade néo
acambarcasse a economia e a politica, entre outros aspectos. A impressao que
se tem é que cada uma dessas dimensdes possui uma “caixa” que nao entra
em contato com a outra. No que se refere aos livros do segundo e terceiro anos
da colegédo LD1, essas dimensfes se aproximam uma da outra, de modo que
elas se tornam unidas em alguns capitulos do ultimo livro da colecdo. Embora
nao saibamos se essa era a intencdo do autor quando elaborou o material,
parece-nos que essa interdimensionalidade vai ocorrendo conforme avanca a
seriacdo dos alunos.

De acordo com as premissas de Risen, a falta de interconexéao dificulta
o processo de formacdo da consciéncia histérica, pois bem sabemos que as
dimensdes da economia, da politica, da sociedade e da cultura sdo interligadas
e englobam a dimensé&o sincrénica. Logo, o fato do autor da colecéo LD1 ir
aproximando essas dimensfes conforme se avanca a seriagcdo dos alunos
constitui um procedimento ao mesmo tempo benéfico (pois primeiramente
delineia cada dimenséao para depois possuir meios para aproxima-la) e maléfico
(ao passo em que ndo constréi, de imediato, o ideéario de inter-relacdo dessas
dimensdes, deixando algumas lacunas na formacdo da consciéncia historica
acerca dessa dimensédo). Além disso, outro artificio delineado por Risen para
esse componente, que sdo as mudancas nos elementos de cada dimensédo
conforme se modificam as estruturas, € pouco enfatizado no que se refere as
colecbes como um todo, sendo ressaltados apenas nas mudancas
relacionadas a estrutura econdmica e poucas vezes na politica. Sociedade e
cultura sdo pouco abordadas no se refere a mudangas consubstanciais.

Na colecdo LD2, é clara a preponderéancia das dimensfes da economia
e da politica, estando estas presentes na grande maioria dos capitulos que

compde a colegdo como um todo. Apenas no livro destinado ao terceiro ano &
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que as dimensdes da sociedade e da cultura sdo explanadas mais
assiduamente, igualando-se com as duas primeiras dimensfes mencionadas.
Na colecdo LD3, enquanto o livro do primeiro ano possui engendramento com
as dimensfes da cultura e da sociedade, os livros do segundo e terceiro anos
se interligam mais com as dimensfes da economia e da politica. Em ambas
colecBes identificamos poucos pontos de inferéncia igualitaria entre as quatro
dimensdes. Porém, no que se refere as mudancas dentro dessas dimensdes
atraves do tempo, a caréncia mencionada no paragrafo acima se repete.

No gue se refere a dimenséo diacrénica da pluridimensionalidade, que
corresponde, segundo Rusen, ao “nivel temporal de mudangas em longo prazo
no nivel das estruturas de acdo, por um lado, e mudancgas de curto prazo no
nivel dos acontecimentos, por outro” (RUSEN, 2010, p. 121. Apud OLIVEIRA,
2012, p. 102), analisamos as mudancas atrelando-a com a divisdo braudeliana,
para a qual a longa temporalidade corresponde a dos fenbmenos estruturais, a
temporalidade média abarca os fenbmenos conjunturais e a curta, o fato breve.
Catalogamos as informacdes dessa perspectiva nos quadros A3, Al1l, A19, B3,
B11, B19, C3, C11 e C19 em apéndice.

Entre as trés temporalidades analisadas, podemos perceber, na cole¢éo
LD1, que sédo privilegiadas no livro do primeiro ano as de longa e média
duracédo, o que em partes destoa da proposta de Risen. Isso porque de acordo
com as leituras que fizemos do autor, o que se espera é que o livro didatico
ideal possa contribuir para que o aluno compreenda a diferenciacdo do tempo
em determinados periodos, ou seja, que em relacdo a determinados
acontecimentos o sentido de tempo seja acelerado ou atrasado, de acordo com
0s acontecimentos. Consideramos que como no livro do primeiro ano nao
chegou ao grande divisor de aguas no que se refere ao sentimento de
aceleragdo do tempo (que consiste na Revolucéo Industrial), a pouca mengéo a
curta duragcao tem nessa premissa sua justificativa. Por outro lado, nos livros do
segundo e terceiro anos, curta, média e longa duracfes coexistem em alguns
capitulos, de modo que sdo mais presentes em concomitancia que no livro do
primeiro ano. Percebe-se diferenca no sentido do tempo conforme se avanga a

seriacdo. O processo historico parece ser mais fluido e a percepcao de varios
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acontecimentos ao mesmo tempo em espacos diferentes é também passivel de
percepcao.

No primeiro livro da colecdo LD2, curta e longa duragbes sdo mais
utilizadas que a média. No livro do segundo ano, é predominante a preferéncia
pela curta duracao, seguida, quase em mesmo nhivel pela longa, de modo que a
meédia ainda continua em despreferéncia. Isso se perpetua no livro do terceiro
ano. Na colecao LD3, o livro destinado ao primeiro ano possui mais abordagem
na temporalidade de curta duracdo, seguida pela média e longa, sendo isso
perpetuado nos demais livros que compde a colecdo. Em ambas a colecdes, os
pontos de convergéncia entre os trés tipos de inferéncia sdo menos propensos
que na colegao LD1.

Essa caracteristica ndo colabora para que o alunado apreenda, ao nivel
de formacdo da consciéncia historica, que as estruturas possuem ritmos
diferentes quando se trata de modificacdes consubstanciais. A luz do nosso
objeto final de andlise, a temética das mulheres no material didatico, por
exemplo, o ndo fomento a essa perspectiva dificulta o entendimento do porqué
gue nessa tematica a estrutura temporal dos acontecimentos ocorre de forma
mais arrastada e necessita de intercalacdo com outras categorias de andlise
para melhor abordagem, tais como a categoria de género, raca e classe social.

No que se refere as mudancas dentro de cada uma das inferéncias
temporais, como mencionamos anteriormente, 0s aspectos ligados a economia
e a politica sdo mais perceptiveis que 0s provenientes da cultura e da
sociedade. As mudancas destacadas nesses dois primeiros pontos
mencionados sdo mais perceptiveis tanto na conjuntura de curta duracao
quanto na média e longa. Cultura e sociedade, quando abordados estdo mais
relacionados com aspectos de longa duracdo, posto que a temporalidade
desses fatos tende a ser mais alongada dado o incrustamento dessas
dimensdes no aparato social. Consideramos que esta constitui uma das
especificidades quando se trata de conhecimento historico na perspectiva de
formacdo da consciéncia histérica, e que deveria, portanto, ser melhor
explicitada como elemento formativo do aluno.

O ultimo elemento que compde a competéncia da experiéncia € a

pluriperspectividade, que é caracterizada pelas diferentes formas de percepcao
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de um mesmo acontecimento pelos sujeitos historicos diversos. Em relacdo a
esse elemento da competéncia da experiéncia, Risen destaca que um mesmo
fato pode ser percebido e influenciar determinadas populacdes de diferentes
maneiras, e um livro que demonstre essa premissa na organizacao de seus
conteudos muito somara a consciéncia historica dos alunos que dele se
utilizam, colaborando para eliminagdo do conceito de “evolugdo” quando se
refere a conjunturas que consolidam estruturas socialmente excludentes. N&o
se trata, consideramos, de abordar assiduamente a forma como cada grupo
especifico de pessoas percebera determinado fato, mas de deixar claro que
essa diferenca de percepcdo e as consequéncias disso ocorrem. Segundo
Rusen, diante dessa premissa, “0 passado ganha em vitalidade e estimula,
inclusive antes da percepcdo empirica, uma atividade interpretativa da
consciéncia histérica dos alunos e alunas” (RUSEN, In: SCHMIDT, BARCA e
MARTINS 2011, p. 122).

Em busca de melhor delimitar a pluripespectividade, primeiramente
optamos por identificar os sujeitos historicos citados, e catalogamos cada um
deles nos quadros A4, A12, A20, B4, B12, B20, C4, C12 e C20 em apéndice.
Utilizamos a palavra “citados” para caracterizar os sujeitos porque identificamos
que € exatamente essa a forma pela qual os livros os tratam na maioria das
vezes: 0S citam, sem, no entanto, contextualizar esses sujeitos como
constituintes do processo histérico, notando, diante da leitura do livro didatico,
gue permanece o silenciamento de alguns sujeitos histéricos, mencionado por
Santomé (1995), como abordado na sec¢éo dois.

Neste sentido, pudemos concluir que no que refere a dimensédo da
experiéncia, nem todos os meandros delineados por Risen sdo abordados nas
trés cole¢cdes mais distribuidas para a modalidade ensino médio em 2015,

conforme destacamos no quadro abaixo:

Quadro 2. Competéncia da Experiéncia

LD1 LD2 LD3

- 915 imagens; - 505 imagens; - 618 imagens;

- Secdo Imagem Como - Pouco atrelamento entre - Atividades acompanham

Fonte; imagem e atividade; as imagens;
COMPETENCIA DA - N&o sé&o independentes - N&o sé&o independentes - Nao séo independentes

EXPERIENCIA do texto de apoio; do texto de apoio; do texto de apoio;

- Documentos histéricos - Documentos histéricos - Documentos histéricos

contextualizados. contextualizados. contextualizados.

Mapas Mapas Mapas
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- Poucos fomentam a - Maior incidéncia de - Poucos fomentam a
mudanca espaco-temporal; | mapas que demonstram as | mudanga espago-temporal;
- Mapas com auséncia de modificagBes espaco- - Mapas com auséncia de
legenda. temporais; legenda.

- Mapas com auséncia de

legenda.

Assim, experienciar a historia através dos materiais didaticos analisados,
de forma que impulsione a constru¢cdo do pensamento histérico nas bases
risenianas, ndo é completamente possivel. Isso porque embora todos os
critérios da apresentacdo estejam presentes nas cole¢des analisadas, nem
sempre o fazem em conexdo com a tematica do capitulo em que estdo
inseridas ou de forma que fomente, no caso das imagens, o substrato de fonte
histérica ou, no caso dos mapas, de demonstracdo das mudancas no decorrer
do tempo. Em relagdo a dimenséo sincrénica dos conteudos, que compreende
economia, politica, sociedade e cultura, a maioria dos capitulos das colecGes
analisadas nao traz essas dimensdes em concomitancia, por vezes deixando
um vacuo entre uma e outra e ndo fomentando as diferencas entre e
modificagdes que elas influenciaram no aparato social. No que se refere a
dimensao diacrbnica dos conteudos, acontecimentos de curta, média e longa
duracdo sdo explanados em todas as colecdes, de modo que ao final de cada
colegéo € possivel construir mentalmente uma linha de raciocinio que permite a
compreensao de que a historia impressa nas paginas dos livros é continua e
que as modificacbes estruturais ocorreram e possuem temporalidades
diferentes. Porém, os sujeitos historicos que promovem essa continuidade por
vezes sdo excluidos ou pouco mencionados como sujeitos de fato. Sobre as
formas como o mesmo acontecimento é sentido pelos diferentes sujeitos
citados, optamos por realizar em conjunto com a competéncia da interpretacéo
por considerarmos essa premissa se entrelaca com a de carater de processo e

perspectiva, que constitui um dos percal¢cos dessa competéncia.

5.1.2. Competéncia da Interpretacao

A competéncia interpretativa, segundo RuUsen, integra os diversos
conhecimentos da competéncia experiencial e confere a eles sentido histérico

por meio de significados, constituindo um “quadro histérico” que permita ao
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aluno, além de experienciar o passado, identificar e compreender
intencionalidades, atuacdo dos sujeitos nas modificacbes estruturais,
diversidade de maneiras de se analisar um mesmo evento, entre outros. Neste
sentido, essa competéncia somente pode ser exequivel quando a primeira
competéncia se faz presente, atuando, diante disso, como uma teoria que une
os conteudos apresentados com o entendimento destes perante a realidade de
guem os estuda, ndo havendo competéncia interpretativa sem a competéncia
experiencial. Essa ultima, por sua vez, s6 possui sua razdo de existir quando
complementada pela interpretacdo, sem a qual apenas constituiria uma relacéo
de dados empiricos sem fundamentacdo que acambarcasse sentido para quem
estuda. Assim sendo,
Aumentar a competéncia interpretativa no processo de
aprendizagem historica relaciona-se a flexibilizagdo, expanséo
e diferenciagdo dos modelos de interpretagcdo usados para
processar a experiéncia historica. Neste sentido, hd uma
mudanga nos modelos tradicionais de interpretagdo para o
modelo exemplar, em seguida para o modelo critico, chegando
a forma mais aprimorada do modelo genético, a formacao
hisFérica acontece com a passagem de um nivel para o outro.
(RUSEN, 2007, Apud OLIVEIRA, 2012, p. 112)

Para que seja possivel a analise dessa competéncia e se atinja a
passagem de um modelo interpretativo para outro, Oliveira (2012) destaca, de
acordo com as orientacdes de Risen, quatro elementos de andlise para a
completa compreenséo dessa competéncia. Sao estes as normas cientificas da
histéria enquanto ciéncia, as capacidades metodoldgicas exercidas, o carater
de processo e de perspectiva, e, por Ultimo, a forca da exposi¢do. (RUSEN,
2011; OLIVEIRA, 2012).

O primeiro elemento de andlise, as normas cientificas, abrange as
formas sob as quais o contetudo e os fins didaticos séo referenciados nos livros.
O segundo elemento corresponde aos elementos do pensamento historico
presentes nos livros. O terceiro compreende o despertar do sentimento de que
a historia ndo compreende uma ciéncia amorfa, dada e acabada sob apenas
uma perspectiva, mas que é passivel de reinterpretacéo. E o quarto propde que

0S argumentos sejam conduzidos com clareza e conviccdo, sem ser
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demasiadamente galgados em paixdes, que terminariam por comprometer a
consciéncia histérica do aluno.

A primeira das normas consiste na mais facil de se identificar, pois os
livros didéaticos, para serem aprovados pelo PNLD, passam por crivos que
analisam essa etapa da competéncia interpretativa. Isso consiste em afirmar
que os livros didaticos estdo de acordo com as normas cientificas posto que
ndo apresentam conteudos falhos e possuem referéncias pertinentes as
normas cultas. Segundo Rusen, os livros didaticos ndo possuem a prerrogativa
de apresentar os conteudos tal qual a academia, mas nem por isso devem fugir
as regras referenciais e de atualizacdo de conteudos.

No que se refere a capacidade metodoldgica e ao carater de processo e
de perspectiva, a primeira diz respeito, consideramos, ao desenvolvimento de
uma metodologia que privilegie a visdo holistica da metodologia historica, ou
gue pelo menos nao condicione a formacéo do pensamento historico cientifico
do aluno a apenas uma forma de construcdo desse pensamento, ou seja, de
forma dogmética. Além disso, para que que essa capacidade do pensamento
historico cientifico seja exequivel, hipoteses, problematizacfes, critica e
interpretacdo dos contetudos sédo elementos que devem ser fomentados para
que a capacidade metodoldgica seja desenvolvida em cada aluno sem que
seja-lhes imposta uma forma definitiva de construgcdo e exposicdo do
conhecimento historicamente produzido. Longe de fomentar uma visdo
subjetivista da histéria, que dependeria do “ponto de vista” de cada aluno,
consideramos que esse elemento da consciéncia historica salientado por
Risen colabora para que, a partir do pensamento histérico cientifico de cada
aluno, seja possivel que ele entenda que faz parte do processo histérico e que
a histéria processual corresponde diretamente a sua realidade, o que, segundo
observamos, coincide justamente com o elemento do carater de processo e de
perspectiva, terminando por fomentar a identidade historica do aluno. Porém,
essa premissa também colabora para que o aluno reconheca as
especificidades da historia enquanto disciplina, suas abordagens e seus
métodos, ndo permitindo que visbes preconceituosas e excludentes sejam

consideradas historicas diante de todos os elementos que circundam a
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construcdo da consciéncia histérica nos moldes risenianos. Fundamentamos

nossos argumentos de acordo com as palavras de Risen abaixo citadas:

[...] o livro didatico deve sugerir um tratamento interpretativo da
experiéncia histérica que corresponda aos principios
metodolégicos mais importantes do pensamento histdrico
produzidos pela histéria como ciéncia especializada. Tem que
apresentar 0s procedimentos mais significativos do
pensamento histérico, e de tal modo que possa se exercer na
pratica: o desenvolvimento de problemas, o estabelecimento e
a verificagdo das hipoteses, a investigacdo e andlise do
material histérico, aplicacéo critica de categorias e padrdes de
interpretacdo globais. Deve oferecer explicacdes inteligiveis e
verificaveis, sem se limitar, entretanto, a meras afirmacdes de
fatos, bem como evitar por principio argumentacdes
monocausais [...] (RUSEN, In: SCHMIDT, BARCA e MARTINS,
2011, p. 123)

A respeito do carater de processo e de perspectiva (pluripespectividade),
Risen (2011) destaca que a histdria ndo deve ser tratada como um conteddo
estaticamente estabelecido, mas com a dindmica que seus acontecimentos
possuem. Para ele, “Isso ndo é valido somente para cara unidade do livro, nas
quais frequentemente se descuida do aspecto de transitoriedade [..]” (RUSEN,
In: SCHMIDT, BARCA e MARTINS 2011, p. 124) mas também para toda a obra
didatica. Ou seja, os contetdos tratados nos mais diversos capitulos devem
demonstrar que aquele conhecimento ali impresso ndo esta segmentado, mas
faz parte de um contexto histérico abrangente, assim como também possui
perspectivas diferentes pelos sujeitos, constituindo uma “pluriperspectividade
ao nivel das interpretacbées historicas” (RUSEN, In: SCHMIDT, BARCA e
MARTINS 2011, p. 124).

No que se refere a capacidade metodoldgica, de um modo geral,
dividimos as dimensfes que compde essa subdimensao em alguns indicadores
para que pudéssemos explicita-los da melhor forma possivel. Assim sendo,
analisamos, dentro dessa capacidade, elementos que Risen (2007a) elenca
COMO necessarios para a interpretacédo, tais como, de um modo geral, fuga da
visdo dogmatizadora da histéria, se se procura, por meio das atividades, que o
aluno levante hip6teses e se ha como comprova-las ou nega-las dentro do
préprio material, se ha diversidade de fontes e se, por ultimo, é plausivel para o

desenvolvimento da capacidade de interpretacdo de uma forma geral. Embora
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a visdo dogmatizadora da histéria seja um dos critérios que reprovaria a
colecdo, de acordo com as colocac¢des o Programa Nacional do Livro Didatico,
em alguns capitulos ela é evidenciada.

Em relacdo a visdo dogmatica da historia, a maioria dos capitulos do
livro do primeiro ano da colecdo LD1 a privilegia, 0 que ndo se observa nos
livros do segundo e terceiro anos. O problema de se ter a visdo dogmatica da
histéria esta no comprometimento da capacidade interpretativa do aluno, posto
que a visdo dogmatica ndo é uma premissa que, atualmente, é aceita em
relacdo a cientificidade da histéria, como ressaltado na secao dois, posto que a
visao tradicionalista da historia ha muito ndo constitui a Unica forma possivel de
andlise. Além disso, quando nos voltamos para a teoria riiseniana de formacgéao
da consciéncia histérica, nos deparamos com a premissa de que, embora seja
construida de forma dirigida, ela deve ser independente da do professor ou da
obra didatica, sendo constru¢do do proprio aluno. Sendo assim, um professor
que replica a si mesmo em detrimento da individualidade do aluno n&o colabora
para a formag¢do da consciéncia histérica, mas sim para o dogmatismo em
relacdo a orientacdo e a identidade histérica. Isso pode ser observado nos
quadros A5, A13 e A21 em apéndice.

Em relagcéo a colecdo LD2, dos 22 capitulos do livro do primeiro ano, 10
apresentam multiplicidade das abordagens histéricas diante de uma mesma
tematica, enquanto 12 apresentam o conteddo com apenas uma perspectiva de
analise. No livro do segundo ao, esse resultado é equilibrado, posto que
metade dos capitulos é apresentada sob uma Unica roupagem, enquanto a
outra metade possui diversidade de perspectivas. Entretanto, no altimo livro
que compbe a cole¢do, apenas um dos 15 capitulos demostra que ha a
possibilidade de diversidade tedrica na abordagem dos fatos historicos,
havendo predominancia da visdo dogmatizadora em relacdo ao contetudo. Os
resultados completos seguem nos quadros B5, B13 e B21 em apéndice.

Na colecdo LD3, no livro do primeiro ano ha predominancia de uma
Gnica perspectiva para os fatos. No do segundo e terceiros anos, no entanto,
h& maior maleabilidade de perspectivas, predominando a multiperspectividade,

tal qual catalogamos nos quadros C5, C13 e C21 em apéndice.
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O tempo, nas cole¢Bes analisadas, segue a estrutura cronologica, que
avanca a periodicidade conforme avanca o conteudo. Em relacao as fontes, as
trés colecdes também seguem uma padronizagdo, na qual tanto as imagéticas
quanto as escritas procuram entrelagamento com o conteddo abordado no
capitulo. Outra similaridade entre as cole¢des esta no fato de que os sujeitos
dos processos historicos por vezes ficam alheios aos acontecimentos, como se
sua participacdo ndo caracterizasse importancia. Esse fator, como veremos na
dltima secdo, se agrava quando se trata da participacdo das mulheres na
historia.

Embora o levantamento de hipoteses presente na maioria das atividades
da colecdo LD1 seja fomentado, a comprovacdo ou negacdo das hipéteses
levantadas pelos alunos s6 pode ser realizada, muitas vezes, pela intervencao
do professor, pois somente com o material didatico é impossivel realiza-las. A
diversidade de fontes estampa os capitulos da colecdo LD1. Logo, essa
competéncia de dificil andlise é, por fim, comprometida dada a essa
discrepancia, onde embora se tenham variadas fontes, a visdo dogmatica por
vezes, prevalece, por vezes nao, mas as hipoteses ndo podem ser
comprovadas ou negadas somente com 0s conteldos estudados, o que ndo
colabora para a construcdo da consciéncia histérica. Ou seja, mesmo
trabalhando com uma grande variedade de fontes, os métodos de analises sao
comprometidos, salientando a problematica mencionada por Reis (2000) na
secao dois, de modo que, trazendo para o contexto dos livros didaticos, cria-se
uma variedade de perspectivas através das fontes, mas continua-se com a
tradicionalidade para analisa-las, o que a experiéncia oriunda dos Annales ja
demonstrou ser uma metodologia falha, necessitando-se, para tal, de novas
formas de andlise para novas fontes. Essas informac6es compde os quadros
A6, Al4 e A22 em apéndice.

Na colecdo LD2, como catalogamos nos quadros B5, B13 e B21, as
hipoteses sao solicitadas, embora isso ndo seja uma caracteristica
predominante em toda cole¢éo, posto que quase metade dos capitulos da obra
como um todo ndo sugere que essa atividade seja realizada. Além disso, boa
parte das atividades que se localizam entre um e outro texto de apoio no

mesmo capitulo permitem a reproducdo integral das informacdes do texto, sem
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que se priorize uma analise do processo de acordo com o0s meandros
formativos da consciéncia historica tal qual proposto por Risen (2007a) quando
trata dos métodos que permitem que um fato seja considerado historico. Vale
ressaltar novamente que ndo se trata de adaptar o aluno do ensino médio aos
moldes do historiador, mas de primar para a formacao da consciéncia histérica
gue, como ressaltado na secéo 3.2, compreende um rol de dimensdes para sua
desenvoltura. Diante disso pudemos notar a importancia da desenvoltura da
metodologia do ensino dirigido sob as premissas da especificidade da histéria
engquanto ciéncia. Isso porque, como mencionado, boa parte das atividades
dessa colecdo ndo fomentavam o rompimento da perspectiva tradicional e
exemplar acerca do objeto questionado, ou seja, ndo havia a semeadura da
perspectiva critica em busca da tipologia narrativa exemplar, mas sim a
manutencdo e a internalizacdo do acontecido de uma maneira nao
experenciada para ser interpretada, mas tomada como rememoracdo sem
compreensao.

Na colecdo LD3, as hipoéteses, quando solicitadas, posto que boa parte
da colecdo ndo sugere que elas sejam formuladas, assim como na colecdo
LD1, ndo possuem suporte para comprovagdo ou negacdo, o que termina por
deixa-las aguém da formacdo da consciéncia historica, comprometendo, mais
uma vez, o desenvolvimento da tipologia citada acima.

No que se refere ao carater de processo e de perspectiva, ha colecao
LD1, o de processo é mantido em grande parte dos capitulos que formam a
colecdo como um todo. Como lemos as colec¢des na integra para realizar essa
analise, podemos afirmar que, em relacdo a colecdo LD1 se tem a impresséo
de histéria continua, sem que seja dividida em “caixas”. Porém, em relagao a
pluriperspectividade, embora sejam citados diferentes sujeitos no decorrer do
processo historico na colecdo LD1, a visdo que temos € de que apenas
possuem marcas na historia aqueles que comumente denominamos
“vencedores”, ndo havendo fomento as trocas culturais. E como se 0s povos
‘vencidos” nao tivessem estabelecido nenhuma relagdo cultural com os
‘vencedores”, como se em nada influenciassem no decorrer do processo
historico. Os Unicos que fogem a essa regra Sd80 0S gregos, romanos e, em

alguns aspectos, os africanos. Nos livros do segundo e terceiro anos da



132

colecdo LD1, ha mais ressalte as massas como sujeitos do processo historico,
como pode ser observado nos quadros A6, Al4 e A22 em apéndice. A
passividade ndo € mais conclamada. Mas essa premissa hdo € uma regra.

Na colecdo LD2, o carater de processo € mantido na cole¢do como um
todo e também o € dentro de cada livio que compde a obra. Ha, no entanto,
guebra desse processo quando mudancas de eixos espaciais de discusséo sao
realizados (o que ocorre, por exemplo, quando se sai do eixo “Europa” para o
eixo “Brasil” ou “América”). A impressao que se tem é que quando se fala de
histéria do Brasil, por exemplo, ela ndo € concomitante a mundial, posto que a
histéria eurocéntrica sempre termina por “puxar” a histéria do Brasil. A
dimenséo da perspectiva da historia ao nivel do observador, nesta colecao, o
livro que a inicia possui equilibrio entre capitulos que possuem perspectiva
unilateral e entre os que possuem multiperspectivas. Na sequéncia da colecao,
guanto mais se avanca serialmente, mais a multiperspectividade € observada.
Para melhor observar esses resultados, vide quadros B6, B14 e B22 em
apéndice.

Na colecdo LD3, o processo, na maior parte da colecdo € mantido.
Porém, em alguns momentos essa processualidade é quebrada. Isso ocorre
nos momentos de troca do eixo espacial, como na colecdo LD2. No que se
refere a perspectiva, esta parte de uma preferéncia pela univocidade para a
multiplicidade conforme avanca a seria¢édo dos livros.

A forca de conviccdo da exposicdo dos conteudos, outra premissa
ressaltada por RiUsen, ocorre por meio da supressdo da carga de emocoes
provenientes do autor nos livros didaticos. Isso consiste em afirmar que os
livros ndo apresentem convic¢des ambiguas, caindo no relativismo.

Por fim, concluimos que essa competéncia, assim como a da
experiéncia, ndo é plenamente desenvolvida nas cole¢cbes analisadas,

conforme catalogamos no quadro abaixo:

Quadro 03. Competéncia da Interpretacao.

LD1 LD2 LD3
Normas Cientificas Normas Cientificas Normas Cientificas
- Cumpridas. - Cumpridas. - Cumpridas.

Capacidade Metodolégica Capacidade Metodoldgica Capacidade Metodolégica

- Visao dogmatica - Visdo dogmatica - Visao dogmatica
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INTERPRETAGAO

identificada em alguns
capitulos;

- Hipéteses solicitadas mas
sem meios para elucida-
las;

- Diversidade de Fontes
permeia a colecéo;

- Sujeitos citados e ndo
abordados foram
identificados.

identificada em alguns
capitulos;

- Hipé6teses solicitadas mas
sem meios para elucida-
las;

- Diversidade de Fontes
permeia a colecao;

- Sujeitos citados e nédo
abordados foram
identificados.

identificada em alguns
capitulos;

- Hipéteses solicitadas mas
sem meios para elucida-
las;

- Diversidade de Fontes
permeia a colecéo;

- Sujeitos citados e nédo
abordados foram
identificados.

Carater de Processo e de
Perspectiva

- Processo é mantido;
- Pluriperspectividade
aumenta conforme a
seriacao do livro.

Carater de Processo e de
Perspectiva

- Processo é mantido, mas
h& quebra disso conforme
se muda o eixo temaético;

- Pluriperspectividade
aumenta conforme a
seriagao do livro.

Carater de Processo e de
Perspectiva

- Processo é mantido, mas
ha quebra disso conforme
se muda o eixo tematico;

- Pluriperspectividade
aumenta conforme a
seriagao do livro.

Forca da Exposigéo

- Cumprida.

Forga da Exposicao

- Cumprida

Forga da Exposicao

- Cumprida

Isso porque embora o carater de processo seja mantido, se analisarmos

as colecdes como um todo, o de perspectiva por vezes ndo o €, de modo que
ndo h4d a mencdo de que um mesmo acontecimento influi de maneiras
diferentes de acordo com o0s sujeitos envolvidos no processo, 0 que termina por
privilegiar a hegemonia de determinados sujeitos em detrimento de outros. Sob
essa Otica, um dos o0s sujeitos historicos que mais sofre com o silenciamento
sdo as mulheres. No que se refere a capacidade metodologica, subdividimo-la
em perspectiva historica dos fatos, tempo, fontes, sujeitos e hipéteses, de
modo que levando em consideracdo esse arcabouco de caracteristicas, a
competéncia da interpretacdo sob essa Otica também ndo € plenamente
desenvolvida nas colegoes.

Afirmar o ndo desenvolvimento dessa dimensao nas colec¢des significa
dizer que a interpretacdo da experiéncia historica € comprometida, afastando a
vivacidade com a qual o conteudo histérico pode ser estudado a medida que se
propaga a preferéncia por experienciar interpretativamente o0s eventos. Isso
significa negar a rememoracao nos critérios mencionados por Risen (2007b),
gue é aquela que confere ao conteudo histérico importancia para as caréncias
de orientacdo do presente. Sendo assim, ndo se € possivel transpor as
dimensdes tradicional e exemplar da consciéncia historica, convergindo com
problematicas para a construcao historica do aluno e para a fundamentacéo de

sua opinido histérica, como veremos a seguir.
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5.1.3. Competéncia da Orientacdo

Essa competéncia compreende, como o0 proprio nome ja diz, orientar o
agir humano diante dos conhecimentos previamente conseguidos face as
competéncias da experiéncia e da interpretacdo, de modo que esse agir seja
fundamentado no tempo e na vida dos sujeitos que estdo se utilizando dos
estudos em histoéria para se orientar. Assim,

Por meio da aprendizagem da competéncia de orientagdo, o
sujeito passa a questionar a si proprio sobre aspectos ditos
naturais ou objetivos do seu viver, ganha uma perspectiva
subjetiva. Realiza-se um processo de desnaturalizacdo da
propria identidade, a qual sé é possivel pela interpretacdo

histérica fundamentada em dados empiricos. Tal identidade
torna-se flexivel e modificavel. (OLIVEIRA, 2012, p. 122)

Neste sentido, consideramos que essa premissa se aproxima da
transposicdo do pensamento concreto fomentada por Marx na Tese 11 sobre
Feuerbach, onde dispde que o que € necesséario é transformar a realidade
concreta em vez de somente teorizar sobre a mesma?. No entanto, a
competéncia formulada por Rusen permite uma abordagem que vai além do
pensamento marxiano quando apresenta que os critério dessa orientacdo, que
caminha para a transformacéo, seja compreendido dentro do fluxo temporal
dos acontecimentos, além da prerrogativa da vida pratica, também presente em
Marx.

Para Risen, a relacdo entre a perspectiva global e o presente dos
alunos deve ser estabelecida para que melhor se desenvolva a competéncia da
orientacdo, de modo que abordagens etnocéntricas devem ser evitadas por
nao acambarcarem por completo a identidade dos alunos de uma forma geral.
Além disso, introduzir os alunos no processo de formacao histérica, colocando-
0s em contato com problematizacbes da historiografia, em relacdo com
referéncias do presente, evitando um falso objetivismo histérico, também
permite maior desempenho dessa competéncia.

Segundo RuUsen, os elementos dessa competéncia da consciéncia

historica sdo: a relacdo entre a perspectiva global e o ponto de vista do aluno; a

20 O estudo das teses de Marx sobre Feuerbach fora objeto de estudo do meu primeiro projeto
de iniciag&o cientifica. Essa referéncia pode ser melhor aprofundada na leitura de O Principio
Esperanca, de Ernst Bloch.
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formacdo de uma opinido historica; e as referéncias ao presente. O primeiro
elemento é tratado pelo autor como forma de otimizar a identidade historica dos
alunos. O segundo elemento, a opinido histérica, consiste em fomentar a
discussdo para a criacdo de juizos de valor, posto que através dos juizos
estabelecidos em consonancia com os fatos histéricos o aluno possa emitir
seus argumentos relacionando-os com os argumentos provenientes do estudo
histérico, dando-lhes subsidios para se orientar no tempo de acordo com o
conhecimento proveniente desse exercicio. Sob essa perspectiva, uma
similaridade entre a construcdo da consciéncia histérica rlseniana e as
diretrizes dos PCN seria a formacéo do cidadao: aquele que compreende seu
tempo e nele se reconhece, podendo agir significativamente.

As referéncias ao presente, terceiro elemento da competéncia da
orientacdo, evita o “falso objetivismo” e o “presentismo histérico” quando
constituida de modo que se utilize da “referéncia ao presente como instrumento
para ilustrar a singularidade do passado”. (RUSEN, 2011, p. 126). Logo, ndo se
trata de construir um “juizo de valor” com os olhos do presente, mas de
entender, nas especificidades do conhecimento historico, que a conjuntura
histérica se modifica dada a realidade concreta no tempo e espaco. Ou seja,
uma tradicdo pode ser remodelada ou mantida de acordo com as
especificidades de cada conjuntura na qual ela se apresenta. A essa premissa,
podemos, mais uma vez, destacar que o método ruseniano pode colaborar
para a tematica das mulheres, posto que essa procura negar uma realidade de
exclusao da participacao feminina na sociedade, entre outros aspectos.

Analisando essas subcompeténcias da competéncia da orientacao,
pudemos perceber que nem sempre por fazer alusdo ao passado por meio do
presente ha o fomento da identidade histéria dos alunos, constituindo, essas
duas subcompeténcias, de formas de analise que merecem certa atencdo. A
identidade historica dos alunos ndo € fomentada na maior parte da colecao
LD1, assim como também é maioria a falta de associacéo presente/passado.
Nas cole¢cbes LD2 e LD3, o ndo fomento a identidade histérica do aluno
também é identificado, salvo algumas poucas excec¢bes. Essa informacdes
foram catalogadas nos quadros A7, Al5, A23, B7, B15, B23, C7, C15 e C23

em apéndice.
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Ponderamos que esses resultados interferem nas consideracdes acerca
da opinido histérica na colecédo LD1, pois em grande parte dessa obra a opinido
historica ndo é fomentada, assim como também néo o é a identidade historica
do aluno e a relacdo presente/passado. Na colecdo LD2, embora grande parte
das atividades seja voltada para a repeticdo de conteudos, algumas fomentam
a opinido histdrica dos alunos. Na colecdo LD3, esse aspecto € variante. Isso
porque apenas no ultimo livro da colecdo que o fomento ocorre com mais
frequéncia. Vale ressaltar que a competéncia da orientagdo € comprometida
também pelo fato de suas predecessoras ndo serem desenvolvidas
adequadamente. Sobre a opinido historica, os resultados foram catalogados
nos quadros A8, Al16, A24, B8, B16, B24, C8, C16 e C24 em apéndice e

também, de forma mais sucinta, no quadro abaixo:

Quadro 04. Competéncia da Orientacao.

LD1 LD2 LD3
Perspectivas Globais Perspectivas Globais Perspectivas Globais
- Identidade histérica ndo é | - Identidade histérica ndo é | - Identidade histérica ndo é
fomentada; fomentada; fomentada;
. - Relagao presente- - Relagao presente- - Relacao presente-
ORIENTACAO passado presente. passado presente. passado presente.
Opini&o histérica Opini&o histérica Opinido historica
- N&o é completamente - N&o é completamente - N&o é completamente
fomentada. fomentada. fomentada.

Em relacdo as referéncias ao presente, optamos por estabelecer uma
relacdo dessas com o conteldo que os capitulos de cada obra trazem em
relacdo ao passado. Em todas as cole¢cbes, de uma forma geral, a relacao
presente e passado ocorre. Porém, na colecédo LD2, esse fator € predominante
nas atividades que compde o capitulo, ndo sendo, em algumas das vezes
relacionado estritamente com as permanéncias ou descontinuidades das
tematicas ressaltadas por Riusen. Isso se repete na cole¢éo LD3.

Por fim, consideramos justo ressaltar que as perspectivas globais e o
fomento a opinido historica, caracteristicas que compde a dimensdo da
orientacdo, também possuem falhas nas obras didaticas analisadas. Isso

colabora para o enfraquecimento da ultima instéancia que compde a formagéo
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da consciéncia historica, terminando por prejudicar a construcdo da
argumentacao fundamentada e do reconhecimento do aluno enquanto sujeito.

Além disso, acrescenta-se as dimensfes analisadas (experiéncia,
interpretacdo e orientacdo) o fato que “um livro didatico deveria levar em conta
que as criancas e jovens aos quais se dirige possuem um futuro cuja
configuracdo também depende da consciéncia historica que Ihes foi dada”
(RUSEN, In: SCHMIDT, BARCA e MARTINS 2011, p. 127), 0 que por vezes se
observa sendo deixado lado, j& que a consciéncia histérica como um todo ndo
€ devidamente fomentada. Sendo assim, concluimos que nenhuma das trés
dimensdes delimitadas por RiUsen para a formacédo da consciéncia histérica €
plenamente desenvolvida nas trés cole¢cdes mais distribuidas em 2015. Soma-
se a isso a caréncia dessa perspectiva formativa quando se trata da teméatica
das mulheres, assunto da préxima secéao.

Por fim, o ndo fomento a construcdo da consciéncia histérica denota
naquilo que Rusen considerou como aprendizado capenga e unilateral, ao
passo que nao permite a rememoracdo através de uma experiéncia da historia
ensinada que dé subsidios a essa acdo de forma dirigida, ndo salienta a
interpretacdo da experiéncia de modo que se perceba as permanéncias e as
rupturas nas estruturas econémicas, sociais, politicas e culturais no decorrer do
processo historico, assim como dificulta o entendimento de que determinados
acontecimentos, dependo do nivel estrutural que compde, ocorrem em
duracbes temporais diferentes. Além disso, alguns sujeitos histéricos acabam
silenciados perante essas caréncias, 0 que contribui para o fortalecimento de
esteredtipos e para 0 esquecimento da representacdo desses sujeitos na
histéria, de modo que o fomento a iniciativas que rompam com essas
permanéncias ndo sdo empreendidas, denotando em maior demora para que
sejam superadas e na continuidade de algumas caréncias de orientagdo
presentes. Além disso, o fato dessas colecfes ndo darem subsidios para a
completa formagdo da consciéncia histérica faz com que se perdure a
existéncia de abismos na formacdo da identidade histérica dos alunos, se
afaste a historia de sua premissa de compreender “os homens no tempo”

(como salientado por Bloch), se perpetue conjunturas excludentes, entre outros
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aspectos. No que confere a permanéncia de conjunturas excludentes,

identificamos que nas tematicas das mulheres essa premissa é evidenciada.

6. AS MULHERES NOS LIVROS DIDATICOS: EXPERIENCIA,
INTERPRETACAO E ORIENTACAO

Pudemos observar, nas se¢des anteriores, que Riusen (2007b) agrega a
historia das mulheres as tipologias narrativas que permitem a observacéo e a
formacdo da consciéncia historica. Neste sentido, consideramos verossimil
identificar, de acordo com essas competéncias, analisadas de forma geral na
secao anterior, se a representacdo das mulheres nas cole¢des LD1, LD2 e LD3
corresponde a construcdo de um conhecimento que acompanha as premissas
da consciéncia histdrica ou por quais meandros ela caminha. Neste sentido,
catalogamos quais foram as impressdes, diante das competéncias da
consciéncia histérica, que identificamos nos livros didaticos analisados para
essa dissertacdo, em busca de se as mulheres estdo consubstanciadas nos
livros de acordo com as competéncias da consciéncia histérica ou néo.

Segundo as competéncias narrativas levantadas por Risen, acerca da

histéria das mulheres, esse autor considera que:

As narrativas tradicionais do campo da histéria das mulheres
s80 muito raras, mas 0s monumentos sdo uma forma
tradicional de constituicdo do sentido historico da experiéncia
no tempo. [perspectiva de narrativa tradicional] [..] Para
demonstrar o principio abstrato da igualdade das mulheres, as
historiadoras preferiram histérias que contavam muito sobre as
realizagdes, as capacidades, a importancia e a eficiéncia das
mulheres no passado. Esta abordagem teve o efeito de fazer
com que muitas mulheres importantes e suas obras de arte,
artesanato, ciéncia, religido, aprendizagem, e economia e a
politica fossem salvas do esquecimento. [Abordagem da
narrativa exemplar] [...] Na historia das mulheres esse tipo de
narrativa [Narrativa Critica] € abundante. Bem sei que sdo as
histérias relacionadas ao sofrimento das mulheres na longa
histéria de dominacao patriarcal. Por meio dessas historias, as
historiadoras feministas chacoalham a validade dos padrbes
tradicionais de feminilidade, e assim, consequentemente,
abrem a mente para outras alternativas. [...] [A narrativa
genética] Na historia das mulheres, [...] superam a alternativa
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entre afirmacdo ou negacdo, entre aceitacdo ou recusa das
tradicbes dadas e dos principios da feminilidade. Elas
substituem a antitese abstrata enfatizando um elemento de
mudanga estrutural e dindmico usando o “género” como uma
categoria histérica. E este elemento de desenvolvimento
estrutural que media a antecipacdo das alternativas em relacdo
as experiéncias, conquistadas até agora, das transformactes
da condicdo feminina e das relacées de género. (RUSEN, In:
SCHMIDT, BARCA e MARTINS, 2011, p. 99-102)

Logo, consideramos que, além das premissas ressaltadas nas secdes
anteriores, Rusen da subsidios para que atinjamos nossos objetivos ao passo
que sua analise também engloba a Historia das Mulheres, indo desde a
possibilidade de analisar os conteludos pertinente a essa abordagem nos livros
didaticos até a forma de narrativa empregada para este objetivo. Consideramos
pertinente também ressaltar que nos critérios do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) ha pontos nos quais a condicdo de sujeito histérico das

mulheres é ressaltada. Desses pontos destacamos:

Critério 30 do PNLD: Isencao de esterettipos e preconceitos de
condicdo social, regional, étnico-racial, de género, de
orientacdo sexual, de idade ou de linguagem, assim como
qualquer outra forma de discriminacdo ou de violagdo de
direitos.

Critério 33: Contribui para o desenvolvimento de acgbes
positivas a cidadania abordando: [...] - a tematica de género e
da ndo violéncia visando a constru¢do de uma sociedade nao
sexista, justa, igualitaria e ndo homofébica; [...] - a imagem de
afrodescendentes, de descendentes das etnias indigenas
brasileiras, da mulher em diferentes trabalhos, profisses e
espacos de poder, reforcando sua visibilidade. (PNLD, 2014, p.
134 [Grifos nossos]))

Partindo desse pressuposto, analisamos as colecdes LD1, LD2 e LD3
em busca, de acordo com as competéncias de Riusen, da forma pela qual as
mulheres estao retratadas nessas colecdes, e quais 0s possiveis caminhos
para que a tematica seja associada com a formacédo da consciéncia historica a
luz desse autor. Em relagao aos livros didaticos, se pode “[...] afirmar que as
mulheres certamente nao estiveram/estdo ausentes em grande parte deles”
(SILVA, 2007, p. 226). Essa informacdo pode ser comprovada nos ultimos
quadros que compOe essa dissertacéo, D1, D2, D3, E1, E2, E3, F1, F2 e F3 em

apéndice, nos quais ressaltamos em quais situacdes e sob quais artificios a
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tematica das mulheres € incorporada ao contetudo didatico de cada um dos
livros que compde as colecoes.

Embora ndo seja uma surpresa que as mulheres n&o estejam ausentes
nos livros didaticos, constatamos que a forma como sdo retratadas nesse
material € ainda simploria. Vale ressaltar que essa abordagem simplistas
dificultou de tal forma a identificacdo das dimensbes de formacdo da
consciéncia histérica na temética das mulheres, que consideramos exequivel
tracar parametros para que esta concepcao pudesse ser fomentada nos livros
didaticos.

Neste sentido, consideramos necessario subdividir essa secéo,
primeiramente descrevendo em quais situacbes e capitulos encontramos
consubstanciada a temética das mulheres nos livros didaticos analisados e,
posteriormente, de acordo com as dimensdes tracadas por Rusen, de modo
gue em cada uma delas pudéssemos melhor explanar onde estdo as rusgas

por nés identificadas e quais os possiveis caminhos para elucida-las.

6.1. Andlise

No que se refere ao como a tematica das mulheres esta inserida nos
livros que analisamos, pudemos constatar que elas sdo abordadas muitas
vezes na colecdo LD1 e das mais variadas formas. Na abertura da Unidade |,
do livro do primeiro ano da na cole¢cdo LD1, a mulher é retratada como
desenvolvedora da agricultura. H& também uma exemplificacdo de
permanéncia através da explicacdo sobre o machismo no decorrer de todo o
livro. No capitulo 2, hd a explanacdo da diversificacdo do trabalho entre
homens e mulheres e, novamente, acerca da descoberta da semeadura. Os
capitulos trés, cinco, doze e treze ndo trazem nenhuma informacéo sobre as
mulheres. O capitulo 4 se inicia com uma homenagem do “llé Aiyé” as
mulheres e menciona também a influéncias das “candances” no Reino de
Kush. A abertura da terceira unidade traz a questado da desigualdade social e
de oportunidade entre homens e mulheres. No capitulo 6 ha apenas um trecho

de uma entrevista da Folha de S&o Paulo com uma escritora chinesa, que,
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através do ideario de Conflcio, tornou-se uma grande autora de best-seller. No
capitulo 7 é citada a nao participacdo da mulher como cidada ateniense,
sendo-lhe barrada a participacdo na vida publica. No capitulo 8, as mulheres
sao retratadas com vida social restrita, como no caso da ida ao teatro, que
somente era permitida quando elas eram acompanhadas pelos maridos. O
capitulo também menciona as Deusas do Olimpo, tais como Hera, Artemis,
Afrodite, Atena. Deméter e Héstia. Ha, também, a representacdo feminina em
uma das imagens do capitulo, que corresponde a estatua de marmore “O
Soldado Galata e sua Mulher’ que representa, entre outras caracteristicas, a
debilidade feminina em contraste com a forca masculina. No final do capitulo,
na segao “O Texto Como Fonte”, o texto da historiadora Mary Del Priori traz o
impacto da midia e da doutrina do “corpo perfeito” sobre as mulheres. No
capitulo 9 as mulheres estdo ausentes, exceto pela imagem da Rainha
Cledpatra, interpretada pela atriz Elizabeth Taylor. Autor menciona a falha
imagem consagrada no imaginario social acerca da Rainha, que tendeu a
primazia da imagem hollywoodiana. No capitulo 10, as mulheres sé&o
novamente retratadas apenas para fortificar a ideia de que eram subordinadas
aos homens. No capitulo 11 hd mencdo as mulheres germanas como
“‘incentivadoras” dos guerreiros. Assim como também ha, na mesma pagina,
uma xilogravura, que associa a mulher os cuidados com os filhos, mesmo que
esta porte uma arma. A questdo que fecha a unidade propde a criacdo de uma
lista de propostas para aperfeicoar a democracia brasileira. Entre as propostas,
o direitos das mulheres é citado no enunciado.

No capitulo 14 ha a representacdo imagética de Joana D’Arc com um
pequeno texto explicativo ao seu lado além da mencéo da personagem como
sendo “simbolo do nascente sentimento nacional francés”. A Rainha Elisabeth |
também é exaltada. No capitulo 15, a polémica em torno do véu islamico pode
ser atrelada com o contexto de liberdade feminina. Porém, o material ndo
fomenta essa premissa. No capitulo 16 ha a mencao das mulheres no trabalho
na agricultura, além de uma fotografia que retrata uma mulher entre os griots.

No capitulo 17, Ié-se que:

Entre 654 e 705, uma mulher de nome Wu Zhaoo comandou a
China com o titulo de imperatriz. As primeiras trés décadas e
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meia, como concubina do imperador; e apés a morte dele,
como soberana. A forca politica alcancada pela imperatriz esta
relacionada, entre outros aspectos, ao apoio que ela recebeu
da Igreja budista, uma instituicAo muito poderosa na China do
século VII. (BUOLOS, ANO, p. 276)

Porém, a citacdo se encontra em um box que inicia mencionando o uso
do cavalo no exército chinés, sendo, portanto, descontextualizada da temética.

No segundo livro da colecdo LD1, ndo hda mencdo as mulheres nos
capitulos 2 e 14. Ha poucas menc¢des as mulheres no capitulo 1. Elas somente
sdo citadas em trés momentos, o0 primeiro na abertura do capitulo, com um
recorte da pintura do teto da Capela Sistina, na retratacdo do conflito do Rei
Henrique VIII com o papa diante da quista anulacdo do casamento do rei com
Catarina de Aragdo, a qual era subjugada por ndo prover um herdeiro para o
reinado, e pequena informacdo de que as mulheres eram julgadas como
bruxas pelo Tribunal do Santo Oficio.

No capitulo 3 h4 alusdo as mulheres no que se refere a divisdo do
trabalho nas aldeias indigenas. No capitulo 4 menciona-se as mulheres
trazidas para a colbnia inglesa para serem leiloadas. Ha também a retratacéo
da histéria animada de Pocahontas e desmistificacdo da relacdo harmoniosa
entre indigenas e europeus. Na Ultima atividade h& a imagem de Malinche na
pagina do livro.

No capitulo 5, as mulheres s6 sao citadas nas entrelinhas, quando ha,
para os escravos domeésticos, a caracterizagdo de “faxineiras”, “camareiras”,
“cozinheiras”, no feminino. No capitulo 6, Daiane dos Santos e Paula Lima sao
utilizadas como referéncias. Também traz a mulher negra em diferentes
roupagens da época, tais como comerciante de pequenos produtos, como
escrava, na organizacdo em irmandades (Irmandade Boa Morte).

No capitulo 7, as mulheres sdo mais abordadas. A comecar pelas
quitandeiras, o capitulo procura inserir a mulher na historia da mineracdo da
Capitania de Minas Gerais. Um fato curioso estd na mencéo a Chica da Silva,
personagem conhecida até mesmo por ter uma novela televisiva voltada para a
sua historia. Chamou-nos a atencdo uma imagem com explicacdo acerca das

negras de tabuleiro, onde se |é que:
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As negras de tabuleiro, escravas de ganho a servico de seus
donos ou mulheres alforriadas que sustentavam a familia com
a venda de seus quitutes, eram conhecidas também por
proteger escravos fugidos e por esconder ouro e diamantes
entre os alimentos de seus tabuleiros, a fim de ajudar a
comprar a carta de alforria. (BUOLOS JUNIOR, 2013, p. 403
[Grifos nossos])

Também esta presente no capitulo, por meio de um texto de Mary Del
Priori, no box “O Texto Como Fonte”, a questdao da mulher na chefia da familia
e o auxilio das criangas no sustento do lar.

No capitulo 8 ha a representacdo do trabalho feminino e a referéncia
dele ser menos remunerado em relagdo ao trabalho masculino. No capitulo 9,

Catarina Il, da Russia (1729-1790), € mencionada como:

(...) leitora voraz dos enciclopedistas, também atuou como
agente modernizador de seu pais: mandou construir escolas,
fundou hospitais, dirigiu a reforma da capital (Sao Petersburgo)
e combateu a corrupcao dos meios civis e religiosos. Além
disso, incentivou a construgdo de um gigantesco parque
industrial metalargico que beneficiava ferro e cobre, extraido
das minas situadas em montes Urais. (BUOLOS JUNIOR,
2013, p. 437)

Ressalta, ainda, que as mulheres, mesmo apos a independéncia das
Treze Colbnias e da Constituicdo dos Estados Unidos da América,
continuavam excluidas do direito de voto, que, menciona o autor, “sé
conquistado em 1920, apds intensas lutas do movimento feminino”. (BUOLOS
JUNIOR, 2013, p. 441).

No capitulo 10, ha, no box “Dialogando”, a explicitagdo da marcha das
mulheres a Versalhes no ambito da Revolu¢do Francesa acompanhada por
exercicios que tentam a formar opinido acerca da condicdo feminina na época.
Esse capitulo exalta também o assassinato de Marat pela girondina Charlotte
Corday. Além disso, em relacdo ao Codigo Civil Napolebnico, o autor menciona
que, “o codigo atribuia as mulheres uma condigéo inferior a dos maridos no
tocante & propriedade, ao divércio e ao adultério” (BUOLOS JUNIOR, 2013, p.
455). Nota-se a caréncia de informacdes sobre a resisténcia das mulheres a

essas contribuicoes.
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O capitulo 11 inicia com referéncia as mulheres na competicdo
“Libertadores da América”. No final do capitulo, o box “O Texto Como Fonte”
traz a tona a participacdo feminina nas lutas pela independéncia da América
Latina. De autoria de Maria Ligia Prado, o texto procura, além de exaltar a
participacdo ativa das mulheres nas independéncias, ressaltar que a
historiografia suprimiu a participacdo feminina nos eventos historicos.

No capitulo 12 as mulheres nao séo citadas, exceto pela mencao a Dona
Maria | e aos quadros de Debret que ilustram 0 mesmo. O capitulo 13 apenas
menciona que as mulheres estavam excluidas na Constituicdo de 1824. No
capitulo 15 as mulheres sdo mencionadas em poucos e descontextualizados
espacos. Das 5 vezes que sdo mencionadas, uma somente alude o governo da
Rainha Vitéria e quatro sdo imagens, sendo que dessas, apenas uma se liga
com a tematica (que consistia na Guerra do Paraguai).

No capitulo 16 a mulher é referida poucas vezes, tais como na Lei do
Ventre Livre, na obra de arte de Pereira Neto (onde uma mulher retrata a
Republica Brasileira), no ndo direito a voto pela Constituicdo de 1891 e, por um
lado positivo, quando menciona que as mulheres negras, ap6s a abolicao,
sustentavam a familia com o seu trabalho.

No ultimo livro da colecdo LD1, as mulheres sé ndo sdo mencionadas no
capitulo 2. No capitulo 1 as mulheres sao citadas vagamente na expansdo dos
Estados Unidos, na Lei dos Pobres e na participacdo do episddio da barricada
de Porto Séo Denis, retratado por uma imagem (pois o ressaltar disso esta
mencionado mais na explicacdo de auxilio ao professor do que no texto de
apoio ao aluno).

A participacdo da mulher na Primeira Guerra Mundial € tratada no
capitulo 3. Ressalta o autor que além dos postos de trabalho assumidos, a
mulher toma consciéncia do seu valor enquanto trabalhadora. Ha a modificacédo
da estrutura do lar com a Primeira Guerra Mundial. Também traz para o
conhecimento do leitor um trecho da carta da czarina no contexto da Revolucao
Russa, a qual apresenta o olhar simplista da mesma em relacdo aos
acontecimentos.

No capitulo 4 as mulheres sdo retratadas como componentes do

operariado brasileiro, no cangaco (pela presenca de Maria Bonita), como
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fundamentais para o complemento da renda da casa por meio da venda da
forca de trabalho, na exigéncia de regulamentacdo do trabalho feminino,
tracada no 1° Congresso Operéario Brasileiro, na solicitacdo, por meio do
Movimento Grevista de 1917, do fim do trabalho feminino noturno. Nota-se,
neste capitulo, o atrelamento da mulher ao trabalho fora de casa.

No capitulo 5 s6 hd mencdo as mulheres no comentario sobre Rosa
Luxemburgo, realizado de forma descontextualizada e simplista. O capitulo 6 é
aberto com um cartaz onde se 1&€ “The girl he left behind’ Is still behind him
She’s a Woman Ordnance Worker” (A garota que ele deixou para tras ainda o
estd apoiando. Ela trabalha na artilharia). A atencéo se volta para a mudanca
que a Segunda Guerra Mundial trouxe para 0 processo de emancipacao da
mulher. Também ha, neste capitulo, a mencdo a Clara Petacci (esposa de
Mussolini) e Eva Braun (esposa de Hitler), além de trechos do diario de Anne
Frank no box “O Texto Como Fonte”.

O capitulo 7 ressalta que na aprovacado do Cdodigo Eleitoral de 1932
estava garantido o voto feminino. Observa também que a primeira deputada
eleita foi a médica paulista Carlota Pereira de Queiroz em 1933. Considera que
a Legislacdo Trabalhista estabeleceu protecdo ao trabalho da mulher e
estabilidade a gestante. Uma personagem histérica citada de forma
descontextualizada foi Olga Benério, que € considerada apenas como esposa
de Luiz Carlos Prestes. O autor menciona também que no Plano Cohen, lido e
utilizado como estratégia de campanha por Getdlio Vargas, continha uma
passagem que se dirigia “o desrespeito a honra e aos sentimento mais intimos
da mulher brasileira” (Apud BUOLOS JUNIOR, 2013, p. 698).

As mulheres, no capitulo 8, sdo citadas apenas trés vezes e de forma
iconogréafica (uma foto da banda Os Mutantes, cujo a vocalista era Rita Lee, um
cartaz do filme 007 Contra o Satanico Dr. No, onde as mulheres séo atreladas
as “conquistas” do agente gala, e na foto da ginasta Nadia Comaneci,
ganhadora de trés medalhas de ouro em 1976).

No capitulo 9, as mulheres somente sdo abordadas na fotografia de
Angelique Kidja (Cantora e Embaixadora do Fundo das Nag¢bes Unidas Para as

Criangas — UNICEF). No capitulo 10 o autor menciona que na China de Mao
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Tsé-tung a mulher tinha os mesmos direitos que os homens que e houvera,
nessa época, a instauracdo da monogamia.

No capitulo 11 as mulheres sdo mencionadas na continuidade da
proibic&o do divércio pela Constituicdo de 1946, na referéncia a cantora Angela
Maria, na proibicdo do uso de biquinis, na imagens de mulheres segurando
bandeiras na Marcha da Familia Com Deus Pela Liberdade, e na imagem da
atriz Ruth de Souza na peca Quarto de Despejo (1961), escrita, pela também
representada por imagem, Maria Carolina de Jesus.

No capitulo 12, o autor traz ao conhecimento dos alunos a participacéo
da atriz Nara Ledo e da cantora Maria Bethania no espetaculo Show Opinido,
gue denunciava a mazela da populacdo no ambito do Regime Militar. Menciona
também lvete Vargas na conducao do Partido Trabalhista Brasileiro de 1979.
Em uma imagem de 1985, retrata as mulheres fazendo compras tendo posse
da Lista de Precos da Superintendéncia Nacional de Abastecimento (Sunab),
dada a crise. Também retrata que, com a Constituicdo de 1988, a licenca a
maternidade de 120 dias fora assegurada. No box “O Texto Como Fonte”, o
autor leva ao conhecimento dos alunos algumas conquistas das mulheres no
século XX. Iniciando pela pilula anticoncepcional, ele destaca que isso marcou
o inicio da revolucdo sexual, pois permitia a mulher decidir se queria ou néo
engravidar. Destaca também a quebra de tabus acerca da sexualidade da
mulher e da questdo da inferioridade intelectual feminina. Cita as escritoras
Betty Friedan e Simone de Beauvoir como incentivadoras pela luta feminina.
Menciona que as mulheres dos anos 1960 engajaram-se na luta politica. No
final do texto cita que, apensar dessa trajetéria de lutas, as mulheres ainda
continuam sendo vitimas de discriminacao, violéncia e machismo. Por meio das
atividades o autor incita 0os alunos a tomar consciéncia de que o machismo
representa uma concepc¢ao maléfica para a sociedade brasileira.

No capitulo 13 as mulheres estdo presentes nas imagens que, no inicio
do capitulo, demonstram a variedade de etnias presente na Unidao das
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS). Nas disputas que envolvem o caso
da lugoslavia, o autor escreve acerca da violéncia sexual contra jovens
mulgumanas pelos sérvios, com o intuito, descreve o Buolos Junior, de “injetar

sangue sérvio na populagdo mulgumana” (BUOLOS JUNIOR, 2013, p. 815).
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Em relacdo ao Japdo, o fato da Constituicdo japonesa conferir as mulheres
direitos iguais aos homens é mencionado. No caso brasileiro, o autor alude que
a diferenca entre o desemprego masculino e feminino é grande, ao passo que
entre os homens ¢é de 13,8% e entre as mulheres de 23% (BUOLOS JUNIOR,
2013, p. 824). No Ir&, o voto feminino foi instituido por Pahlevi em 1963. Buolos
Janior também menciona a participacdo feminina na Primavera Arabe e 0 uso
obrigatorio da burca em Kabul, por exemplo.

No ultimo capitulo da colecdo LD1, as mulheres aparecem em posi¢do
de destaque, tais como no cargo de Ministério da Fazenda, ocupado por Zélia
Cardoso de Melo em 1989, na candidatura de Heloisa Helena (PSOL) a
presidéncia da Republica em 2006, e na mencdo a Dilma Rousseff como
primeira mulher a assumir a presidéncia do Brasil. H4 também o ressaltar do
Movimento Feminista como opositor ao governo de Fernando Henrigque
Cardoso.

No capitulo 1 do primeiro livio da cole¢cdo LD2, as mulheres sé&o
mencionadas logo de inicio, como participantes dos processos histéricos. No
capitulo 2, a mulher é citada como criacdo de deus. No capitulo 3, ha alusédo as
mulheres na divisdo do trabalho no paleolitico, no qual cabia as mulheres a
coleta de alimentos e o cuidado com as criancas. No capitulo 4 é mencionada
a arqueodloga Niéde Guidon, brasileira que estuda os primeiros povos do
continente americano. Além disso, o Cotrim (2013) cita a divisdo do trabalho
entre 0s tupis no que se refere a preparacao do solo para o plantio.

No capitulo 5, as sacerdotisas mesopotamicas e as deusas s&o
mencionadas. No capitulo 6 ha um pequeno paragrafo de quatro linhas sobre o
dominio das rainhas-maes sob o Reino de Cuxe e, na pagina seguinte, um box
falando mais aprofundadamente sobre essa questao.

Nos capitulos 7, 8, 11, 13, 14, 17, 18, 21 e 22 as mulheres ndo séo
mencionadas.

No capitulo 9, séo citadas Helena e Penélope como mulheres gregas,
sem que no entanto haja algum destaque ou mencao a histéria delas. Mais a
frente, explana-se a questdao das mulheres gregas néo terem direito ao voto.
Observa-se também a existéncia de conteudos sobre rainhas e culto a deusas

e na antiguidade.



148

No capitulo 10, Cleopatra é citada duas vezes, uma apenas como rainha
do Egito, e outra, além de rainha, por seu envolvimento com Marco Antdnio.
No capitulo 12, a temética das mulheres é esbocada no box “Saiba Mais”, onde
Cotrim (2013) evidencia uma entrevista com a cientista social francesa Juliette
Minus intitulada “A Mulher em Paises Islamicos Atuais”. Além disso, uma das
atividades do capitulo incita o aluno a refletir sobre as diferencas e
similaridades entre a condicdo das mulheres brasileiras e mulgumanas na
atualidade.

No capitulo 15 as mulheres da nobreza sdo mencionadas em um box
que fala sobre a sua condicdo na Idade Média, revelando a questdo da
administracao familiar e de algumas instancias do feudo, que eram de sua
responsabilidade. Interessante ressaltar que as atividades que acompanham
esse texto fomentam a formacdo de opinido histérica acerca da condicdo da
mulher medieval, posto que incita-a através de um exercicio de reflexdo que
contrasta presente e passado.

No capitulo 16, uma imagem de Joana D’Arc é utilizada para
exemplificar uma personalidade que fora considerada herege e penalizada.

No capitulo 19, além de algumas imagens, as mulheres somente séo
mencionadas nas personagens Catarina de Aragdo, Ana Bolena e Catarina de
Médicis. Isso se repete no capitulo 20, onde personalidades femininas, como
D. Leonor Teles e sua filha Beatriz, assim como de Isabel de Castela, sdo
mencionadas.

No segundo livro da colecdo LD2, os capitulos 1, 5, 6, 7, 13, 14, 17,20 e
21 nao citam as mulheres.

No capitulo 2, um box informa aos leitores que algumas mulheres
portuguesas participaram administrativamente da colonizacdo do Brasil
assumindo o controle de algumas sesmarias apos o falecimento dos maridos
ou retorno deles a Portugal para questbes administrativas. Foi o caso, cita
Cotrim (2013), das capitanias de Pernambuco e Sao Vicente.

No capitulo 3, as mulheres indigenas sdo simploriamente mencionadas
como responsaveis pelas atividades relacionadas a lavoura. No capitulo 4, séo

citadas as praticas de resisténcia a escravidao por meio do aborto realizado por
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mulheres negras. No capitulo 8, a figura de Elisabeth | é ressaltada, dada a
sua importancia para a consolidacdo do absolutismo inglés.

No capitulo 9, a abertura do capitulo traz a tona a questdo da pouca
quantidade de mulheres nas discussdes intelectuais retratadas em uma pintura.
Mais a frente, Cataria Il, da Russia, é citada como uma déspota esclarecida.

No capitulo 10, a utilizacdo de mao de obra feminina nas fabricas é

ressaltada, com a ressalva de que

A novidade, a partir do século XVIII, € que a médo de obra
feminina e infantil passou a ser utilizada em lugares distantes
das casas, cumprindo uma disciplina severa, com horarios
controlados de forma rigida, como acontecia com os demais
operarios homens e adultos. (COTRIM, 2013, p. 121)

No capitulo 11, o papel da mulher na sociedade estadunidense pés-
independéncia é mencionado como inalterado em relacdo ao que era
anteriormente ao processo emancipatério. Rosa Parks é citada no capitulo,
ressalvando o seu papel como simbolo de resisténcia contra a escravidao.

No capitulo 12, embora a tematica seja propicia para a participacédo
feminina no ambito histérico que vai além do privado, as mulheres ndo séo
mencionadas, exceto por algumas imagens, as quais ndo possuem influéncia
para direcionar o pensamento histérico cientifico para a elucidacdo do papel
histérico da mulher nesse periodo.

No capitulo 15, Anita Garibaldi € mencionada. No capitulo 16, a figura da
Rainha Vitéria, que ocupou o trono britanico de 1837 a 1901, é atrelada a
politica industrial e neocolonialista inglesa.

No capitulo 18, a intencionalidade dos inconfidentes de impulsionar a
natalidade por meio de pensdes para as maes com muitos filhos € mencionada.
Porém, ndo € necesséaria uma andlise aprofundada para que constatemos que
o papel das mulheres nesse momento historico apenas fora retratado de
maneira atrelada a reproducdo. Além dessa passagem, a tematica das
mulheres também é abordada da interferéncia da rainha Maria | na pena dos
acusados pela Inconfidéncia Mineira.

No capitulo 19, cita que as mulheres, face a Constituicdo de 1824,
ficavam excluidas da vida politica brasileira. No capitulo 22, Chiquinha

Gonzaga € mencionada como figura de importancia para a luta abolicionista.
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No terceiro livro da colecédo LD2, no capitulo 1, a tematica das mulheres
esta relacionada com a utilizacdo de méo de obra feminina no mercado de
trabalho face as condi¢des inauguradas com a Primeira Guerra Mundial, o que,
de acordo com Cotrim (2013), impulsionou a luta por direitos, tais como o voto,
Nos anos posteriores a guerra.

Ja na abertura do capitulo 2, ha uma pintura de Samokhvalov, retratando
uma operaria do metrd acompanhada de duas questdes que fomentam o
pensamento acerca do papel da mulher na sociedade russa de 1917 e nos
demais paises nesta época e na atualidade. Mais a frente, outra imagem
acompanhada de uma atividade incita 0 pensamento a respeito do papel da
mulher no campesinato russo. No que se refere aos motivos que levaram a
revolugdo de 1917, mais uma vez a mulher russa € conclamada, de modo que,
para tanto, um excerto do relatorio enviado ao Ministro do Interior russo alude a
preocupacao das maes russas com suas criancas famintas e doentes, faltando-
Ihes apenas uma fagulha para que ndo suportassem mais essa situagao.

No capitulo 3, um box traz a informacdo de uma jovem alema humilhada
por soldados nazistas. No texto, menciona que a mesma tivera a cabeca
raspada e fora arrastada pelas ruas de Nuremberg com um cartaz onde a frase
‘entreguei-me a um judeu” estava transcrita.

No capitulo 4, a esposa de Hitler, Eva Braun, é mencionada. Nas
atividades do mencionado capitulo, um trecho do diario de Anne Frank &
colocado em andlise, para a qual € solicitado que se faga uma comparacéo
entre o antissemitismo presente na Segunda Guerra Mundial e o totalitarismo
antecedente a ela.

No capitulo 5, Cotrim cita que, mesmo com a proclamacéo da Republica
e elaboracdo de uma nova Constituinte em 1890, as mulheres foram excluidas
do direito ao voto. No capitulo 6 € novamente levantada a questédo da exclusao
feminina em relacdo ao voto. Além disso, no processo de industrializacdo do
Brasil é trazida a utilizagdo de méo de obra feminina assim como os degredos
e abusos auferidos as mulheres. A tematica feminina € mais abordada em um
box que trata do rompimento da submisséo e da luta pelos direitos. Nesse box,
um excerto de Margareth Rago é utilizado para elucidar as dificuldades

enfrentadas pelas mulheres da época no que se refere a autonomia financeira
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e a atividade fabril. Além disso, o box menciona a influéncia positiva que o
cinema ocasionou na luta feminina e a fundacéo, por Berta Lutz, da Liga Pela
Emancipagéo Intelectual da Mulher em 1920, assim como a luta pelo direito ao
voto. Uma das atividades que acompanham o box solicita que o aluno pense
acerca de, se com o passar dos anos e as mudancas conjunturais na
sociedade, o papel da mulher se modificou.

No capitulo 7, Maria Bonita é citada como uma das personagens do
cangaco. Tarsila do Amaral e Anita Malfatti também sé&o citadas, mais a frente,
como expoentes da Semana de Arte Moderna.

No capitulo 8, ressalta-se que, dentre as lutas do Partido Operario
Camponés e da Alianca Liberal, alguns direitos das mulheres estavam
amparados, tais como o direito ao voto e a criacdo de algumas leis trabalhistas
voltada a esse publico. E ressaltada também a participacdo das mulheres na
Revolta Constitucionalista e o voto feminino estabelecido pelo Codigo Eleitoral
Brasileiro em 1933. O autor ainda lembra a participacéo de Carlota Pereira de
Queirds, primeira deputada federal do Brasil, como uma das elaboradoras do
texto da Constituicdo do Brasil. Além disso, a protecdo ao trabalho da mulher
foi conquistada pelas leis trabalhistas reunidas a Consolidacdo das Leis do
Trabalho (CLT), de 1943.

No capitulo 9, 10 e 12 as mulheres ndo séo citadas.

No capitulo 11, h4a, na abertura do capitulo, uma imagem de uma
escultura, na qual um homem e uma mulher seguram suas ferramentas de
trabalho. Mais a frente, é citada a participacdo da esposa de Mao Tsé-tung,
Jiang Qing, na Revolugao Cultural chinesa.

No capitulo 13, nomes da mausica brasileira sdo citados. Dentre esses
estdo as irmas Linda e Dircinha Batista, Marlene, Emilinha Borba, Angela
Maria, Nora Ney, entre outros. No box “Revistas Femininas”, Cotrim (2013)
elenca informacfes acerca do que essas revistas pregavam como sendo o
perfil da mulher da década de 1950, correlacionando esse aspecto com as
mudancas em relacdo as aspiracdes femininas atualmente.

No capitulo 14, hd uma breve mencdo ao fato das mulheres também
sofreram as torturas do periodo da ditadura militar brasileira. Cita, também,
Ivete Vargas como uma das fundadoras do Partido Trabalhista Brasileiro. No
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capitulo 15, Dilma Rousseff é citada como a primeira mulher a assumir a
presidéncia da Republica apds 121 anos de republicanismo no Brasil.

No capitulo 1 do primeiro livro da cole¢@o LD3, dada a especificidade da
tematica, as mulheres ndo sdo mecionandas;

No 2, elas somente s&o citadas como observadoras do crescimento das
sementes, 0 que terminou nos processos de semeadura. No capitulo 3, é
mencionado que o cranio encontrado no Brasil em 1834 fora batizado de Luzia,
por ser de uma mulher. Além disso, varias historiadoras e paleontdlogas sao
utilizadas pelas autoras do livro como fundamentacéo.

No capitulo 4, sdo citadas na especializacdo da producdo de ceramicas,
cestas, tecelagem e metalurgia, na composicao da classe sacerdotal egipcia e
no texto “A Mulher Egipcia”, de Ciro Flamarion Cardoso. H&, também, o
destaque ao papel das Cadances (rainhas-maes) do Reino de Cuxe. Porém, de
forma simpléria se comparada ao restante do conteudo. Astarte, divindade
feminina dos fenicios, € mencionada. Destaca, também, a forma pela qual os
hebreus avaliavam as mulheres, ou seja, pela quantidade de filhos que ela
gerava. Menciona que as meninas possuiam uma educacdo voltada para o
casamento e se tornavam propriedades dos maridos. No box “Texto
Complementar”, as autoras trazem um texto de Lionel Casson sobre a farad
Hatshepsut.

No capitulo 5, a tematica da mulher esta presente na representacédo da
arte cretense e na discusséo acerca de qual seria seu papel nessa sociedade.
Além disso, ressalta-se também a educacao espartana dirigida as mulheres e o
papel atribuido as mulheres atenienses. Nesse capitulo, ainda ha a mencéo
aos casamentos entre os oficiais de Alexandre Magno e as mulheres dos
territérios que este conquistava, o que demonstra como a politica alexandrina
se dava. Em relacéo ao teatro grego, as mulheres sdo mencionadas no papel
que ocupavam nas obras de Euripedes. No entanto, elas possuiam esse
destaque por serem, na visdo do teatr6logo, mais suscetiveis as emocoes.
Embora haja uma atividade voltada para a descricdo do papel das mulheres
atenienses e espartanas em suas respectivas sociedades, essa atividade néo
fomenta formacdo do pensamento histérico cientifico ao passo que né&o

completa o giro esquematico de RiUsen, posto que a mera descricdo de como



153

era o papel das mulheres nessas sociedades nao contribui para a caréncia de
orientacdo presente se somente se restringir a essa premissa de repeticao.

No capitulo 6, as autoras mencionam que era vedada a participacédo
feminina nas assembleias romanas. A rainha Cledpatra é citada no episédio de
rivalidade entre Marco Antonio e Otavio. Outro ressalte ao papel das mulheres
na historia esta na simpatia delas aos ideias do cristianismo. Sobre a educacao

das mulheres romanas,

(...) independentemente da camada social a qual pertenciam,
eram educadas para ser esposas € mades e nao podiam
participar das decisées politicas. As mulheres das familias mais
abastadas estava reservada a administracdo da casa e dos
escravos e a criagdo dos filhos. As mulheres das camadas
menos favorecidas podiam trabalhar ao lado do marido e, se
fossem solteiras, podiam até mesmo administrar seu préprio
negocio. (BRAICK e MOTA, 2013, p. 109)

No capitulo 7, as autoras trazem uma fonte, escrita por Sdo Gregério da
Tours. Nela, o “considerado primeiro historiador da Franca” (BRAICK e MOTA,
2013, p. 123) fala sobre a conversdo do rei Clovis. As mulheres, nessa
passagem, nao retratadas dada a influéncia da Rainha Clotilde nesse
converséao. Além disso, ha mencado as mulheres em um texto sobre o seu papel
na medievalidade, o qual as enaltece enquanto artesas, tecelds, colheitadeiras,
entre outros papéis. No que se refere as mulheres da nobreza, as autoras
trazem uma iconografia de Christine de Pisan e retratam a importancia dessa
nobre para a defesa da importancia das mulheres naquela sociedade. Nas
atividades também ha mencéo as mulheres sendo que, das poucas atividades
dirigidas a essa temética, solicita que se trace um parametro do imaginario
medievo acerca das mulheres e a condicdo da mulher atual. Neste sentido,
esta atividades nos chamou atencdo por fomentar o pensamento histérico
cientifico em certos aspectos.

No capitulo 8, € mencionado o acesso permitido as mulheres nos
banhos publicos de Constantinopla (em horéario diferente dos homens). Uma
pequena alusdo sobre a condicdo das mulheres na religido mulgumana
acontece em uma atividade do final do capitulo.

No capitulo 9, ha, de inicio, a imagem de uma mulher, em um

pergaminho do século XIV, ajudando no servico de e como ferreira. Mais a
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frente, as autoras mencionam a participacdo de Joana D’Arc na Guerra dos
Cem Anos. No capitulo 10, é citado o papel da rainha Isabel de Castela na
unificacao dos reinos de Castela e Aragéo na formacao dos estados nacionais.

No capitulo 11, exceto pelas imagens de Maria, somente h4 mencgéo as
mulheres quando se fala da reforma do Tribunal do Santo Oficio (que na Idade
Média, acusou e queimou varias mulheres por bruxaria).

As mulheres ndo sédo mencionadas no capitulo 12.

No capitulo 13, as autoras aludem a divisdo sexual do trabalho nas
populacdes pré-colombianas, nas quais as mulheres eram responsaveis pelas
atividades domesticas.

No capitulo 14, ha mencdo as mulheres no box “As Fontes de
Informacdo Sobre Mali’, no qual fala-se a respeito da influéncia do isla no
Reino de Mali e sobre a vestimenta das mulheres, assim como do lucrativo
comércio de escravas. Mais a frente, as autoras falam sobre as disputas
empreendidas entre os pretendentes das mulheres consideradas férteis pelos
africanos, assim como da protecao que elas recebiam enquanto maes. O papel
delas na sociedade africana, logo, era importante, mesmo que atrelado apenas
a condicdo de maes. Além disso, as autoras ressaltam que as mulheres eram
responsaveis pela agricultura, criacdo dos animais, artesanato e tarefas
domésticas. As escravas africanas, na Africa, ressaltam as autoras, além de
trabalhos bracais poderiam ser destinadas aos haréns da realeza.

No livro do segundo ano da colecao LD3, o capitulo 1 se inicia com um
quadro onde Malinche é retratada. Ha o aprofundamento do papel de Malinche
em um box destinado apenas para isso. Menciona-se também o uso de mao de
obra feminina para a extragdo ouro de aluviao.

O capitulo 2 inicia com um texto e uma imagem que retratam a condi¢cao
da mulher em meio a coloniza¢do da américa e uma proposta de atividade que
incita analisar a condigédo atual da mulher no Brasil em relagéo as mulheres da
colonizacdo americana. Elas também sdo mencionadas como participantes do
processo colonizador da américa.

Nos capitulos 3, 4 e 5, as mulheres ndo sdo mencionadas, exceto por

imagens no capitulo 3.
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No capitulo 6 ha a mencédo a india Anténia Guiragasu no tribunal do
Santo Oficio em Lisboa, em 1720. Mais a frente, ha a descricdo dos modelos
tradicionais de familia, nos quais as mulheres estavam submetidas aos
maridos. No entanto, as autoras relatam que, dada a auséncia dos patriarcas
das familias devido a atividade bandeirante, muitas mulheres, principalmente
paulistas, assumiam o controle dos negocios familiares e o nucleo familiar. Ha
também o ressalte aos trabalhos de vendedoras ambulantes e costureiras,
desempenhados pelas mulheres “desclassificadas” da colénia.

No capitulo 7 as mulheres somente estdo representadas em um quadro
de Rossetti de 1794. Ha também a mencéo a aristocrata Lady Mary Montagu,
que seria a descobridora da vacina contra variola.

No capitulo 8 ha a imagem da rainha Elizabeth | e um pequeno texto a
respeito do seu reinado. Mais a frente, além do contetdo do texto de poio, ha
um box que trata do trabalho feminino na industria de seda.

O capitulo 9 se inicia trazendo estudantes orando pela recuperagéo de
Malala Yousafzai, paquistanesa defensora dos direitos das mulheres e critica
dos fundamentalistas islamicos Taliba. Mais além, no texto “As Mulheres na

Revolugao”, as autoras chamam atencao ao papel feminino desempenhado:

As mulheres tiveram um papel destacado durante os primeiros
anos da Revolucdo Francesa: participavam ativamente das
acOes revolucionarias, fundaram clubes, apoiaram a difusao de
ideias revolucionarias, agitaram as sessfes da assembleia,
alistaram-se na Guarda Nacional e nos exércitos. Era a
primeira vez, na época moderna, que as mulheres participavam
tdo intensamente da vida publica. (BRAICK e MOTA, 2013, p.
114)

Ha o destaque, também, ao papel anterior a Revolucdo desenvolvido
pelas mulheres burguesas na organizacdo dos salbes frequentados pelos
lluministas; as mulheres das camadas populares nos trabalhos nos comércios,
na tomada da Bastilha e no enfrentamento as autoridades fiscais, entre outros.

Outros importantes desempenhos femininos citados pelas autoras foram
a Marcha de Versalhes, onde cerca de 7 mil mulheres interromperam uma
sessdo da Assembleia e obrigaram a familia real a voltar para Paris; a criacao
de clubes femininos; a Declaracdo dos Direitos das Mulheres e das Cidadas,

de Olympe de Gouges, em 1791; entre outros.
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O inicio do capitulo 10 se da com uma imagem que contém fotos de
alguns dos presidentes do continente americanos. Dentre essas fotos, ha as de
trés mulheres que foram presidentes (Laura Chinchila, da Costa Rica; Michelle
Bachelet, do Chile; e Cristina Kirchner, da Argentina). A atividade incita os
alunos a pensar, também, no papel das mulheres no processo de formacéao e
independéncia das américas. No final do capitulo, em um texto de Leandro
Karnal, h4 o destaque ao papel das mulheres na independéncia dos Estados
Unidos, atuando na formacdo de irmandades, na articulagdo de ligas e na
administracdo de fazendas e negdécios na auséncia dos maridos.

No capitulo 11, € mencionada a participacdo de Hipdlita Jacinta Teixeira
de Melo, esposa de um dos inconfidentes, na Inconfidéncia Mineira. Ela foi
mencionada nos Autos da Devassa e sofreu puni¢cdes. Outra mencdo a
participacdo feminina na histéria desse periodo esta no texto complementar no
final do capitulo, que destaca a influéncia das mulheres de Luanda como donas
de propriedades, administradoras e traficantes de escravos.

No capitulo 12, as mulheres sdo citadas logo no inicio do capitulo no
trecho de Emile Zola, que retrata a participacdo delas em movimentos
revolucionarios. Mais a frente, ha, em uma gravura, a imagem de uma mulher
(representando o0 comércio) levando para outros paises 0s produtos
confeccionados pelos trabalhadores. Na mesma péagina, as autoras mencionam
gue o marxismo possuiu influéncia na emancipacdo feminina. Ainda nesse
capitulo, ha um texto intitulado “A Luta Feminina”, que retrata a transformacao
do papel social da mulher diante da nova roupagem social advinda nos séculos
XVIIl e XIX, segundo as autoras.

Influenciadas por pensadores socialistas utopicos, mulheres
como Jeanne Deroin, Suzanne Voilquin, Pauline Roland, Mary
Wollstonecraft, Flora Tristan, Aurore Dupin e outras intelectuais
tornaram-se importantes ativistas em prol dos direitos das
mulheres e dos trabalhadores e engajaram-se ativamente na
luta por uma sociedade mais justa e igualitaria. (BRAICK e
MOTA, 2013, p. 157)

As autoras demonstram ainda a influéncia que esses ideais tiveram para
o movimento feminista no século XX. Nas duas paginas posteriores a
mencionada na citagcdo, ha uma espécie de quadro ilustrado, “A Luta das

Mulheres Pelo Mundo”, cujo o tema € o mesmo que o nome. Nele, as autoras
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discorrem sobre alguns pontos principais das conquistas e lutas femininas em
prol dos seus direitos, desde a Declaracéo dos Direitos da Mulher e da Cidada,
em 1789, até as eleicbes de mulheres como presidentes do Chile, Argentina e
Brasil. Neste mesmo quadro, ha uma pequena reparticdo que fala de questbes
de trabalho, direitos politicos e sociedade atuais, e a participacdo das mulheres
nessas esferas. Interessante ressaltar que das atividades que compde esse
livro da cole¢édo LD3, as que acompanham esse quadro, principalmente a
terceira atividade, “quase” fomentam a opinido histérica dos alunos ao passo
que solicita que além dos desafios citados para a ascensdo dos direitos
femininos, busca que os alunos pesquisem e descrevam as dificuldades
enfrentadas. No entanto, ndo fomenta que os mesmos delineiem possiveis
solucbes para a problematica, dai o “quase” desenvolvimento da opiniao
histérica.

No capitulo 13, h4 um quadro de Pierre Manguin, que retrata uma
mulher na barricada como simbolo das lutas revolucionarias do século XIX,
segundo a legenda da imagem. Mais a frente, as autoras, por meio de um box,
introduzem, mais uma vez, o questionamento acerca do papel das mulheres
naquela sociedade através de um texto sobre Nisia Floresta Brasileira Augusta,
uma das primeiras brasileiras a publicar textos em jornais brasileiros (sob o
pseuddnimo de Dionisia Gongalves Pinto).

No capitulo 14, hd uma imagem de Maria Quitéria, uma mulher que se
disfarcou de homem para lutar pela independéncia da Bahia. Mesmo apds ser
descoberta, a moca continuou no exército dada a sua disciplina combativa.
Mais a frente, € citada a participacdo das mulheres na construcdo de casas e
ruas do Maranhéo, desempenhado a funcéo de misturar a argamassa.

Nos capitulos 15 e 16, exceto por algumas imagens descontextualizadas
das tematicas abordadas, as mulheres ndo sdo mencionadas.

No terceiro livro da colecdo LD3, os capitulos 1 e 4 ndo mencionam a
mulher.

O capitulo 2 se inicia com a famosa charge de Lixto sobre a monarquia e
a republica brasileiras, ambas representadas por ele como mulheres. Ha, mais
a frente, no corpo do texto, a informacdo de que mesmo sem haver nenhum

empecilho na Constituicdo de 1891 que impedisse o0 voto feminino, os
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constituintes entraram em comum acordo de que ele ndo seria permitido. As
mulheres também s&o mencionadas em meio a primeira onda de
desenvolvimento da industria no Brasil. No topico sobre o movimento
cangaceiro, as autoras citam Maria Bonita brevemente, apenas como esposa
de Lampido. No ambito dos movimentos sociais urbanos, as autoras trazem um
texto de Margareth Rago sobre as mulheres anarquistas.

No capitulo 3, as autoras citam que “trabalhadoras do setor de
tecelagem entraram em greve e, em passeata, conclamaram os metallrgicos a
aderir a paralizagdo.” (BRAICK e MOTA, 2013, p. 53).

No capitulo 5, as mulheres sdo mencionadas nos abusos e estupros que
Ilhes acometiam os soldados e na utilizacdo da sua mao de obra nas industrias

em detrimento da masculina, direcionada para a guerra.

(...) No Japéo, por exemplo, as mulheres chegaram a compor
metade da for¢a de trabalho na agricultura em 1944, e, nos
Estados Unidos, milhdes de norte-americanas foram relocadas
para a industria bélica. As mulheres também foram recrutadas
para o servigo militar: no Exército soviético havia mais de 800
mil. Porém, elas continuaram a trabalhar em péssimas
condi¢cbes: sofriam humilhacdes, passavam fome e recebiam
salarios baixissimos. (BRAICK e MOTA, 2013, p. 85)

O capitulo 6 inicia-se com uma charge que traz duas mulheres: uma
doméstica e sua patroa. Mais a frente, as autoras trazem a informacéo de que
Almerina Farias Gama foi a Unica mulher a votar nas elei¢des de deputados em
1933, j4 que, desde de que exercessem funcdo publica remunerada, as
mulheres poderiam votar neste mesmo ano. Pela Constituicdo de 1934, a
educacdo de meninos e meninas era diferenciada. No que se refere ao
trabalho, as autoras mencionam as conquistas de licenca maternidade e
horario para amamentacdo para trabalhadoras que recentemente haviam dado
a luz.

O capitulo 7 possui apenas uma pequena men¢do as mulheres no que
se refere ao movimento negro dos Estados Unidos, o qual foi impulsionado
pelo caso de racismo e excluséo racial de Rosa Parks, costureira que foi presa
e multada por ndo ceder seu assento de 6nibus a um homem branco.

No capitulo 8, h4& um pequeno trecho sobre a poeta mogambicana

Noémia de Sousa, que expde a dupla opressdo sofrida pela mulher negra em
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meio a luta pela independéncia africana. Ha também o destaque da condicdo
de vulnerabilidade das mulheres indianas, vitimas de violéncia sexual.

O capitulo 9 possui uma nota sobre Eva Duarte de Peron (Evita), onde
estdo descritas algumas de suas conquistas e lutas de forma que seu
protagonismo é evidenciado.

O capitulo 10, exceto por algumas imagens, ha menc¢ao as mulheres no
fato de Maria Estela Martinez (Isabelita) ter assumido a Argentina apos a morte
de Perdn, em 1974, e levado um golpe militar dois anos depois; no movimento
Madres de Plaza de Mayo, movimento que reunia maes de desaparecidos
politicos argentinos; e nas producdes de arpilleras chilenas.

No capitulo 11, a tese de doutorado da pesquisadora Cristina
Antonioevna foi citada, posto que a pesquisadora denuncia, neste tese, o
crescimento da xenofobia russa em relacdo a outros povos minoritarios. Mais a
frente, no subtitulo sobre a Roménia, as autoras mencionam a execucao de
Elena e Ceausescu, ele por ser o ditador romeno combatido pelos civis, e ela
por ser esposa dele. Em relacdo ao movimento de independéncia da Bdsnia,
as autoras citam os estupros de mulheres mulcumanas pelos sérvios.

No capitulo 12 as mulheres sdo mencionadas pelas autoras algumas
vezes, a primeira trazendo Zélia Cardoso de Mello como ministra da Fazenda
do governo Collor, a segunda a respeito candidatura e eleicdo de Dilma
Rousseff em 2011, a terceira sobre a inclusdo das mulheres nas acodes
afirmativas (cotas partidarias, lei Maria da Penha e criacdo das Delegacias da
Mulher). Ha, ainda, uma imagem da Marcha Mundial das Mulheres de 2012,
em Sao Paulo.

O capitulo 13 possui poucas referéncias as mulheres. Uma delas
consiste na organizacao virtual da Marcha das Vadias, como exemplo de como
a tecnologia pode ser utilizada para organizar movimentos presenciais.
Margaret Thatcher é citada como uma das precursoras de politicas neoliberais.

Logo, ndo ha como afirmar que tematica das mulheres ndo compde as
trés colecdes didaticas mais distribuidas em 2015. No entanto, isso nao
significa que as formas pelas quais ela é abordada contribua para a
conscientizacédo do papel e da luta feminina na atualidade e que desenvolva a

consciéncia historica acerca da tematica, fator que possibilitaria, diante dessa
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formacdo, o desenvolvimento de concepcdes que colaboram para a
equiparacao entre homens e mulheres e que contribuam para contemplar as
premissas ressaltadas pelos documentos norteadores da educacgéo e pelos
movimentos feministas. Neste sentido, consideramos necessario aprofundar a
discussdo para compreender essa afirmativa unindo as informacfes que
obtivemos nessa busca com as concepcdes de RiUsen sobre a formacao da

consciéncia histérica.

6.2. Caminhos Possiveis

Embora tenhamos constatado que a tematica das mulheres esta
presente nas colecdes mais distribuidas para a modalidade ensino médio em
2015, como afirmado anteriormente, a forma como o tema estampa as paginas
dos livros ndo permite uma formacdo concisa da consciéncia historica, de
modo que responda as caréncias de orientacdo que circundam essa
perspectiva, tomando, neste contexto, os critérios ressaltados nos documentos
norteadores trabalhados na secdo dois com as caréncias de orientacdo que
circundam o fomento a consciéncia histérica que comp&e o método riseniano.
A exemplo dessa afirmativa, como pudemos identificar na secdo anterior,
temos o fato de que raramente a teméatica das mulheres quando presente nos
capitulos dos livros analisados permite interligacdo com o contetdo e/ou que
se possa construir a consciéncia histérica em torno desse objeto. Neste
sentido, vale ressaltar a necessidade de tomar essa tematica cognoscivel
diante da consciéncia histérica, ja que compde as obras didaticas.

Partindo desse pressuposto, essa secdo foi destinada para analisar o
como as mulheres estdo sendo mencionadas nos livros didaticos e como essa
perspectiva pode ser ampliada sem que, para isso, se desvie dos conteudos ja
elencados para a disciplina de historia no ensino médio. Logo, a premissa de
esvaziamento do curriculo ndo constituiria uma barreira para se tratar da
teméatica das mulheres nos livros didaticos, o que desmistifica a premissa de
que deixariamos de lado os conteudos da disciplina de historia para enfatizar

essa tematica, como por vezes a critica trata a introducdo de conteudos
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circundantes da disciplina de historica no ministrar da mesma. Para tanto,
primeiramente, analisamos quais as caracteristicas que circundam a tematica
das mulheres quando ela aparece nas colecdes, e entre as carateristicas
predominantes pudemos destacar o uso das grandes personagens, da
desigualdade de género, da situacdo de submisséo, do trabalho fora de casa,
do direito de voto e o papel de esposa e mae. Intencionamos, diante desse
exercicio, demonstrar a quais aspectos da tematica feminina o livro didatico
mais recorre quando se trata das mulheres, assim como se esse artificio
permite que pensemos ha mesma através da consciéncia histoérica.

Assim sendo, primeiramente, separamos 0s capitulos que abordam a
tematica dos que ndo abordam. ldentificamos, nesse ponto, que os capitulos
que ndo abordam a tematica ndo possuem, de inicio, total similaridade de
conteudo, de modo que, entre os livros destinados ao primeiro ano, se repete a
caréncia de informacdes sobre a tematica das mulheres, entre os livros da
colecdo LD1 e LD2, nos capitulos relacionados aos hebreus, fenicios e persas
e nos que tratam da gestédo e crise do feudalismo. Entre os livros da colecéo
LD1 e LD3 néao ha similaridade de capitulos onde h& caréncias de conteudos.
No que se refere aos livros da colecdo LD2 e LD3, nos capitulos que se
referem & expanséo ultramarina europeia, sistema colonial e mercantilismo as
caréncias de contetdos ocorre. Em relacao aos livros destinados ao segundo
ano, nos conteudos relacionados a américa indigena ha caréncias nos livros
das trés cole¢cBes. Em relacéo ao periodo regencial brasileiro, ha caréncias nas
colegbes LD1 e LD2. Nas colecdes LD2 e LD3, a auséncia de conteudo se
repete nas tematica que abordam dominio espanhol e holandés no Brasil,
economia colonial e processo de independéncia das colonias. Nos livros para o
terceiro ano, nos contetdos relacionados a industrializacdo e imperialismo a
tematica aqui abordada esta ausente nas trés colecfes, e h4, nos livros das
colecdes LD2 e LD3 auséncia de conteudo sobre as mulheres nos capitulos
que tratam especificamente do pds-guerra. Ha, no entanto, conteidos que néo
sdo similares de cole¢do para colecdo mas que também ndo chegam a
tematica das mulheres. Isso pode ser identificado nos quadros D1, D2, D3, E1,
E2, E2, F1, F2 e F3 em apéndice. Intencionamos, com esse exercicio,

demonstrar que poucos sdo 0s pontos de convergéncia quando se fala de
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auséncia de contetudos sobres as mulheres. Isso porque de colecdo para
colecdo sdo poucos 0s eixos tematicos que ndo mencionam as mulheres e que
se repetem nas trés colecdes. Logo, se uma colecdo pdde integrar as mulheres
em determinados conteddos, porque outra ndo?

Destacados os capitulos que ndo mencionam a tematica abordada,
voltamos os olhos para aqueles onde ha mencdo as mulheres. Para
compreender as formas pelas quais elas sdo introduzidas nas colecdes
didaticas, separamos alguns indicadores face ao conteudo das proprias
colecdes, ou seja, dentre as formas que as proprias colecdes se utilizam para
trazer a tematica para os conteddos programaticos. Encontramos entre o0s
pontos similares a utilizacdo de grandes personagens histéricos, de
desigualdade de género e submissao, de relacbes de trabalho, de direitos
sociais (tais como voto, divorcio, propriedade, entre outros) e mencgao ao papel
de esposa e mée. No que se refere ao uso de grandes personagens historicos,
catalogamos sob esse indicador passagens que citam nomes de
personalidades sem que se relacione o nome a um feito histérico desse
personagem em particular, como por exemplo quando cita-se 0 nome de
rainhas sem atrelar o nome a tematica desenvolvida no capitulo ou a
participacdo dela como sujeito histérico do periodo. Em relacdo a desigualdade
de género e submisséo, colocamos sob esse indicador passagens que apenas
mencionam que as mulheres ndo possuiam independéncia sem que isso fosse
explicado. Acerca das relacbes de trabalho, elencamos essa perspectiva
gquando se menciona situacdes onde as mulheres exercem alguma atividade
remunerada. Sob os direitos sociais, catalogamos questdes relacionadas ao
voto, ao divorcio, direito a propriedade, entre outros, que foram conquistados
ou suprimidos. Na perspectiva do papel de esposa e mae, notamos que essa
caracteristica pode ou ndo ser atrelar a de grandes personagens, pois, por
exemplo, pode aparecer o nome da esposa de determinado personagem
historico ou s6 constar a relagdo social do conteudo do capitulo com esse
papel (como na imagem da escultura “O soldado Galata e sua mulher”, que
atrela a mulher ao papel de esposa e mae sem que a mencione como

personagem histdrico com nome definido). Voltamos a enfatizar que esses
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indicadores surgiram diante do modo como as préprias colecdes elencam a
tematica das mulheres.

Posteriormente, analisamos esses indicadores a guisa das
competéncias ressaltadas por Risen e ndo foi surpreendente identificar que as
tipologias ressaltadas pelo autor se desenvolvem de acordo com a
periodizacdo dos conteddos das obras, seguindo uma linha de
desenvolvimento cronolégico e que coincide com o avancar das tipologias
tradicional, exemplar e critica (e através dessa, ja que, como mencionado, ela
constitui o transpositor de uma tipologia para outra), caminhando-se, sem que
chegue a atingir, para a genética. Isso significa dizer que, em relacdo a
narrativa presente nos materiais didaticos analisados parte-se de uma narrativa
galgada pela tradicionalidade, que, diante das permanéncias oriundas dessas,
criam-se regras gerais acerca do papel da mulher na sociedade, compondo a
narrativa exemplar, e que sdo criticados conforme se avanga no contetdo das
obras. No entanto, como ndo se chega a compenetrar na construcdo da
consciéncia historica, a possibilidade de uma narrativa genética néo € atingida.

No entanto, dadas as formas como as mulheres séo introduzidas nos
conteudos e a simplicidade como isso € feito, ndo foi possivel analisar essas
tipologias e as competéncias que fazem parte do processo de construcao da
consciéncia historica da maneira como fizemos com os demais conteudos,
posto que, embora faca parte dos parametros designados para a disciplina de
histéria, essa teméatica ndo € a Unica que compde o curriculo da Educacao
Bésica e, como mencionamos, oOcorre em espagos menores e pouco
enfatizados. Esse atenuante levou-nos a analisar essa tematica tracando um
paralelo entre os indicadores que destacamos nas cole¢cdes com as premissas
provenientes nos documentos norteadores e para a formacdo da consciéncia
histdrica ressaltada por Rusen.

Assim, levando em consideracdo a primeira dimensao da construcédo da
consciéncia historica face a matriz riseniana, a experiéncia, no que confere a
tematica das mulheres, € abordada de maneira incompleta. Isso porque no que
se refere a apresentagdo, embora as imagens das trés cole¢des apresentem as
mulheres no decorrer da histéria, carece-se, ainda, de atrelar a essa premissa

o fator de independéncia da imagem em relacdo ao texto e, especificamente
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em relacdo as mulheres, de demonstra-las nas diferentes roupagens no
decorrer dos anos. Em relacdo aos mapas, a caracteristica da matriz riiseniana
para asse artificio ndo permite que seja utilizado na temética das mulheres,
posto que, como mencionamos na sec¢ao anterior, eles primam por demonstrar
as modificacdes espaco-temporais. No que se refere aos documentos escritos,
a colecdo LD1 possui varios textos de autoria feminina, como por exemplo de
Mary Del Priori e Maria Ligia Prado. As colecdes LD2 e LD3 citam Margareth
Rago com mais frequéncia. Isso incute em demonstrar a participacéo ativa das
mulheres enquanto pesquisadoras da propria historia, destacando seu
protagonismo nessa perspectiva. No entanto, apenas sob essa Otica o
protagonismo feminino € evidenciado, carecendo, ainda, de solu¢des acerca de
como elevar essa categoria de analise histérica nos materiais didaticos de
modo que isso contribua para a luta em prol da igualdade.

Outro marcador que destacamos dentro da experiéncia foi dimenséo
sincrénica dos conteudos, que entrelaca, segundo Riusen, economia, politica,
sociedade e cultura. No que se refere & economia, a colecédo LD1 possui pouca
relacdo entre a tematica das mulheres e essa dimensdo, e 0 mesmo ocorre
com as inferéncias acerca da cultura nessa perspectiva. Nessa colecdo, as
dimensdes que mais se destacam na abordagem da experiéncia aplicada a
tematica das mulheres sao a politica e a sociedade, de modo que da primeira
podemos destacar a grande utilizacdo de nomes de personalidades politicas
femininas no contetdo da colecdo, e da segunda, nas modificacbes que a
tematica foi transpassando perante a sociedade, que também se altera de uma
maneira geral. Dentre essas dimensdes, na colecdo LD2, as mais privilegiadas
sdo a econbmica seguida pela politica, novamente. Sociedade e cultura sé
podem ser observadas ao final da leitura dos trés volumes que compde a
colecdo. Na colegcédo LD3 as dimensfes da sociedade e da politica sdo mais
evidenciadas que as da economia e da cultura. Interessante notar que
nenhuma das cole¢bes chama a atencéo explicitamente para o fato de que a
disparidade entre homens e mulheres foi historicamente construida e que ainda
€ uma permanéncia na conjuntura atual. As concepg¢bes culturalmente
construidas acerca do feminino ainda séo carentes nas colec¢des, de modo que

em apenas uma delas identificamos um texto que trata sobre a questdo da
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imposicdo da industria da beleza sobre os padrdes de corpo e vestuario
femininos, por exemplo. Ainda permanece a caréncia de acdes afirmativas que
caminhem para a mudanga do imaginario diante do enfrentamento de
concepcdes machistas e de suas raizes.

Sob a d6tica da dimensé&o diacrénica dos contetdos, que congrega curta,
meédia e longa duracdo, dada a especificidade da tematica, ela ndo possui
temporalidade definida, ou seja, as formas pelas quais as mulheres sé&o
introduzidas nos conteudos didaticos ndo seguem uma regra temporal,
podendo ser observadas em qualquer época histérica, de modo que as
mesmas abordagens, ou seja, sob o mesmo indicador, sdo percebidas em
temporalidades completamente distintas. Além disso, de um modo geral, ao fim
da leitura da colecdo LD1 pudemos perceber que os arquétipos sob os quais a
tematica das mulheres se consolida estédo inseridos na temporalidade da longa
duracdo dadas as permanéncias das disparidades que sdo acometidas as
esses sujeitos historicos. Essa premissa se repete nas colecdes LD2 e LD3. No
entanto, percebemos isso pelo fato de termos lido as cole¢Bes na integra,
permanecendo-nos a indagacdo de se um aluno respaldado por um material
gue nao prima pela construcdo da consciéncia histérica, conseguira apreender
essa caracteristica e confronta-la.

O dultimo indicador para a dimensédo da experiéncia foi a condicdo das
mulheres como sujeitos histéricos. Sob essa premissa, todas as colecfes
mencionaram as mulheres de alguma forma. No entanto, quando observamos
de perto as formas como se deu esse processo, pudemos concluir que nem
sempre o papel de sujeito histérico das premissas risenianas foi de fato
desenvolvido. Isso porque ainda permanece a premissa de que, a luz dos
conteudos dos capitulos, as mulheres compdem aspectos circundantes e néo
participativos dos acontecimentos.

Em relacdo a interpretacdo, notamos que alguns indicadores dessa
dimensdo ndo se completam, posto que ja vém discrepantes da premissa
experiencial. Isso porque a capacidade metodoldgica, no que confere a visao
dogmética dos contetdos é primada na colecdo LD1 face as formas pelas
quais a tematica € abordada, ndo sendo explorados os posicionamentos das

diversas vertentes acerca da tematica das mulheres. N&o se tem, por exemplo,
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conteudos explicativos na obra didatica que exemplifiguem que a propria
tematica possui abordagens diferentes de acordo com o referencial possivel de
andlise. Isso se repete nas cole¢des LD2 e LD3. As categorias de raca e classe
social ndo sao, por exemplo, nem mencionadas.

O tempo da narrativa relacionada as mulheres, em relacdo a colecao
LD1, € cronolégico. Nas colecbes LD2 e LD3 essa premissa também foi
observada. As fontes utilizadas nas cole¢cdes possuem variedade entre
imagens e escritos de historiadoras. No entanto, a interligacéo entre as fontes
iconogréficas e os escritos das historiadoras por vezes estéo distantes, ndo se
complementando.

Em relacdo ao levantamento de hipéteses, a colecdo LD1 cumpre essa
perspectiva em alguns dos seus capitulos, tal quando solicita que os alunos o
facam levando em consideracao os direitos das mulheres. Na colecdo LD2, no
entanto, essa perspectiva € menos utilizada, dificultando ainda mais o
desenvolvimento da consciéncia histérica cientifica em relacdo a tematica das
mulheres. Na colecdo LD3 sdo poucas as atividades que incitam hipéteses
sobre a tematica. Logo, mesmo que se aprenda algum conhecimento acerca
dessa tematica, 0 encaminhamento para o giro metodoldgico ruseniano
(interesses, ideias, métodos, formas e funcdes) ndo se completa dada a falta
de fomento as hipoteses, que inicia e exercita a consciéncia historica acerca
das diversas tematicas.

No carater de processo e de perspectiva, 0 processo € mantido em
relacdo a tematica ao longo de todas as colecdo analisadas, embora com
algumas lacunas temporais diante da forma pela qual o conteudo
consubstanciado nos capitulos: de forma restrita, fragmentada e abordada
brevemente. A perspectiva, no entanto, por vezes é restrita a visdo que coloca
as mulheres em condicdo de sujeitos passivos. Embora quando alocamos,
como na analise acima, toda trajetoria da tematica das mulheres de forma
corrida, sem as pausas que possui no material didatico, essa premissa de
sujeitos passivos ndo fique evidente, quando a analisamos diretamente no
material didatico, nas formas como ela esta nesse material, percebemos que a
construgdo da consciéncia historica diante da tematica das mulheres é

diminuta.
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Na orientacdo, as perspectivas globais ndo sdo cumpridas nas colecbes
LD1, LD2 e LD3, posto que o ressaltar da identidade n&o se consolida mesmo
que a relacdo presente passado seja salientada em todas as cole¢cbes. Em
relacdo a opinido histérica, que compde o Ultimo estagio da orientacéo,
observamos, nas cole¢bes mais distribuidas, rarissimas ocasifes onde essa
perspectiva da orientacdo é fomentada.

Além desses pontos, foi notério que a maior inferéncia acerca da
tematica das mulheres em todas as cole¢des consiste no uso de nomes de
grandes personagens, tais como rainhas, esposas de personagens masculinos
influentes, historiadoras, mulheres do cenario politico e artistico, entre outros.
Assim, podemos afirmar que, de acordo com as concepcbOes de RuUsen,
ressaltadas no inicio dessa secao, ainda ha o predominio da narrativa critica
guando se fala de tematica das mulheres, aquela que nega a tradicionalidade.
Isso consiste em reconhecer que o0 enfrentamento as perspectivas
provenientes da tradicionalidade é continuo desde quando as mulheres
comecaram a se organizar na luta por seus direitos. Os préprios indicadores
gue observamos apontam para essa premissa: uso de grandes nomes face a
anos de ofuscamento, ressaltar da submisséo e da luta por direitos, introducéo
no mundo do trabalho, entre outros.

Notamos também que essa tematica ndo se consolida face a apenas um
dos indicadores por cada capitulo onde sdo abordadas, mas que pode se
condensar em um ou mais indicadores de acordo com a intencionalidade de
cada capitulo. Além disso, o fato da tematica ser mencionada nao significa,
necessariamente, que a abordagem va ao encontro do que Rusen delineia
como sujeito historico propriamente dito, ou seja, ndo € por serem
mencionadas no capitulo que as mulheres o sdo como sujeitos histéricos (o
gue ocorre com diversos outros sujeitos), como podemos observar nos quadros
gue fazem inferéncia a capacidade metodologica, em apéndice.

No que se refere as competéncias da consciéncia histérica, nenhuma
delas, tal como observamos na secdo que aborda as obra de maneira geral, é
completamente desenvolvida, de modo que a proposta de equiparagao entre
homens e mulheres, ressaltada no PNDH, no Relatério Jaques Delors e em

outros documentos, ndo ocorre. Nao ha, da forma que os conteudos
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relacionados a teméatica das mulheres estdo elencados, como se fomentar a
consciéncia historica nos moldes apontados por Risen e o fato delas estarem
presentes nos capitulos por vezes nao quebra estereotipos consolidados no
imaginario social.

Neste sentido, vale a pena destacar alguns caminhos possiveis para que
essa tematica seja desenvolvida em consonancia com as dimensdes da
experiéncia, da interpretacdo e da orientacdo, privilegiando, dessa forma, a
construgdo da consciéncia historica face ao arcabouco riseniano. Assim, no
que confere a experiéncia, as imagens utlizadas nas cole¢bes poderiam
melhor se engajar com a retratacdo dos diferentes papéis da mulher no
decorrer do tempo e estarem mais préximas dos conteldos dos capitulos
analisados; a dimensdao sincronica dos contetdos seria melhor explorada caso
houvesse engajamento do conteldo relacionado a tematica das mulheres com
as categorias que compfe essa perspectiva, ou seja, ndo privilegiando
determinadas categorias (como a politica e economia, por exemplo) em
detrimento de outras (cultura e sociedade). Sobre essa categoria, vale ressaltar
que a diminuicdo da mulher enquanto sujeito histérico ja € cultural, posto que
encontramos essa perspectiva em todos 0os ambitos sociais, e que isso nao
esta atrelado as formas sob as quais os conteldos dessa tematica sdo
retratados nos livros didaticos. Assim, essa conjuntura de diminuigcdo da mulher
nao € abordada em uma das instancias em que mais precisa de atencéo, que é
a esfera cultural.

Em relagdo a dimensédo diacrénica dos conteudos, ainda no campo da
experiéncia, consideramos que essa perspectiva é atingida ao passo em que a
tematica das mulheres, ao final da leitura de todos os volumes que compde
cada colecao, € desenvolvida e elencada com as temporalidades que compde
essa dimensdo, de modo que por eventos de curta e média duracdo, que
alteram algumas estruturas historicamente duraveis, podemos também
perceber as permanéncias de tantas outras consideracbes dentro dessa
teméatica. No entanto, para que melhor se compreenda essa perspectiva de
rupturas e continuidades, seria interessante que as mulheres fossem melhor
retratadas como sujeitos historicos que sdo, de modo que além de seu

protagonismo na histéria ser evidenciado, ser, a0 mesmo passo, engajado com



169

aquilo que o aluno apreende dentro do conteudo de cada capitulo que ele
estuda, e ndo como apenas uma informacéo para cumprimento de tabela.

No que se refere a dimensdo da interpretacdo, vale ressaltar que as
maiores e mais urgentes caréncias compdem essa competéncia. ISso porque
nao se tem, face a tematica das mulheres nos livros didaticos, fomento as
hipéteses e a multiplicidade de visGes histéricas acerca de um mesmo
paradigma. Além disso, a cronologia, quando se trata desse foco de anélise
destoa completamente daquela que os demais conteudos dos livros didaticos
empreende, pois como atua mais assiduamente no campo da longa duracéo e
as dimensdes sincronicas que privilegiam esse tipo de duracdo, cultura e
sociedade, sdo as menos abordadas nas obras, é de dificil assimilacdo as
intencionalidades e os sentidos que as permanéncias que compde essa
tematica podem ser rompidas. Isso denota huma estagnacdo, comprometendo
o carater de processo e de perspectiva, as duas Ultimas instancias da
interpretacdo, contribuindo para a permanéncia do ideario de que a condicao
da mulher na sociedade néo se alterara.

Assim, os caminhos para que se erradiqgue essas discrepancias
poderiam ser trilhados diante da demonstracdo explicita tanto da opressédo
acometida as mulheres ao longo dos anos, quanto da resisténcia que as
mesmas construiram e que permanecem mesmo diante da conjuntura atual,
demonstrando, diante disso, que determinadas estruturas de dominacéo foram
socialmente construidas e consolidadas, contribuindo para que o alunado
compreenda que dentro do seu cotidiano, continuamente se opera universais
histéricos que acompanham essa temética até a atualidade, e fomentando a
premissa de que, através da apreensdo e percepcdo dessa perspectiva, a
opinido histérica dos mesmos diante da tematica seja composta face a
consciéncia historica: que nao € exclusiva, opressora e nem determinante.

Por fim, gostariamos de ressaltar que nédo ha formulas magicas para que
essa conjuntura se consolide. A constru¢cdo da consciéncia histérica escolar
acompanha e depende do desenvolvimento de pesquisas académicas nas
areas que se deseja elucidar. Logo, a integracdo entre pesquisadores da area
com aqueles que elaboram os demais componentes da cultura histérica escolar

(documentos norteadores, professores, alunos, livros didaticos, etc.) precisa
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ser fluida, para que entdo possamos lidar com o silenciamento das mulheres

enguanto sujeitos histéricos por meio da construcéo da consciéncia historica.

7. CONSIDERACOES FINAIS

O proposito dessa pesquisa foi compreender se ocorre, nas trés
cole¢Oes didaticas de historia mais distribuidas segundo o relatério do PNLD de
2015, o fomento a construgdo da consciéncia historica e a incidéncia da
teméatica das mulheres através da leitura riseniana. Para tanto, partimos do
pressuposto de que, como mencionado por Oliveira e Oliveira (2014), a
disciplina de histdria da Rede Basica de Ensino compde um dos elementos da
cultura historica escolar, e como tal, possui instancias que Ihes dao subsidios e
Ihe disseminam. Neste sentido, consideramos necessario nos apoiar em uma
matriz tedrica que nos desse subsidios para compreender os elementos que
compde a cultura histérica escolar e os meios de construcdo da consciéncia
histérica de maneira metateérica, ou seja, que atuasse acima dos contetdos
pragmaticos da histéria substantiva, dando-lhe arcabouco para que sua
aplicacao pudesse ser inserida em qualguer conteudo, sem que este sofresse
modificacdo substancial. Neste sentido, a matriz de Risen (2001; 2007a;
2007b; 2014) e o artigo O Livro Didatico Ideal (2011) atenderam a esse objetivo
por serem acambarcadas pela perspectiva metateorica, atuando acima e
substancialmente aos contetdos historicos.

Diante disso, consideramos factivel, inicialmente (ja que estamos
considerando a cultura escolar), analisar a trajetria e os fundamentos que
compuseram os estudos académicos em historia até a atualidade com o intuito
de demonstrar que ela possui reflexos no ambito escolar. I1sso porque a histéria
pesquisada e produzida no meio académico compde um dos elementos da
cultura historica, da qual a cultura historica escolar faz parte e que o livro
didatico funciona como elemento disseminador. Além disso, também é dessa
trajetéria que advém o0s novos objetos dos estudos historicos, tais como as
mulheres, que constitui nosso objetivo final de analise. Também foi necessario

analisarmos os documentos norteadores da educacao brasileira, ja que estes
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compdem os crivos dos editais para inscricdo das obras didaticas no PNLD,
dando parametros para elaboracdo e avaliacdo das colecbes resumidas no
Guia do Livro Didatico?! que chega aos professores para a escolha do material
que sera adquirido. Apos isso, sdo elaborados relatérios que catalogam as
colecBes mais distribuidas, dos quais foram selecionadas e analisadas, a luz
da matriz riseniana, as trés primeiras do ranking.

Neste sentido, para cumprir 0s objetivos que tragamos, dividimos nossas
andlises em duas fases: uma que buscava os elementos de construcdo da
consciéncia historica atravées do material didatico, e a outra relacionada
especificamente a teméatica das mulheres sob essa perspectiva formativa. Para
tanto, necessitAvamos compreender e explicitar os caminhos que levaram a
essas premissas, e encontramos na trajetoria dos fundamentos do pensamento
histdrico cientifico e nas formas como a disciplina de histéria € abordada nos
documentos o ponto inicial.

No que se refere a trajetéria e fundamentos do pensamento historico
cientifico, podemos afirmar, apds o retrospecto realizado na sec¢do que trata
dessa tematica, que a historia é, como cunhada por Bloch (2001), a ciéncia dos
‘homens no tempo”, que como tal, atende as necessidades de orientacédo de
cada época. Isso se comprovou posto que, a medida em que as mudancas
processuais da histéria ocorrem, novas formas de analisd-la como ciéncia
também sdo observaveis, o que comprova a funcédo de orientacdo que Rlsen
delimita para a histéria. Esse processo reflete na cultura historica escolar ao
passo que as novas abordagens sao requisitadas pelos movimentos dos quais
sdo oriundas e inseridas nos componentes disseminadores dessa cultura, da
qual a disciplina de histéria escolar e o material didatico que a acompanha séo
elementos.

Enguanto disciplina escolar a histéria é norteada por documentos. Neste

sentido, buscamos nesses documentos o direcionamento para a disciplina de

21 Segundo o portal do FNDE, os livros destinados ao ensino médio possuem estrutura para
durarem trés anos, coincidindo com o periodo de langamento de editais para compor o Guia.
No ano de 2015, vinte e duas cole¢Bes foram inscritas, das quais dezenove foram selecionadas
para compor o Guia. S80 estas, por ordem de distribuicdo: Caminhos do Homem, Conex&o
Histdria, Histéria, Integralis — Histéria, Histéria: Cultura e Sociedade, Histéria em Debate,
Histéria em Movimento, Histéria Geral e do Brasil, Historia Global - Brasil e Geral, Historia para
0 Ensino Médio, Histéria Sociedade & Cidadania, Histdria, Nova Historia Integrada, Novo Olhar
Histdria, Oficina de Histéria, Por dentro da Histéria, Ser Protagonista Historia, Historia: das
Cavernas ao Terceiro Milénio e Conexdes com a Histéria.
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histéria na Educacéo Basica, assim como quais as premissas que circundam e
validam as representacfes das mulheres nesses documentos. No entanto,
nessa analise, mediada pelos principios de formacao da consciéncia historica e
pela iniciativa do PNDH3 de que a educacdo desenvolva medidas de
representacdo das mulheres, que consistram no nosso viés de andlise,
encontramos pouca incidéncia a participacdo feminina na histéria e, embora
haja algumas similaridades com o que Risen propde como fungdo para o
ensino de historia nas escolas, h& hiatos entre os parametros fomentados e as
formas que eles sdo delineados no material de suporte aos alunos, que
consiste nos livros didaticos. Além disso, os documentos norteadores da
educacdo brasileira, quando se trata da disciplina de histéria, ainda nao
possuem a premissa de direcionar seu ensino para a formagao da consciéncia
historica e ainda delineiam a representacdo das mulheres somente como
diminuicdo da disparidade entre os géneros, carecendo, ainda, de estabelecer
medidas para que isso seja erradicado.

Embora ndo se trate de equiparar assiduamente as consideracdes dos
documentos norteadores as concepcdes risenianas para o ensino de historia,
0 que queremos ressaltar com essa analise dos documentos € que a
particularidade do ensino de histéria ndo possui primazia. Mesmo que 0S
documentos norteadores abram caminho para parametros que mencionam a
formacdo da consciéncia historica, a caréncia de informacBes que
complementem esse caminho € evidente, deixando brechas para a
permanéncia de interpretacbes que néo respaldam essa formagédo. Logo,
enquanto em Jorn Risen a consciéncia histérica constitui o principal foco da
histéria ensinada, que coincide, consideramos, com a da Rede Basica de
Ensino, em nossos documentos norteadores ela ndo € tema central. Nos
documentos analisados a caréncia de especificidade para o ensino de historia
é latente.

No que se refere ao papel do livro didatico, material auxiliar e
disseminador da cultura histérica escolar, enquanto Risen o coloca como
ferramenta que possibilitaria o desenvolvimento da consciéncia historica,
seguindo determinadas competéncias, as cole¢cdes mais distribuidas, embora

contribuam para a formagdo do alunado, ndo completam o quadro histérico
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mencionado pelo autor como constituinte da formac&o da consciéncia histérica
e nem cumprem com as diretrizes formativas que os documentos incutem a
disciplina. Isso porque algumas questdes relacionadas a constru¢cao cognitiva
voltada unicamente para a histéria ainda sédo ausentes nesse material de apoio,
deixando elementos que enriqueceriam o arcabouco histérico formativo do
alunado em segundo plano e perpetuando um ensino por repeticdo e nao por
compreensao dos processos histéricos e suas consequéncias. Isso reflete tanto
no quadro histérico para a praxis vital riseniana, quanto na formacdo do
cidaddo consciente ressaltado nos documentos norteadores, por exemplo, e se
estende quando tratamos da tematica das mulheres.

Em relacdo as colecdes, conforme propusemos em nossa analise,
observamos que elas ndo cumprem todos os requisitos ressaltados por Risen
(2011) acerca do livro didatico que ele considera ideal porque algumas das
competéncias abordadas pelo autor sdo ausentes ou desenvolvidas
parcialmente, comprometendo a formagéo da consciéncia historica do aluno e
contribuindo para uma histéria carente de praxis vital, como mencionamos
anteriormente. Essa caréncia se evidencia em empecilhos no processo de
ensino que se constitui, de acordo com o ciclo sistémico do autor, em
experienciar a historia, interpreta-la e se orientar diante do resultante dos dois
primeiros passos. E as cole¢bes mais distribuidas possuem fissuras nos
elementos que permitem a apreensdo dessas competéncias.

Na competéncia da experiéncia ha disparidades acerca do elo que faz
com que as dimensdes que a compde se desenvolvam diante da construcao da
consciéncia histérica riseniana: ndo € possivel rememoracdo da historia
através da apresentacdo do conteudo, as dimensdes sincrénica e diacronica
dos mesmos nédo se interligam, e os sujeitos histéricos que fizeram parte do
processo por vezes sao deixados ao acaso. Neste sentido, experienciar a
historia através do material ocorre de maneira fragmentada: os conteudos
condensados demasiadamente, dada a estrutura de carga horaria que a
disciplina possui, influenciam na apresentacdo dos conteudos do livro, ndo ha,
nesse material, meios que permitam que o0s alunos compreendam as

mudancgas consubstanciais relacionadas as dimensfes acima mencionadas de
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modo que elas sejam associadas aos diversos sujeitos que compdem a historia
processual e as formas como eles sentiram essas modificacdes.

Quando se caminha para a competéncia da interpretacdo, algumas
prerrogativas se cumprem parcialmente, o que também colabora para
interromper a formacao da consciéncia histérica. Esse fator foi verificavel diante
da impossibilidade de se poder interpretar a historia diante da auséncia,
principalmente, de atividades que fomentem hipGteses acerca da perspectiva,
da pluriperspectividade, do papel ativo dos sujeitos histéricos mencionados na
experiéncia, das mudancas de paradigmas historicos e historiograficos no
decorrer dos anos, entre outros. Até mesmo quando esse ideario se cumpre
diante da perspectiva de formagdo da consciéncia historica, ele ndo se
completa quando se chega ao préximo estagio da construcado da consciéncia
histérica.

A competéncia da orientacdo, composta pelas perspectivas globais e
pela opinido histodrica, é a dimensao que mais possui caréncias de fomento. Em
todas as colecbes identificamos que as perspectivas globais sdo pouco
cumpridas e o ndo fomento a opinido histérica é quase predominante. Isso
incute em nao levar a praxis vital aquilo que fora apreendido diante dos
conteldos impressos nas paginas dos livros, ndo completando o giro
ressaltado por Risen (interesses, ideias, métodos, formas e funcdes) e néo
construindo a consciéncia historica.

Em relacdo as mulheres, tivemos dificuldade na identificacdo das
competéncias em todas as colecdes, posto que ha caréncias no que se refere a
insercéo efetiva da historia das mulheres nos contetdos dos livros didaticos de
todas as cole¢Oes analisadas, de modo que, muito mais acentuada que nos
demais contetdos, a consciéncia historica em torno dessa tematica ndo se
consolida, ou se seja, 0s elementos que permitiriam experienciar a historia das
mulheres sdo escassos, as formas de interpretar essa tematica ndo sao
fomentadas e nem ha incentivo a orientagcdo para o tempo presente. Essa
conjuntura termina por estagnar a teméatica feminina, ndo fomentando rupturas
com os padrbes construidos e consolidados socialmente e ndo atendendo aos
amagos de equiparacdo entre homens e mulheres que os documentos

norteadores propdem.
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Neste sentido, desenvolver maneiras de despertar a rememoracao
através da experiéncia, de possibilitar a interpretacdo e orientar-se diante das
caréncias de orientacdo do presente, seria ideal para composicdo de obras
didaticas e contribuiria para a consolidagdo da cultura histérica baseada na
construcdo da consciéncia histérica. Por fim, vale a pena ressaltar que o
didlogo entre as instancias que culminam na cultura histérica escolar esta
distante, de modo que a ferramenta de disseminacg&o dessa cultura ndo cumpre
nem com os designios dos documentos norteadores, nem acompanha o ritmo
dos estudos em historia ao passo que deixa para segundo plano o fomento a
construcdo da consciéncia histérica. Concluimos, diante dessa trajetoria, que
ndo é possivel que a consciéncia historica seja construida através do material
didatico e que a temética das mulheres ndo é abordada de modo que essa
caracteristica seja reforcada nos moldes como o contetudo é hoje tratado nos
livros didaticos que analisamos. O que temos até o momento nos materiais
didaticos mais distribuidos € a prevaléncia de metodologias de ensino que nao
se inclinam para a construcdo de um aprendizado que privilegie a
especificidade da disciplina de historia. Assim, a cultura histérica escolar, em
seu material disseminador, ainda possui resquicios da marca positivista em
alguns aspectos, principalmente quando se trata de levantar hipéteses sobre o
que se estuda, de construir uma opinido histérica independente de cépias dos
textos de apoio e de compreender a relacéo entre o conteudo e seu reflexo na
atualidade. A histéria, neste sentido, ndo se perfaz diante da compreensao do
significado do seu desenrolar, perpetuando a repeticdo sem o entendimento do
que ela significa para os sujeitos do presente.

No que se refere a tematica das mulheres, esse ndo completar do
quadro histérico apontado por Risen reitera que elas continuem a margem da
histéria, como sujeitos circundantes em vez de histéricos. A falta de
consolidagéo da consciéncia historica tanto diante dessa tematica quanto nos
demais conteudos presentes no curriculo escolar, pode ser a chave para que
se modifique essa perspectiva. Neste sentido, a primazia aos fundamentos e
especificidades da cultura e da educacao historica sdo necessarios, tanto na
formacdo dos profissionais que lidam com a histéria, quanto nos materiais de

apoio que os dao suporte.
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Assim, ha de se considerar que a insercdo da tematica das mulheres
esta ocorrendo e que pode vir a ocorrer de forma mais construtiva futuramente,
de modo que a consciéncia histérica seja levada a pratica para que haja a
construcéo, de fato, de um aprendizado histoérico tanto nos conteudos
processuais da historia, quando nas tematicas que a compde, podendo, diante
disso, cumprir tanto com os designios estipulados nos documentos norteadores

guando nas premissas salientadas por Risen.
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As Competéncias da Consciéncia Histérica nas Cole¢des Mais Distribuidas

Livro Didatico 1 - Histdria Sociedade e Cidadania (Autor: Alfredo Buolos Junior)

LD1: Primeiro Ano

Quadro Al: LD1. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Apresentacdo

Capitulos Imagens Mapas Diversos Doc. Hist.

1: Historia, tempo e 2 escritos;

cultura 36 0 14 comentarios, trechos ou frases de
historiadores, estudiosos da tematica
abordada ou excerto referenciado.

2: A aventura 0 escritos;

humana: primeiros 16 comentarios de historiadores,

42 5 . e

tempos estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

3: Mesopotamia 2 escritos (sendo um em escrita
cuneiforme);

12 3 5 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

4: Africa antiga: 0 escritos;

Egito e Nubia 08 2 7 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

5: Hebreus, fenicios 0 escrito;

e persas 17 3 5 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

6: A China antiga 0 escritos;

17 > 7 cor_nentérios de hi_storiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

7: O mundo grego e 0 escritos;

a democracia 16 2 14 comentarios de historiadores ou
estudiosos da tematica abordada.

8: Cultura, religido e 0 escritos;

arte grega 27 2 24 comentarios de historiadores ou
estudiosos da tematica abordada

9: Roma antiga 0 escritos;

15 1 7 comentarios de historiadores ou
estudiosos da tematica abordada

10: o Império 0 escritos;

Romano 18 2 8 comentarios de historiadores ou
estudiosos da tematica abordada

11: A crise de Roma 2 escritos;

e o Império 22 2 8 comentarios de historiadores ou

Bizantino estudiosos da tematica abordada

12: Os francos 1 escritos;

9 3 5 comentérios de historiadores ou
estudiosos da tematica abordada.

13: Feudalismo 2 escritos;

europeu: gestacéo e 26 2 8 comentarios de historiadores ou

crise estudiosos da tematica abordada

14: Tempos de reis 2 escritos;

poderosos e 14 9 12 comentarios de historiadores ou

impérios extensos estudiosos da tematica abordada.
Tirinha*

15: Civilizacbes 0 escritos;

arabes-mulgumanas 6 3 4 comentarios de historiadores ou
estudiosos da tematica abordada

16: Formacdes 8 5 1 escrito;

politicas africanas

14 comentarios de historiadores ou
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estudiosos da tematica abordada

17: China medieval 0 escritos;
11 3 2 comentarios de historiadores ou
estudiosos da tematica abordada

Quadro A2: LD1. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Dimensdo Sincrbnica
dos Conteudos

Capitulos Economia Politica Sociedade Cultura
1: Histdria, tempo e cultura X X
2: A aventura humana: X X
primeiros tempos
3: Mesopotamia X X X X
4: Africa antiga: Egito e Nubia X X X X
5: Hebreus, fenicios e persas X X X X
6: A China antiga X X X X
7: O mundo grego e a
democracia i % X
8: Cultura, religido e arte X
grega
9: Roma antiga X X X X
10: o Império Romano X X X X
11: A crise de Romaeo
Império Bizantino 8 % %
12: Os francos X X
13: Feudalismo europeu:
gestacao e crise s 5 s
14: Tempos de reis
poderosos e impérios X X X
extensos
15: Civilizag6es arabes- X X X
mulgcumanas
16:_ Formacdes politicas X X X X
africanas
17: China medieval X X X

Quadro A3: LD1. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Dimens&o Diacrbnica
dos Conteudos

Capitulos Curta Média Longa
1: Histéria, tempo e cultura* X
2: A aventura humana: primeiros tempos X
3: Mesopotamia X
4: Africa antiga: Egito e Nubia X
5: Hebreus, fenicios e persas X
6: A China antiga X
7: O mundo grego e a democracia X
8: Cultura, religido e arte grega X
9: Roma antiga X
10: O Império Romano X
11: A crise romana e o Império Bizantino X
12: Os francos X*
13: Feudalismo europeu: gestagéo e crise X
14: Tempos de reis poderosos e impérios extensos X
15: Civilizagdes arabes-mulgumanas X
16: Formacdes politicas africanas X
17: China medieval X

*Exceto por um texto de Hilario Franco Junior, utilizado na segéo “O Texto Como Fonte”, onde
0 autor descreve uma série herancas medievais encrustadas na sociedade ao longo dos anos.

Quadro A4: LD1. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Sujeitos Historicos
Citados

Capitulos Sujeitos
1: Histéria, tempo e cultura Mulheres, indigenas, judeus, mulgumanos, cristdos, homens, operarios,
criangas.
2: A aventura humana: primeiros Homens, mulheres, criangas.
tempos
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: Mesopotamia

Homens, escravos, sacerdores.

: Africa antiga: Egito e Nubia

Homens, mulheres, trabalhadores, escravos, reis, sacerdotes.

: Hebreus, fenicios e persas

Homens, judeus, fenicios, persas.

: A China antiga

Homens, nobres, militares, camponeses.

: O mundo grego e a democracia

Aqueus, jonios, edlios, dérios, atenienses, espartanos.

N U DW

: Cultura, religido e arte grega

Gregos, atenienses, espartanos, maceddnios. Ha uma imagem que faz
mencé&o aos negros (a do atleta Usain Bolt nos Jogos Olimpicos de 2012).

9: Roma antiga

Italiotas, etruscos, gregos, patricios, plebeus, clientes, reis, nobilitas,
escravos.

10: O Império Romano

Homens, escravos, gladiadores, aurigas, cristdos, judeus, pagéos,

11: A crise romana e o Império
Bizantino

Romanos, germanos, persas, colonos, proprietarios, escravos, semi-livres,
soldados, generais, hunos, vandalos, jutos, entre outros povos “barbaros”,
arabes, eslavos, normandos, turcos.

12: Os francos

Francos, &rabes, mulgumanos, sarracenos, viquingues, magiares

(hangaros), germanos, normandos.

13: Feudalismo europeu: gestacéo
e crise

Nobres, clérigos, cavaleiros, servos da gleba, escravos, vildes, cambistas
(banqueiros), artesaos, mercadores, turcos, pagéaos, criangas.

14: Tempos de reis poderosos e
impérios extensos

Burgueses, nobres, camponeses, sax0es, arabes mulgumanos, cristaos,
turcos otomanos, italianos, amerindios.

15: CivilizagGes arabes-

Arabes-mulgumanos, mulgumanos, semitas, povos némades (beduinos),

mulcumanas povos sedentarios, artesdos, comerciantes, coraixitas, islamitas,
maometanos, xiitas, sunitas.
16: Formagdes politicas africanas Berberes, azenegues, tuaregues, sudaneses, povo soninqué, reis,

agricultores, pastores, artesaos, guerreiros, griots, mandingas, malineses,
povo sosso, fulas, dogons, bantos, bacongos, quicongos, cassanjes, lubas,
lundas, ambundos, imbangalas,

17: China medieval

Camponeses, mongois, povos ndémades, chineses.

Quadro A5: LD1. Livro do Primeiro Ano.

Metodolégica

Capitulos

Capacidade Metodolégica

1: Histéria, tempo e cultura

O autor tenta fazer, por meio dos textos e das pequenas atividades de os
complementam, com que o aluno contextualize aquilo que leu sem, no
entanto, enquadra-lo a uma s6 perspectiva. Logo, ndo ha dogmatizagéo da
visdo historica. Inclusive, as diversificacdes de temporalidade histérica, de
fontes e de sujeitos sdo conclamada por ser de interesse explicativo da
propria unidade. Aborda os diferentes tipos de fontes. Mas a verificagdo
das hipoteses levantadas é comprometida diante da impossibilidade de
verificacéo.

2: A aventura humana: primeiros
tempos

A problematizagéo do conceito de “Pré-histéria” inaugura o capitulo, assim
como também ha a mencéo de outras disciplinas como conjuntas para a
histéria, destacando a interdisciplinaridade. Logo, ndo ha dogmatizacao.
Aborda os diferentes tipos de fontes e demonstra a diversificacdo de
hipéteses diante de uma mesma temética. Porém, em relagéo ao aluno, a
verificagdo das hipdteses levantadas é comprometida diante da
impossibilidade de verificacao.

3: Mesopotamia

Embora fomente hipéteses, ndo permite meio de comprova-las.
Afirmacbes de fatos s@o predominantes, o que caracteriza uma Visao
dogmatizadora da histéria, embora se utilize de fontes distintas. Logo, a
interpretagdo é comprometida.

4: Africa antiga: Egito e Nubia

N&o permite comprovacéo das hipéteses e predomina a afirmagéo concisa
de fatos, o que caracteriza uma visdo dogmatizadora da histéria, embora
se utilize de fontes distintas.

5: Hebreus, fenicios e persas

A comprovacao das hipéteses por si s6 é dificultada. Como nos outros
capitulos, s6 podem ser suprimidas pela intervencdo do professor.
Afirmacéo dos fatos é predominante, o que caracteriza uma Visao
dogmatizadora da histéria. Porém, ha variedade de fontes na construgao
do texto do autor, como o proprio demonstra (uso da biblia como fonte, por

exemplo). Interpretacéo, nessas circunstancias, € comprometida.

6: A China antiga

Um fato que merece destaque é que o capitulo demonstra a diversidade
étnica dos chineses. O autor também se utiliza de fontes que vao além das
oficiais (como as inscri¢des nos o0ssos divinatorios). As hipoteses, embora
sejam fomentaras, ndo podem ser comprovadas apenas pelo material do
aluno.

7: O mundo grego e a democracia

Os conteudos sdo passados aos alunos de forma impositiva, sem fomentar
a interpretacdo em si, o que colabora para construcdo de uma visdo
dogmatica da histéria, embora se apoie em fontes diversas. As hip6teses
sdo fomentadas, somente podendo ser sanadas pelo professor, pois nao
ha, no material, como comprova-las.

8: Cultura, religido e arte grega

Fomenta o carater de permanéncia posto que traz a origem de muitas

Competéncia da Interpretagcdo - Capacidade
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caracteristicas culturais que permanecem na atualidade. Possui
diversidade de fontes. As hip6teses sdo fomentadas de forma simpléria,
fugindo da temaética principal do capitulo e somente podendo ser sanadas
pelo professor. A interpretacéo, neste sentido, € comprometida.

9: Roma antiga

Embora tenha alguns aspectos que fomentem diversidade de percepcéo,
prevalece uma visdo dogmatizada da histéria. As hipéteses ndo séo
fomentadas. A interpretacdo € comprometida. Fontes variadas.

10: O Império Romano

A interpretacdo possivel ndo se volta para a tematica do capitulo,
caracterizando-se de forma simplista. Porém, na segunda metade do
capitulo essa discrepancia quase que desaparece, pois alude a
permanéncia de algumas caracteristicas, o que otimiza a interpretagédo. As
fontes sé@o variadas mas a visdo dogmatizadora persiste, de modo que
nem mesmo ha o fomento para que o aluno levante hipéteses.

11: A crise romana e o Império
Bizantino

Interpretagdo ndo é muito fomentada. Prevalece a visdo dogmatizada da
histéria, posto que o contetdo é passado de forma incisiva. As diversas
fontes ajudam no fomento de hipéteses, mas novamente, essas s6 podem
ser sanadas corretamente pelo professor.

12: Os francos

Neste capitulo, privilegia-se as fontes imagéticas. Porém, a interpretacéo
se compromete a medida em que a verificagdo das hipdteses ndo pode ser
realizada somente pelo aluno. A visdo dogmatica da histéria prevalece
diante da imposi¢cao dos conteudos.

13: Feudalismo europeu: gestacao
e crise

Expde a critica a periodizacéo relativa a Idade Média e fomenta que os
alunos levantem hip6teses sobre a periodizagdo quadripartite. Nas
atividades, as hipéteses levantadas s6 podem ser sanadas pelo professor.
As fontes mais mencionadas sdo producdes de historiadores,
demonstrando que a visédo dogmatica ndo é predominante nesse aspecto,
embora o seja nos textos proprios do material. A interpretacdo é facilitada
dado ao imaginario gue esse periodo remete.

14: Tempos de reis poderosos e
impérios extensos

O contetdo ndo expde diversidade de fontes. As imagens sdo mais
utilizadas para ilustrar os textos, onde estd todo o contetido, o que
caracteriza uma visdo dogmatica. As hip6teses sédo pouco fomentadas, e
guando o sédo, sdo descontextualizadas diante da teméatica central, e ficam
apenas no carater de “opinido” do aluno. Logo, a interpretagcdo é
comprometida.

15: Civilizag6es arabes-
mulgumanas

Ha o fomento a multiplicidade de fatores em relagdo a histéria em duas
atividades do capitulo, ndo prevalecendo a visdo dogmatica neste caso.
Porém, na grande maioria, ha a imposicéo de contetidos. As hip6teses sdo
pouco fomentadas e somente uma delas pode ser comprovada pelo
aprendizado da unidade (se este ocorrer). As fontes sdo de maioria
imagéticas e mais ilustram que complementam o contetdo.

16: Formacgdes politicas africanas

Ha o destaque a histdria africana diante de diversos tipos de fontes, como
as escritas, arqueoldgicas e orais, desconstruindo o carater de visdo
dogmatica. As propostas de levantamento de hip6teses tentam
desconstruir a visdo da Africa como continente sem histéria, mas em
grande parte das vezes é imprescindivel a intervencéo do professor na
comprovacdo destas. A interpretacéo € mais fomentada nesse capitulo.

17: China medieval

N&ao ha grande variedade de fontes que séo de fato exploradas. Logo, a
construgdo de um pensamento histérico que ndo seja dogmatico é
comprometida. As hipéteses que despertam para o carater histérico dos
acontecimentos nao sao fomentadas, pois as existentes no capitulo
destoam da tematica. Logo, a interpretacdo é comprometida.

Quadro A6: LD1. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Interpretacédo - Carater de Processo

de Perspectiva

Capitulos

Carater de Processo e de Perspectiva

1: Histéria, tempo e cultura

Presente no capitulo, pois aborda a diversificacdo de tempo histérico, por
exemplo, para sujeitos em diferentes tempos e culturas. Carater de
processo esté presente no capitulo.

2: A aventura humana: primeiros
tempos

Busca a relacdo passado/presente; ndo prega a ideia de que o Homo
Sapiens Sapiens teria suplantado o Homo Sapiens Neanderthalensis; cita
pelo menos trés diferentes maneiras para o povoamento das Américas;
diversifica as opinides acerca dos primeiros habitantes da América;
contextos historicos diferentes s&o colocados em comparag&o. Carater de
processo esta presente no capitulo.

3: Mesopotamia

Somente se atém a perspectiva dos “vencedores”. Carater de processo
esta presente no capitulo, pois da sentido de continuidade em relacéo ao
capitulo anterior.

4: Africa antiga: Egito e Nubia

A perspectiva dos vencedores é privilegiada. O conteldo inerente ao Egito
esta suprimido. Carater de processo esta presente no capitulo, pois da
sentido de que a histéria da Africa antiga € concomitante a do capitulo
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anterior.

5: Hebreus, fenicios e persas

O carater de perspectiva é restrito, embora demonstre que algumas
caracteristicas culturais (como religido judaica e zoroastra, assim como o
alfabeto fenicio) perpassassem os séculos. Carater de processo esta
presente no capitulo, pois da sentido de histéria paralela a do capitulo
anterior.

6: A China antiga

Perspectiva dos vencedores prevalece no capitulo, mesmo havendo
mengdo a como 0Ss camponeses viviam. Em uma das atividades, a
orientacdo ao professor solicita que o mesmo volte a atencdo para a
existéncia dos diversos modelos de familias na sociedade atual. Caréater
de processo esta presente no capitulo ao passo que trata a histéria
chinesa dentro da mesma linha temporal da do capitulo anterior.

7: O mundo grego e a democracia

A perspectiva dos acontecimentos estd estagnada na visdo dos
vencedores, nao havendo pluriperspectividade dos acontecimentos.
Carater de processo esta presente no capitulo ao passo que a linha
temporal em relacéo ao capitulo anterior.

8: Cultura, religido e arte grega

Nao ha mencdo a pluriperspectividade, mas salienta a permanéncia.
Carater de processo esta presente no capitulo ao passo que a linha
temporal em relacéo ao capitulo anterior.

9: Roma antiga

Trata parcialmente da perspectividade, pois aponta que os resultados das
guerras eram diferentes para cada classe social romana, assim como as
reformas dos irmdos Graco, sentidas de formas diferentes conforme o
estamento social. Carater de processo esta presente no capitulo ao passo
que a linha temporal em relacdo ao capitulo anterior € mantida.

10: O Império Romano

N&o ha fomento a pluriperspectividade. Carater de processo esta presente
no capitulo ao passo que se alinha temporalmente em relagéo ao capitulo
anterior

11: A crise romana e o Império
Bizantino

Nao ha fomento para a pluriperspectividade diante do recorte do capitulo,
que recai apenas a questdo da crise romana e do Império Bizantino,
utilizando-se, em sua maioria, da religido como aspecto mais
fundamentador. Carater de processo esta presente no capitulo ao passo
que a linha temporal em relacdo ao capitulo anterior.

12: Os francos

A histéria dos vencedores prevalece, ndo aludindo a pluriperspectividade.
Exceto pelo texto de Hilario Franco Junior, os demais contelidos ndo ddo a
ideia de processo.

13: Feudalismo europeu: gestacao
e crise

A processualidade é mantida diante da continuidade do conteddo em
relacéo ao capitulo anterior. A perspectiva dos cristdos sempre é mantida,
sendo ignorada a dos demais “povos”.

14: Tempos de reis poderosos e
impérios extensos

A processualidade é mantida, mas a pluriperspectividade néo, pois s6
apresenta a versao dos vencedores.

15: Civilizag6es arabes-
mulgumanas

O carater de processo ndo € mantido nesse capitulo, posto que o
conteldo parece ficar pela metade. A pluriperspectividade também néo é
salientada.

16: Formacgdes politicas africanas

O processo ndo é mantido e, embora cite muitos sujeitos do processo
histérico, ndo ha fomento a pluriperspectividade.

17: China medieval

A processualidade nao é mantida. Ndo ha diversidade de perspectivas em
relagdo aos sujeitos.

Quadro A7: LD1. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Orientacéo - Perspectivas Globais

Capitulos

Perspectivas Globais

1: Historia, tempo e cultura

A identidade é fomentada diante das explicacdes acerca das premissas
histéricas e da relacéo do aluno com elas. A relagdo presente/passado é
explorada pelo mesmo motivo.

2: A aventura humana: primeiros
tempos

A identidade ndo é fomentada. A relacdo presente/passado é explorada
apenas no que se refere a resquicios arqueoldgicos.

3: Mesopotamia

A relagdo presente/passado € pouco mencionada dada a distancia
temporal entre o conteldo e a atualidade do aluno. Identidade histérica,
diante disso, é comprometida.

4: Africa antiga: Egito e Nubia

Conteido associado a realidade do aluno de forma descontextualizada,
desarticulando a premissa presente/passado. Logo, a subcompeténcia da
identidade histérica € comprometida.

5: Hebreus, fenicios e persas

Relacéo presente/passado apenas nas relagées religiosas, o que fomenta
somente nesse dmbito da identidade histdrica.

6: A China antiga

Relac&o presente/passado ligadas a politica e a filosofia (confucionismo e
taoismo), assim como a permanéncia do povo chinés. Porém, a identidade
histérica ndo é fortemente fundamentada.

7: O mundo grego e a democracia

Utiliza-se de meios para que o aluno faca alusdo presente/passado.
Porém, estéo realizadas de forma simplista, ndo permitindo a formagédo da
identidade histérica do aluno.

8: Cultura, religido e arte grega

Ha fomento a identidade histérica diante da permanéncia de algumas
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caracteristicas da cultura grega na contemporaneidade. Assim, a
presente/passado é explorada.

9: Roma antiga

A identidade histérica é pouco fomentada, e a relagéo presente/passado
ndo é suficientemente explorada.

10: O Império Romano

Ha fomento a identidade histérica diante da permanéncia de algumas
caracteristicas do Império Romano na contemporaneidade. A relacdo
presente/passado é explorada por meio dessas caracteristicas, como o
direito romano, a arquitetura, a engenharia, ente outros.

11: A crise romana e o Império
Bizantino

Ha fomento a identidade histérica diante de algumas permanéncias. A
relacdo passado presente € explorada por meio dos vestigios deixados,
principalmente na arte e no imaginario religioso.

12: Os francos

N&o ha, exceto pelo texto de Hilario Franco Janior, demais contetidos que
fomentem a identidade histoérica.

13: Feudalismo europeu: gestacao
ecrise

H&, nas entre linhas, a alusdo a perspectiva global diante da manutengdo
do cristianismo. Porém, a relacéo presente/passado € pouco explorada.

14: Tempos de reis poderosos e
impérios extensos

Ha fomento a identidade histérica diante da formagdo dos Estados
nacionais, embora a relagéo presente/passado ndo seja explorada.

15: CivilizagOes arabes-
mulcumanas

Ha a alusdo a perspectiva global face & manutengdo do islamismo no
mundo. Porém, a relagcdo presente/passado € vaga.

16: Formacdes politicas africanas

N&o ha associagdo com a perspectiva global, pois em nenhum momento
héa a preocupacado com a identidade do aluno.

17: China medieval

N&o ha preocupacdo com a identidade do aluno e nem com a associagéo
presente/passado.

Quadro A8: LD1. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Orientacdo - Opinido Histdrica

Capitulos

Opinido Histérica

1: Histdria, tempo e cultura

Ha algumas indicagGes para a formagédo da opinido histérica, pois em
algumas das atividades o aluno é levado a contextualizar os contetidos da
unidade com a sua realidade.

2: A aventura humana: primeiros
tempos

Presentes, porém de forma pouco relacionada com a consciéncia histérica.

3: Mesopotamia

A disposigdo dos contetidos ndo fomenta a criagcdo de opinido histérica em
sua plenitude, pois o contetido é mais passado que fomentado.

4: Africa antiga: Egito e Nubia

Contetido imposto mais que fomentado e sem a criacdo de opinido
histérica.

5: Hebreus, fenicios e persas

Opinido histérica comprometida pela afirmacgédo dos fatos de forma incisiva.

6: A China antiga

Opinido histérica fomentada de forma restrita, pois os contetdos inerentes
a China ndo sao solicitados nas atividades do préprio autor. Ndo ha como
verificar as hipéteses.

7: O mundo grego e a democracia

Realizada de forma simples e descontextualizada, ndo permitindo a
formacédo da opinido histérica segunda as premissas de consciéncia
histérica.

8: Cultura, religido e arte grega

Por trazer o carater de permanéncia, fomenta a opinido histérica, pois
permite uma maior relacéo entre presente e passado.

9: Roma antiga

Contetidos sdo passados mais que problematizados. Mesmo quando
alude a diferenca de percepgéo, o faz de forma impositiva. Fomenta a
opinido historica parcialmente, posto que mostra, em alguns momentos, a
diferenca de sentimento em relagéo as conquistas da guerra, por exemplo.
Porém, quest6es que poderiam ser entrelacadas com problematicas atuais
ndo sédo realizadas, como no caso da reforma agraria.

10: O Império Romano

Contetidos sdo mais passados que problematizados. No entanto, algumas
questdes, como a da permanéncia cultural, sdo utilizadas como postos de
formagédo da problematizagdo presente/passado. Logo, fomenta a opiniao
histérica a medida em que passa ao aluno o carater de permanéncia de
algumas caracteristicas romanas na sociedade atual, tais como a
arquitetura, a jurisdicéo, a religido, entre outros.

11: A crise romana e o Império
Bizantino

Pouco fomentada, pois os contetidos sdo mais passados aos alunos que
fomentados. As diferentes fontes histéricas sdo fomentadas no capitulo. A
opinido histérica € comprometida diante do percalgo utilizado, a religido
dentro do Estado.

12: Os francos

N&o ha o fomento a opinido histérica, pois o conteldo nédo se expande
para as permanéncias.

13: Feudalismo europeu: gestacéo
e crise

Ha o fomento a opinido histérica diante da proposta de se levantar
hipdteses sobre a periodizacdo quadripartite acerca. Porém, a verificagéo
das hipéteses é comprometida dada a falta de informacdes no material.

14: Tempos de reis poderosos e
impérios extensos

O fomento a opinido histérica é comprometido dada a forma pela qual o
conteldo é proposto, pois se apresenta mais de forma imposta.

15: Civilizag6es arabes-
mulcumanas

N&o ha o fomento a opinido histérica dada a forma como o contetido se
apresenta, exceto por uma atividade que compreende explorar os diversos
fatores para um mesmo fato. Porém, como ndo ha como comprovar as
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hipéteses levantadas, consideramos que a atividade nédo acrescenta.

16: Formagdes politicas africanas

Nao fomento a opinido histérica. A forma de colocagdo dos contetdos é
impositiva e ndo permite variedade de perspectivas.

17: China medieval

N&o ha fomento a opinido histérica. Os contetidos s&o impostos.

LD1: Segundo Ano

Quadro A9: LD1. Livro do Segundo Ano. Competéncia da Experiéncia - Apresentacao

Capitulos Imagens Mapas Diversos Doc. Hist.
1.Renascimento e 1 escritos;
reformas religiosas 23 1 10 comentarios, trechos ou frases de
historiadores, estudiosos da tematica
abordada ou excerto referenciado.
2.Américaindigena 0 escritos;

13 4 5 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

3.Povos indigenas 1 escritos;

do Brasil 18 1 9 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

4.Colonizagdes: 0 escritos;

espanhdis e 13 3 6 comentarios de historiadores,

ingleses na América estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

5.A América 0 escrito;

portuguesa e a 26 6 13 comentérios de historiadores,

presenca holandesa estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

6. Africanos no 1 escritos;

Brasil: dominacao e 18 comentérios de historiadores,

S 18 3 . L

resisténcia estudiosos da teméatica abordada ou
excerto referenciado.

7. Expansao e ouro 0 escritos;

na América 20 6 7 comentarios de historiadores,

portuguesa estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

8. A Revolucéo 0 escritos;

Inglesae a 16 1 9 comentérios de historiadores,

Revolugéo Industrial estudiosos da teméatica abordada ou
excerto referenciado.

9. O lluminismo e a 0 escritos;

formacao dos 13 1 9 comentarios de historiadores,

Estados Unidos estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

10. A Revolugéo 2 escritos;

Francesa e a Era 20 5 5 comentérios de historiadores,

Napolednica estudiosos da teméatica abordada ou
excerto referenciado.

11. Independéncias: 1 escritos;

Haiti e América 6 comentarios de historiadores,

11 4 . o

espanhola estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

12. Emancipagéo 0 escritos;

politica do Brasil 15 0 8 comentérios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado..

13. O reinado de 1 escritos;

Dom Pedro I: uma 16 1 7 comentarios de historiadores,

cidadania limitada estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

14. Regéncias: a 0 escritos;

unidade ameacada 8 comentarios de historiadores,

16 1 . o
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

15. Modernizagéo, 0 escritos;
mao de obra e 10 comentarios de historiadores,
26 2 . ™
guerra no Segundo estudiosos da tematica abordada ou
Reinado excerto referenciado.
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16. Abolicdo e a

Republica 25 0

1 escrito;

11 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou

excerto referenciado.

Quadro A10: LD1. Livro do Segundo Ano. Competéncia da Experiéncia - Dimensdo Sincrénica

dos Contetdos

Capitulos Economia Politica Sociedade Cultura
1.Renascimento e reformas
religiosas A A % %
2.América indigena X X X
3.Povos indigenas do Brasil
_4.Co|onlzagoes:'e_spanhms e X X X X
ingleses na América
5.A América portuguesae a X X X X
presenca holandesa
6. Africanos no Brasil:
. ~ ARV X X
dominacdo e resisténcia
7. Expansdo e ouro na
América portuguesa X X & %
8. A Revolucéo Inglesa e a
= . X X X
Revolucéo Industrial
9. O lluminismo e a formagéo X X X
dos Estados Unidos
10. A Revolugéo Francesae a
P X X
Era Napolebnica
11. Independéncias: Haiti e X X
América espanhola
12. E_manmpacao politica do X X X
Brasil
13. O reinado de Dom Pedro I: X X X
uma cidadania limitada
14. Regéncias: a unidade X X X
ameacada
15. Modernizagédo, méo de
obra e guerra no Segundo X X
Reinado
16. Abolicdo e a Republica X X X X

Quadro All: LD1. Livro do Segundo Ano. Competéncia da Experiéncia - Dimensao Diacrbnica

dos Contelidos

Capitulos

Curta

Média

Longa

1.Renascimento e reformas religiosas

X

2.América indigena

3.Povos indigenas do Brasil

4.Colonizac6es: espanhdis e ingleses na América

XX XX

x

5.A América portuguesa e a presenca holandesa

6. Africanos no Brasil: dominacao e resisténcia

x| X

7. Expansao e ouro na América portuguesa

8. A Revolucéo Inglesa e a Revolucéo Industrial

9. O lluminismo e a formagédo dos Estados Unidos

10. A Revolucéo Francesa e a Era Napolednica

11. Independéncias: Haiti e América espanhola

XXX XX

12. Emancipacéo politica do Brasil

XX XXX

13. O reinado de Dom Pedro |: uma cidadania limitada

X

14. Regéncias: a unidade ameacada

15. Modernizagédo, méo de obra e guerra no Segundo Reinado

16. Abolicdo e a Republica

x| X

XX XX XX XX XX | X

Quadro Al12: LD1. Livro do Segundo Ano. Competéncia da Experiéncia - Sujeitos Histdricos

Citados

Capitulos Sujeitos
1.Renascimento e reformas Burgueses, mercadores, armadores, banqueiros, mecenas, artistas,
religiosas cientistas, letrados, pintores, nobreza, clero, hebreus, cristdos,
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camponeses, protestantes, calvinistas (presbiterianos, puritanos,
huguenotes), criancas indigenas, judeus, hereges, bruxas.

2.América indigena Astecas, maias, incas, espanhéis, escribas, nobres, guerreiros,
sacerdotes, artesdos, comerciantes, camponeses, escravos, gregos,
médicos, contabilistas, projetistas.

3.Povos indigenas do Brasil Homens, mulheres, criangas, tupiniquins, portugueses, fazendeiros,
posseiros, madeireiros, garimpeiros.

4.Colonizac6es: espanhdis e Astecas, espanhodis, incas, nobres sem fortuna, aventureiros,

ingleses na América comerciantes, camponeses coloniais, escravos africanos, artesaos,

teceldes, ferreiros, pedreiros, carpinteiros, brancos, indios, negros,
mesticos, puritanos, batistas, quakers, alemées, suecos, irlandeses,
franceses, iroqueses, algonquinos,

5.A América portuguesa e a Portugueses, mercadores, exploradores, tupiniquins, franceses,
presenca holandesa tupinambas, arquitetos, pedreiros, carpinteiros, degredados, soldados,
funcionarios da coroa, jesuitas, indigenas, escravos africanos,
huguenotes, guainas, temiminés, escravos do campo (agricultores,
criadores e condutores de boiadas, pescadores, cacadores, carroceiros,
etc.), escravos domésticos (cozinheiras, faxineiras, camareiras, etc.),
escravos artesdos (oleiros, pedreiros, ferreiros, etc.), trabalhadores
assalariados, holandeses.

6. Africanos no Brasil: dominacdo e | Senhores, escravos, bantos, sudaneses, iorubas (nagds), jejes, povos

resisténcia africanos islamizados, mandingas, haucas, bandeirantes, fazendeiros,
grileiros.

7. Expansao e ouro na América Soldados, jesuitas, bandeirantes, criadores de gado, piratas, corsarios,

portuguesa calvinistas  franceses, tupinambas, manads, colonos, africanos,

mamelucos, paulistas, indigenas, guaranis, holandeses, portugueses,
espanhois, mulheres, taberneiros, sitiantes, garimpeiros, padres, artesaos,
advogados, artistas, cirurgibes-babeiros, vaqueiros, estancieiros,
acorianos, criancas.

8. A Revolucgéo Inglesa e a Comerciantes, industriais, armadores, gentry, burgueses, yomen,
Revolug¢dao Industrial camponeses, andarilhos, mendigos, trabalhadores urbanos,
desempregados, pequena nobreza rural, puritanos, escoceses calvinistas,
catolicos, levellers, diggers, burguesia manufatureira e mercantil,
operarios, patrdes, criangas, mulheres.

9. O lluminismo e a formagéo dos lluministas, europeus, asiaticos, africanos, filésofos, cientistas, artistas,
Estados Unidos médicos, tedlogos, artesdos, técnicos, norte-americanos, franceses,
patriotas, casacas vermelhas, governantes, governados, indigenas,
comerciantes, proprietarios de terras, afro-americanos, mulheres.

10. A Revolucéo Francesa e a Era Clérigos (alto clero e baixo clero), nobres (cortesd, provincial e de toga),
Napolebnica camponeses, burguesia (alta e média, pequena), trabalhadores das
cidades, sans-culottes (artesdos, operarios, cocheiros), mulheres,
girondinos, jacobinos, alemées.

11. Independéncias: Haiti e Chapetones, criollos, mesticos, indigenas, negros escravizados, pedreiros,

América espanhola carpinteiros, ferreiros, capatazes, soldados, padres, curacas, coletores de
impostos, espanhdis, camponeses, caudilhos, comerciantes ingleses,

12. Emancipagéo politica do Brasil Alferes, donos de jazidas e fazendas, comandantes, padres, advogados,

agiotas, interrogadores, mestigos, negros, alfaiates, soldados, escravos de
ganho, intelectuais, politicos portugueses, franceses, ingleses,
portugueses, brasileiros, produtores, comerciantes, funcionarios publicos,
militares, pernambucanos, macons.

13. O reinado de Dom Pedro |: uma | Portugueses, ingleses, piauienses, baianos, nordestinos, paraenses,
cidadania limitada brasileiros, deputados, negros, brancos, libertos, rebeldes, homens livres
pobres, proprietarios rurais, comerciantes, escravos, cisplatinos,
argentinos, jornalistas, regentes.

14. Regéncias: a unidade Deputados, senadores, caramurus (restauradores), chimangos
ameacada (moderados), farroupilhas (exaltados), regressistas, progressistas, pobres,
ricos, pebes, fazendeiros, indigenas, mesticos, negros, brancos,
portugueses, ingleses, comerciantes, cabanos, ribeirinhos, estancieiros,
charqueadores, castelhanos, farroupilhas, magons, soldados, escravos,
mulgumanos, baianos, balaios, liberais, conservadores.

15. Modernizag&o, méo de obra e Conservadores, liberais, criangas, eleitores, escravos, fazendeiros,
guerra no Segundo Reinado cafeicultores, portugueses, pernambucanos, brasileiros, trabalhadores
temporariOos, pequenos lavradores, rendeiros, desempregados, senhores
de engenho, saquaremas, luzias, ingleses, administradores, escravos,
posseiros, imigrantes, italianos, espanhdis, artesé@os, operarios, alemaes,
suicos, poloneses, sul-americanos, europeus, paraguaios, argentinos,
militares.

16. Abolicdo e a Republica Escravos, ativistas, intelectuais, abolicionistas, africanos,
afrodescendentes, feitores, senhores, criangas, mulheres, maquinistas de
trem, gréaficos, militares, imigrantes europeus, empresarios, cafeicultores,
religiosos, macons, positivistas, populacdo do campo, pobres, oligarcas,
acionistas, pequenos investidores, especuladores, pica-paus, maragatos.
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Quadro A13: LD1. Livro do Segundo Ano. Competéncia da Interpretacdo - Capacidade
Metodolégica

Capitulos Capacidade Metodolégica
1.Renascimento e reformas A visdo de histéria em mdltiplas facetas é abordada diante da
religiosas problematizacdo acerca do conceito de “ldade das Trevas”, levando o

aluno a pensar sobre isso, ndo privilegiando uma visdo dogmatica da
histéria. A temporalidade segue a linha cronoldgica dos acontecimentos.
Por meio fontes escritas e imagéticas, os conteddos sao elencados. Muitos
sujeitos sdo apenas citados, mas prevalece a visdo dos propagadores da
Reforma. Sugere levantamento de hipdteses, mas a comprovagao dessas
hipéteses fica a cargo do professor.

2.América indigena Nesse capitulo os conteldos sdo impostos, dogmatizando a visdo em
torno da tematica (exceto pelo texto do box “Para Refletir’ que traz a
guestdo das linguas faladas na América Latina e coloca em questédo a
hegemonia do portugués e do espanhol). A temporalidade é cronoldgica.
Ha pouca explanacdo de fontes, sendo majoritariamente imagéticas. Os
sujeitos s@o apenas citados e prevalece uma visdo de que apenas 0s
maias, astecas e incas estavam presentes na América Latina, excetuando-
se outros povos. As hipdteses s@o pouco levantadas e ndo podem ser
comprovadas em sua maioria.

3.Povos indigenas do Brasil N&ao dogmatiza a visdo histérica posto que retrata a diversidade dos povos
indigenas brasileiros, ndo enquadrando-os segundo a visao tradicional e
reforgando, em alguns pontos, a ideia de trocas culturais. A temporalidade
destoa da do capitulo anterior e ndo é fomentada dentro dele. As fontes
utilizadas mencionadas sdo os comentarios de antropologos e algumas
fontes iconogréaficas. Sujeitos sédo citados e mais aprofundados que nos
demais capitulos. A questdo indigena no Brasil é levantada. Hipoteses sdo
fomentadas principalmente no box “Para Refletir’, podendo estas ser
comprovadas no texto que o compde, de autoria da antropdloga Berta G.
Ribeiro. Porém, nos demais levantamentos de hipdteses dos capitulos,
ndo ocorre 0 mesmo, sendo necessaria a intervengdo do professor na
comprovagao das hipéteses.

4.Colonizac6es: espanhdis e A visdo de histéria dogmatizada ndo é fomentada, posto que salienta as
ingleses na América aliangas entre espanhdis e nativos para a “vitéria” dos primeiros e critica a
histéria positivista. Porém, essa segunda atitude somente pode ser
esclarecida por meio do professor, ndo estando explanada no livro do
aluno. Com o decorrer dos contelidos, no entanto, a visdo dos vencedores
passa a privilegiar o capitulo. A temporalidade esta ligada mais ao capitulo
2 do que ao 3. As fontes sdo pouco abordadas e os sujeitos sdo mais
citados que de fato enfocados. As hipdteses levantadas por meio das
atividades ora podem ser comprovadas com o0 texto que as acompanha e
fomentam, ao mesmo tempo, a pluriperspectividade, ora s6 podem ser
respondidas pela intervencéo do professor.

5.A América portuguesa e a A visdo de histéria ndo é dogmatizada posto que leva ao aluno a
presenca holandesa informacdo de que, atualmente, sabe-se que ndo somente o comércio
relacionado a cana de agucar era praticado na coldnia portuguesa, que 0s
escravos ndo eram passivos, entre outras informacdes. A temporalidade
sugere seguimento em relagdo ao capitulo anterior. As fontes sao
constituidas de alguns excertos de historiadores e iconografias. Os
sujeitos somente sao citados, e prevalece a visdo dos vencedores. As
hipéteses podem ser levantadas e comprovadas no box “O Texto Como
Fonte”, mas ndo podem ser comprovadas no “A Imagem Como Fonte”,
necessitando de intervencdo do professor.

6. Africanos no Brasil: dominacdo e | A visdo de histéria ndo é dogmatica, posto que fomenta as diferentes
resisténcia versGes historiograficas para a tematica da escraviddo no Brasil,
diferencas na opinido de historiadores acerca da quantidade de escravos
vindos para o Brasil, entre outros. A temporalidade sugere continuidade
em relagdo ao capitulo anterior. As fontes sdo exploradas diante de
comentarios de historiadores. Sujeitos sao retratados com mais
propriedade, posto que salienta as trocas culturais, as diversas formas de
resisténcia e a influéncia da cultura africana no Brasil. As hipéteses, no
entanto, sdo pouco fomentadas.

7. Expansao e ouro na América A visao de histéria ndo é dogmatica, posto que ndo naturaliza as relagcdes
portuguesa de dominacéo. Segue a temporalidade do capitulo anterior. As fontes que
fomentam as discussdes séo os historiadores da teméatica e alguns dados
estatisticos, assim como imagens. Sujeitos sdo mais citados do que
abordados aprofundadamente. Hipdteses sdo levantadas, mas somente
podem ser comprovadas ou negadas por intermédio do professor.

8. A Revolugdo Inglesa e a A visdo de histéria é pautada na imposicédo de contetdos. Temporalidade
Revolucgéo Industrial difere da retratada até entdo. Neste capitulo, por causa da Revolugédo
Industrial, h& alterag@o no sentimento de tempo em relagéo aos periodos
anteriores. Destaca-se 0 uso de fontes iconogréaficas e do parco uso de
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historiadores para a tematica, sendo que a maior parte destes esta apenas
nas atividades. Os sujeitos sdo mencionados e as particularidades
também. As hip6teses ndo sdo levantadas de forma que desperte a
consciéncia historica.

9. O lluminismo e a formacgao dos
Estados Unidos

A visdo de histéria ndo dogmatica, pois ressalta diversos sentimento
diferentes para um mesmo acontecimento e traz fontes escritas e
iconogréficas para a comprovacdo de validacdo. A temporalidade é
mantida e linearizada. Fontes se baseiam também nos ideias lluministas e
na representacdo desse por seus principais propagadores. Sujeitos sao
mais citados que abordados. Hipéteses séo restritas.

10. A Revolucéo Francesa e a Era
Napolednica

A visdo de histéria € dogmatica, pois embora cite diversos sujeitos e as
contradicdes entre esses grupos o faz de forma autoritaria. Outro
pressuposto que afirma essa premissa, é que as mulheres, que tiveram
participacao ativa na Revolugéo Francesa, séo citadas poucas vezes e de
forma simpléria. A temporalidade é linear e nao relaciona-se com o
capitulo anterior. As fontes séo historiadores, documentos e iconografias
da época. As hip6teses sdo levantadas mas ndo sdo passiveis de
comprovagdo ou negacdo sem ajuda do professor (exceto o box
“Dialogando” acerca da marcha das mulheres).

11. Independéncias: Haiti e
América espanhola

A visdo de histéria ndo é dogmatica, pois embora os contetdos tenham
sido impostos, a maneira tradicional ndo é exaltada. A temporalidade linear
condiz com a do capitulo anterior. As fontes sdo poucas. Os sujeitos sao
mais mencionados do que de fato abordados com plenitude, privilegiando
os acontecimentos. As hipéteses, porém muitas sO0 podem ser
comprovadas com intervencdo do professor. Chamou-nos atengéo uma
atividade que solicita que os alunos relacionem um texto da historiadora
Maria Ligia Prado com o que fora estudado em relacéo as independéncias,
destacando as mudangas e permanéncias. Isso porque, de acordo com
Risen, essa medida fomenta a consciéncia histdrica.

12. Emancipagéo politica do Brasil

A viséo de historia ndo é dogmatica posto que, por exemplo, no box “Para
Refletir”, opinides diferentes sobre um mesmo fato sdo ressaltadas. A
temporalidade é linear e segue a do capitulo 10. As fontes sdo pouco
exploradas no capitulo. Os sujeitos sdo mais citados que agentes do
processo histdrico. As hipoteses séo, na maioria, levantadas e podem ser
comprovadas ou negadas pela leitura do material. Apenas algumas nao
seguem essa regra.

13. O reinado de Dom Pedro |: uma
cidadania limitada

A visdo de histéria ndo é dogmatica. A temporalidade segue a do capitulo
anterior. As fontes sdo pouco usadas. Os sujeitos histéricos que mais
aparecem sdo os deputados, jornalistas e militares. Ndo sdo solicitadas
hipéteses ao alunos.

14. Regéncias: a unidade
ameacada

A visdo de histéria ndo é dogmatizada ao passo que traz as discussdes a
partir de visGes distintas do campo historiografico para o material. A
temporalidade segue a do capitulo anterior. As fontes sdo pouco
abordadas. Os sujeitos histéricos sdo ressaltados. Pouquissimas
hipéteses séo solicitadas.

15. Modernizagé@o, méo de obra e
guerra no Segundo Reinado

A visdo de histéria ndo é dogmatica, posto que questiona os parametros
tradicionais da histéria brasileira. A temporalidade € linear e se alinha com
a do capitulo anterior. As fontes sdo pouco exploradas. Os sujeitos séo
mais mencionados que de fato retratados. As hipdteses séo levantadas
nos box de apoio, principalmente no “A Imagem Como Fonte”, estimulando
0 aluno a pensar na conjuntura do periodo do Segundo Império no que se
refere ao uso dos escravos na Guerra do Paraguai e na manutencdo da
escravatura ao mesmo tempo.

16. Abolicdo e a Republica

A visdo de histéria ndo é dogmatica posto que incita os alunos nas
diferentes maneiras de se analisar um mesmo contexto. A temporalidade é
linear e segue a do capitulo anterior. As fontes séo iconogréficas, escritas
e historiogréficas. Os sujeitos s&o mencionados e o autor ressalta que a
Proclamacéo da Republica ndo fora sentida pelas camadas populares. As
hipéteses séo solicitadas e passiveis de comprovagdo ou negaco.

Quadro Al4: LD1. Livro do Segundo Ano.

Processo de Perspectiva

Capitulos

Carater de Processo e de Perspectiva

1.Renascimento e reformas
religiosas

O processo em relacdo ao livro anterior da colecdo é mantido. O capitulo
ressalta, por medo da exemplificagdo das rupturas gradativas em relagao
ao periodo anterior (medieval) como algumas modificagdes ocorram no
ambito social e permaneceram influenciando, principalmente, as artes e as
ciéncias até os dias atuais. Em relacédo a perspectiva, demonstra como o
Renascimento foi sentido nas diversas regides da Europa.

2.América indigena

O processo é quebrado em relacdo ao capitulo anterior. Em relagdo a
perspectiva, ndo ha explanacido de qualquer uma delas.

Competéncia da Interpretagdo - Carater de
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3.Povos indigenas do Brasil

O processo, em relag@o ao capitulo anterior ndo é continuo. Em relacéo a
perspectiva, que pode ser identificada a histéria cultural, salienta a viséo
dos indigenas e o conflito entre estes e os fazendeiros, garimpeiros, entre
outros, de forma simples.

4.Colonizac6es: espanhdis e
ingleses na América

O processo é mantido e a perspectiva privilegia a visdo dos vencedores.

5.A América portuguesa e a
presenca holandesa

O processo € mantido mas a perspectiva estd focada na visdo dos
vencedores.

6. Africanos no Brasil: dominacéo e
resisténcia

O processo € mantido em relagdo ao capitulo anterior. Em relagdo a
perspectiva, é fomentada a diversidade de versdes acerca da escraviddo e
das proprias fontes histéricas que se remetem a época (tais como a
pintura de Debret e a obra de Gilberto Freyre). Mostra também, por meio
de imagens, as diferencas culturais acerca dos povos oriundos da Africa,

ndo dogmatizando a visdo de gue todos eram iguais.

7. Expansao e ouro na América
portuguesa

O processo € mantido em relagdo ao capitulo anterior. A perspectiva
apresenta-se nas multiplas visdes: ressalta as revoltas, a diferente
constituicdo social entre as pessoas, entre outros aspectos.

8. A Revolucgéo Inglesa e a
Revolug¢do Industrial

O processo ndo é mantido nem em relagé@o ao capitulo anterior, e nem em
relacdo ao capitulo que se remetia a Inglaterra. Em relagéo a perspectiva,
trata-se da dos trabalhadores e da dos industriais.

9. O lluminismo e a formagédo dos
Estados Unidos

O processo ndo é mantido. Em relagdo a perspectiva, menciona que o
mesmo efeito da independéncia dos EUA nao fora sentido por todos os
habitantes dessa nacéo de forma igualitaria.

10. A Revolugédo Francesa e a Era
Napolebnica

O processo ndo é mantido. A Franga surge. Em relagdo a perspectiva, ela
é tratada de forma simpléria.

11. Independéncias: Haiti e
América espanhola

O processo € mantido. Em relacéo a perspectiva, ha pouco ressalte.

12. Emancipacéo politica do Brasil

O processo é mantido. Em relacdo a perspectiva, ndo é ressaltada a
pluriperspectividade.

13. O reinado de Dom Pedro |: uma
cidadania limitada

O processo é mantido em relagdo ao capitulo anterior. Em relagdo a
perspectiva, ela ndo se mantém.

14. Regéncias: a unidade
ameacada

O processo € mantido e, embora traga a tematica enfoque os movimentos
regenciais que partem do social, a relacdo da pluriperspectividade é
carente.

15. Modernizagéo, méo de obra e
guerra no Segundo Reinado

O processo é mantido. Em relacdo a perspectiva, menciona-se a
discrepéncia acerca da guerra do Paraguai.

16. Abolicdo e a Republica

O processo € mantido e a pluriperspectividade € mencionada.

Quadro A15: LD1. Livro do Segundo Ano. Competéncia da Orientacdo - Perspectivas Globais

Capitulos

Perspectivas Globais

1.Renascimento e reformas
religiosas

Identidade do aluno ndo é fomentada embora a relagdo presente/passado
esteja ressaltada diante das referéncias de obras que ainda sdo famosas
atualmente, por meio da religido, entre outros aspectos.

2.América indigena

Identidade do aluno ndo é fomentada e as relagdes presente/passado ndo
sdo estimuladas.

3.Povos indigenas do Brasil

Na&o relaciona a tematica com a formagao da identidade histérica do aluno.
A relacao presente/passado € abordada.

4.Colonizag6es: espanhdis e
ingleses na América

Identidade histérica ndo é fomentada e as relagdes presente/passado nao
sdo realizadas.

5.A América portuguesa e a
presenca holandesa

Identidade do aluno ndo é fomentada e ha poucas
presente/passado, ficando restritas ao circulo sucroalcooleiro

Relacdo presente/passado € realizada no inicio do capitulo com a
associagdo da produgdo sucroalcooleira com a tematica tratada nesta
parte. Também é relacionada a manutencdo de algumas estratégias
utilizadas nos engenhos coloniais nos dias atuais em pequenas

producdes, assim como na manutengdo do nepotismo.

relacdes

6. Africanos no Brasil: dominacéo e
resisténcia

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. A relagdo
presente/passado é fomentada no inicio do capitulo por meio de
personalidades brasileiras de sucesso. No decorrer do capitulo ela
também ocorre.

7. Expansao e ouro na América
portuguesa

Identidade do aluno ndo é fomentada. Relacdo presente/passado ocorre
somente no atrelamento dos nomes antigos com os atuais das cidades,
em relac@o aos espacos e a conservacao de patriménios histéricos.

8. A Revolugdo Inglesa e a
Revoluc¢éo Industrial

Identidade do aluno ndo é fomentada. A relagdo presente/passado sé
ocorre no box “O Texto Como Fonte” por meio da altera¢@o do sentimento
do tempo e no inicio do capitulo.

9. O lluminismo e a formagédo dos
Estados Unidos

Identidade do aluno ndo é fomentada. Relacdo presente/passado esta
presente no inicio do capitulo e € mantida no texto explicativo quando se
remete a divisdo dos poderes (Executivo, Legislativo e Judiciario).

10. A Revolucédo Francesa e a Era
Napolebnica

Identidade do aluno séo é desperta e a relagdo presente/passado so inicia
0 capitulo diante das questdes que sdo levantadas aos alunos, ndo sendo
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mantida.

11. Independéncias: Haiti e
América espanhola

Identidade ndo é fomentada. Relagdo presente/passado esta no inicio do
capitulo diante da relacdo da tematica com a competigdo de futebol
“Libertadores da América”.

12. Emancipagéo politica do Brasil

Identidade histérica do aluno ndo ¢é fomentada. A

presente/passado néo ocorre.

relacdo

13. O reinado de Dom Pedro |: uma
cidadania limitada

Identidade do aluno ndo é fomenta e a relacdo presente/passado também
néo.

14. Regéncias: a unidade
ameacada

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada e também nao ha incentivo
a relacdo presente/passado.

15. Modernizacédo, méo de obra e
guerra no Segundo Reinado

Identidade do aluno ndo é fomentada e a relagdo presente/passado é
pouco auferida.

16. Abolicdo e a Republica

Identidade do aluno ndo é fomentada, pois a tematica ndo o inclui como
seria possivel. A relacdo presente/passado néo é realizada.

Quadro A16: LD1. Livro do Segundo Ano. Competéncia da Orientacdo - Opinido Histérica

Capitulos

Opinido Histoérica

1.Renascimento e reformas
religiosas

Opinido histérica ndo é fomentada, pois a relagdo de formacédo da
identidade é comprometida.

2.América indigena

Opinido histérica ndo é fomentada.

3.Povos indigenas do Brasil

A opinido histérica ndo é fomentada.

4.Colonizagdes: espanhois e
ingleses na América

Opinido histérica é fomentada em algumas atividades. Chamou-nos a
atencdo um atividade voltada para a analise do texto do box “O Texto
Como Fonte”, onde é solicitado que o aluno pense como um padre
espanhol da época da colonizagdo das américas poderia ter descrito a
conquista de Cuzco (mesmo que a comprovacao de validagdo somente
possa ser realizada por intermédio do professor).

5.A América portuguesa e a
presenca holandesa

Opinido histérica é fomentada em partes. Uma particularidade desse
capitulo consiste em uma atividade voltada para despertar o interesse pela
pesquisa.

6. Africanos no Brasil: dominacao e
resisténcia

Opinido histérica é fomentada em partes, o que surpreende dada a forma
peculiar com a qual a tematica estava sendo tratada no decorrer do
capitulo. Interessante ressaltar a atividade do box “Para Refletir’, que
coloca o aluno em contato com diferentes pontos de vista da historiografia.

7. Expansao e ouro na América
portuguesa

Opinido histérica nao é fomentada devidamente gracas as caréncias em
checar as hipoteses.

8. A Revolucéo Inglesa e a
Revolucgéo Industrial

Opinido histérica ndo é fomentada.

9. O lluminismo e a formacéo dos
Estados Unidos

Opinido histérica é fomentada em partes (apenas nos Ultimos exercicios,
contidos no box “A Imagem Como Fonte”, onde se pode analisar a imagem
e elencar as respostas com os contetidos estudados).

10. A Revolucéo Francesa e a Era
Napolednica

Opinido histérica ndo é fomentada.

11. Independéncias: Haiti e
América espanhola

Opinido histérica somente € fomentada na atividade que solicita que os
alunos relacionem um texto da historiadora Maria Ligia Prado com o que
fora estudado em relacdo as independéncias, destacando as mudancas e
permanéncias. Isso porque, de acordo com Riisen, essa medida fomenta a
consciéncia histérica.

12. Emancipagéo politica do Brasil

Opinido histérica somente é ressaltada quando se solicita ao aluno, por
meio de uma atividade, que compare dois textos de historiadores que
possuem pontos de vista diferentes em torno de um mesmo objeto.

13. O reinado de Dom Pedro |: uma
cidadania limitada

Opinido histérica ndo é fomentada.

14. Regéncias: a unidade
ameacada

Opinido histérica ndo é fomentada.

15. Modernizagé@o, méo de obra e
guerra no Segundo Reinado

Opinido histérica é fomentada no Gltimo box do capitulo.

16. Abolicdo e a Republica

Opini&o histérica é fomentada em partes.

LD1: Terceiro Ano

Quadro A17: LD1. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Apresentacao

Capitulos Imagens Mapas Diversos Doc. Hist.
1. Estados Unidos e 1 escritos;
a Europa no século 23 3 10 comentarios, trechos ou frases de
XIX historiadores, estudiosos da tematica
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abordada ou excerto referenciado.

2. Industrializacéo e
imperialismo

1 escritos;
6 comentarios  de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou

13 2 excerto referenciado.

3. A Primeira Guerra 0 escritos;

Mundial e a o8 4 6 comentarios de historiadores,

Revolucédo Russa estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

4. Primeira 0 escritos;

Republica: 18 comentarios de historiadores,

] ~ 27 2 . e

dominacéo e estudiosos da tematica abordada ou

resisténcia excerto referenciado.

5. A Grande 0 escrito;

Depresséo, o 14 0 6 comentarios de historiadores,

fascismo e o estudiosos da tematica abordada ou

nazismo excerto referenciado.

6. A Segunda Guerra 0 escritos;

Mundial 19 3 7 comentérios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

7. A Era Vargas 2 escritos;

21 1 7 comentérios de h,is_toriadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

8. A Guerra Fria 0 escritos;

19 3 4 com_entérios de h’is_toriadores,
estudiosos da teméatica abordada ou
excerto referenciado.

9. Independéncias: 3 escritos;

Africa e Asia 18 1 8 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

10. O socialismo real 0 escritos;

18 4 10 co_mentérios delh_istoriadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

11. De Dutra a 2 escritos;

Jango: uma 26 0 8 comentarios de historiadores,

experiéncia estudiosos da tematica abordada ou

democratica excerto referenciado.

12. O regime militar 1 escritos;

26 0 5 com_entérios de l'!is_toriadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

13. O fim do bloco 1 escritos;

soviético e a nova 38 11 7 comentarios de historiadores,

ordem mundial estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

14. O Brasil e anova 0 escritos;

ordem mundial 17 0 2 comentérios de historiadores,

estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

Quadro A18: LD1. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Dimens&o Sincronica

dos Contelidos

Capitulos Economia Politica Sociedade Cultura

1. Estados Unidos e a Europa X X
no século XIX
2. Industrializacéo e X X
imperialismo
3. A Primeira Guerra Mundial

~ X X X
e a Revolugcdo Russa
4. Pr!melta Repupllga: _ X X X
dominacéo e resisténcia
5. A Grande Depresséo, o X X X
fascismo e o nazismo
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6. A Segunda Guerra Mundial X X
7. A EraVargas X X X
8. A Guerra Fria X X X X
9. Independéncias: Africa e
= X
Asia
10. O socialismo real X X X X
11. De_ADut_ranango’:_uma X X X X
experiéncia democratica
12. O regime militar X X X X
13. O fim do bloco soviético e

. X X
a nova ordem mundial
14. 0 _Brasn e anovaordem X X X
mundial

Quadro A19: LD1. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Dimensao Diacronica
dos Conteddos

Capitulos Curta Média Longa

1. Estados Unidos e a Europa no século XIX X X
2. Industrializag&o e imperialismo X X
3. A Primeira Guerra Mundial e a Revolugao Russa X X
4. Primeira Republica: dominagéo e resisténcia X X X
5. A Grande Depresséo, o fascismo e 0 nazismo X X X
6. A Segunda Guerra Mundial X X X
7. A EraVargas X X X
8. A Guerra Fria X X X
9. Independéncias: Africa e Asia X X X
10. O socialismo real X X X
11. De Dutra a Jango: uma experiéncia democratica X X X
12. O regime militar X X X
13. O fim do bloco soviético e a nova ordem mundial X X X
14. O Brasil e anova ordem mundial X X

Quadro A20: LD1. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Sujeitos Historicos
Citados

Capitulos Sujeitos
1. Estados Unidos e a Europa no Imigrantes, europeus, pequenos proprietarios, cowboys, indios, burgueses,
século XIX escravos, sulistas, nortistas, confederados, afro-americanos, operarios,

norte-americanos, latino-americanos, franceses, pobres, indigentes,
franceses, nobres, clérigos, estudantes, trabalhadores, camponeses,
republicanos, socialistas, bonapartistas, prussianos, italianos, sicilianos,
alemaes.

2. Industrializagdo e imperialismo Operérios, capitalistas, europeus, africanos, argelinos, congoleses, belgas,
ingleses, mulgumanos, portugueses, marajas, nababos, indianos, hindus,
sipaios, chineses, norte-americanos, franceses, russos, jesuitas,
japoneses, shoguns, daimios, samurais.

3. A Primeira Guerra Mundial e a Alemaes, ingleses, franceses, russos, italianos, eslavos, belgas, militantes,
Revolucédo Russa politicos, jornalistas, militares, franceses, soldados, japoneses, anglo-
franceses, mulheres, czares, nobres, camponeses, trabalhadores,
bolcheviques, mencheviques, marinheiros, sovietes, monarquistas,
liberais, nepmen, artistas, cientistas, pensadores.

4. Primeira Republica: dominagdo e | Coronéis, eleitores, deputados, senadores, capoeiras, capangas, mineiros,
resisténcia paulistas, nordestinos, europeus, norte-americanos, cearenses,
seringueiros, ingleses, holandeses, operarios, mulheres, criangas,
fazendeiros, italianos, empresarios, imigrantes (italianos, espanhdis,
portugueses, alemées, russos, japoneses, austriacos, sirio-libaneses,
judeus), pequenos proprietarios, enfermeiros, professores, artesaos,
mineradores, sertanejos, posseiros, indios, vagqueanos, cangaceiros
(dependentes e independentes), rebeldes, marinheiros, afrodescendentes,

operarios.
5. A Grande Depresséo, o fascismo | Norte-americanos, investidores (pequenos, médios e grandes),
€ 0 nazismo empresarios, negros, latinos, trabalhadores, agricultores, italianos,

cafeicultores, mendigos, ex-soldados, fascistas, ingleses, franceses, ex-
oficiais, jovens ricos, marginais, proprietarios de terras, comunistas,
socialistas, professores, alemaes, nazistas, judeus, banqueiros,
exportadores, democratas, artistas, cientistas,

6. A Segunda Guerra Mundial Franceses, italianos, europeus, japoneses, ingleses, alemées, norte-
americanos, militares, fascistas, nazistas, espanhois, nazifascistas,
holandeses, comunistas, soviéticos, kamikazes, ciganos, religiosos,
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homossexuais, judeus.

7. A Era Vargas Capitdes, tenentes, militares, operarios, industriais, fazendeiros,
cafeicultores, generais, governadores, interventores, paulistas, mulheres,
nazifascistas, comunistas, integralistas, antissemitas,  judeus,
trabalhadores, rebeldes, jornalistas, funcionarios publicos, escritores,
estudantes.

8. A Guerra Fria Soldados, americanos, ingleses, franceses, alemées, trabalhadores
especializados, cientistas, berlinenses, coreanos, chineses, norte-
americanos, comunistas, capitalistas, jornalistas.

9. Independéncias: Africa e Asia Africanos, asiaticos, negros, descendentes, norte-americanos, centro-
americanos, indianos, ingleses, hindus, mulcumanos, britanicos, kikuyu,
achanti, ewe, ga, quenianos, franceses, guineenses, argelinos,
congoleses, belgas, portugueses, angolanos, guerrilheiros,
revolucionarios, bosquimanos, chosas, zulus, holandeses, boeres, sul-
africanos.

10. O socialismo real Chineses, mandarins, boxers, ocidentais, missionarios aleméaes, norte-
americanos, camponeses, rebeldes, chefes militares, nacionalistas,
comunistas, mulheres, japoneses, operarios, estudantes, operarios,
franceses, vietnamitas, soviéticos, vietcongues, cubanos, empresarios,
guerrilheiros, bolivianos, chilenos.

11. De Dutra a Jango: uma Brasileiros, trabalhadores, tecel6es, marceneiros, graficos, comunistas,
experiéncia democratica golpistas, operéarios, proprietarios de terra, migrantes, nordestinos,
mineiros, estudantes, ministros, funcionarios, estrangeiros, norte-
americanos, movimentos sociais, politicos, militares, empresarios,
marinheiros, fuzileiros navais, negros.

12. O regime militar Militares, estudantes, jornalistas, subversivos, castelistas, professores,
politicos, linhas-duras, assalariados, governadores, prefeitos, operarios,
intelectuais, artistas, cantores, compositores, musicos, guerrilheiros,
comunistas, camponeses, arabes, judeus, religiosos, metallrgicos, lideres
comunitarios, indigenas, quilombolas, mulheres.

13. O fim do bloco soviético e a Russos, ucranianos, estonianos, lituanos, judeus, arménios, soldados,
nova ordem mundial artistas, soviéticos, operarios, trabalhadores, poloneses, romenos,
eslovacos, iugoslavos, guerrilheiros, nazistas, sérvios, bosnios, croatas,
mulgumanos, albaneses, norte-americanos, camponeses, chineses,
analistas, espanhois, judeus, romanos, rabinos, arabes mulgumanos,
palestinos, britanicos, franceses, refugiados, israelenses, ingleses, sunitas,
xiitas, iraquianos, tunisianos.

14. O Brasil e anova ordem indios, politicos, empresérios, descamisados, marajas, trabalhadores,
mundial deputados, senadores, trabalhadores sem-terra, policiais, fazendeiros,
trabalhadores rurais.

Quadro A21: LD1. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Interpretacdo - Capacidade
Metodolégica

Capitulos Capacidade Metodolégica
1. Estados Unidos e a Europa no A visdo de histéria privilegia apenas um posicionamento acerca das
século XIX tematicas abordadas. A temporalidade € linear, apresentando seguimento

ao livro da série anterior. As fontes sédo pouco utilizadas. Os sujeitos séo
mais citados que abordados. As hipéteses ndo sdo sugeridas.

2. Industrializagdo e imperialismo A viséo de histéria ndo é dogmaética, ao passo que ressalta as resisténcias
as dominagBes imperialistas, principalmente na Africa. A temporalidade
linear segue a do capitulo anterior. As fontes sdo pouco utilizadas. Os
sujeitos sdo pouco abordados. As hipdteses ndo sdo fomentadas.

3. A Primeira Guerra Mundial e a A visdo de histéria ndo é dogmatica. A temporalidade da seguimento ao
Revolucédo Russa capitulo anterior. Em relagdo as fontes, € interessante que na abertura do
capitulo ha uma relagdo entre fonte oral (depoimento) e iconogréfica (foto).
Os sujeitos sdo mais mencionados que abordados. As hipdteses séo
fomentadas pouquissimas vezes.

4. Primeira Republica: dominagdo e | A visdo de histéria ndo é dogmatica ao passo que se apoia nas diferentes
resisténcia visGes acerca de um mesmo fato. A temporalidade é linear, mesmo que
ndo se associe, de inicio, com o capitulo anterior, 0 que ocorre depois. As
fontes estéo mais concentradas nas atividades. Os sujeitos sao abordados
com representatividade na resisténcia. As hip6teses sao simploriamente

solicitadas.
5. A Grande Depresséo, o fascismo | A visdo de histéria € dogmatica, pois aponta apenas uma perspectiva dos
€ 0 nazismo fatos. A temporalidade linear segue a do capitulo 3. As fontes séo mais

exploradas nas atividades, sendo que no corpo do texto de apoio ndao ha
mencdo a quase nenhuma fonte escrita, ao passo que as iconografica
apenas ilustram a temética. Os sujeitos s@o mais citados que abordados. A
explicagdo sobre o nazismo e o fascismo ndo permite que todos os

sujeitos sejam de fato abordados. As hipdteses séo pouco solicitadas.

6. A Segunda Guerra Mundial A visdo de historia ndo é dogmatica. A temporalidade é linear e segue o
capitulo anterior. As fontes séo pouco exploradas no corpo do texto, pois
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estdo mais presentes nas atividades. Os sujeitos sdo mais citados que
abordados, a tematica maior gira entorno da Guerra. As hip6teses séo
solicitadas poucas vezes e ndo sdo passiveis de comprovagdo pelo
préprio aluno.

7. A Era Vargas

A visdo de histéria ndo é dogmatica posto que tende a desmistificar certas
consideragdes que ha muito ndo o eram, como no caso da participacéo
dos pracas brasileiros na Segunda Guerra Mundial. A temporalidade é
guebrada no inicio e depois se alinha com a do capitulo anterior. As fontes
sdo pouco utilizadas. Os sujeitos sdo citados no em torno da tematica.
S&o poucas as hipéteses solicitadas.

8. A Guerra Fria

A visdo de histéria é dogmatica, posto que ndo apresenta maneiras
distintas acerca de um mesmo acontecimento. A temporalidade liga-se
com o capitulo 6. As fontes estdo presentes nas atividades. Os sujeitos
ndo sdo abordados. As hipéteses solicitadas ndo fomentam a consciéncia
histérica.

9. Independéncias: Africa e Asia

A visao de histéria € dogmatica posto que néo apresenta variadas formas
de andlise do mesmo fato. A temporalidade linear segue a do capitulo
anterior a0 mesmo passo em que retorna a época do colonialismo e do
neocolonialismo. As fontes escritas da época (comentario de lideres
revolucionario) sdo utilizadas no texto de apoio ao aluno. Os sujeitos séo
abordados e tratados como motores da resisténcia e ad revolugdo. As
hipéteses séo solicitadas, mas de forma simples.

10. O socialismo real

A visdo de histéria ndo é dogmaética, posto que procura sempre apresentar
as versfes tanto dos vencedores como dos vencidos nos conflitos. A
temporalidade linear da seguimento ao capitulo anterior. As fontes sédo
utilizadas no texto de apoio e nas atividades. Sdo em sua maioria escritas.
Os sujeitos histéricos séo caracterizados como ativos diante da conjuntura.
As hipéteses sdo solicitadas e podem ser comprovadas no decorrer do
capitulo.

11. De Dutra a Jango: uma
experiéncia democratica

A visdo de histéria ndo € dogmatica. A temporalidade se alinha a do
capitulo 7, linearmente. As fontes utilizadas séo trechos da historiografia e
iconografia. Os sujeitos ora sdo participativos, ora ndo o sdo. As hipéteses
sdo pouco solicitadas.

12. O regime militar

A visdo de histéria ndo é dogmatica, posto que apresenta até mesmo as
contradigbes existentes entre os préprios empreendedores do golpe. A
temporalidade segue a do capitulo anterior, linearmente. As fontes
utilizadas sé@o iconogréficas e algumas, artisticas, estatisticas, entre
outras. Os sujeitos sdo apresentados como ativos do processo. As
hipéteses séo solicitadas.

13. O fim do bloco soviético e a
nova ordem mundial

A visdo de histéria ndo é dogmatica posto que apresenta duas versoes
acerca, por exemplo, da intervengdo norte-americana ao Ira e Iraque. A
temporalidade interliga-se a varios dos capitulos estudados, posto que a
tematica aborda desde o estabelecimento de uma ordem mundial até as
consequéncias das invasdes romanas, das guerras mundiais e dos
conflitos internos ao Oriente Médio e os povos que dele fazem parte. Sdo
utilizadas fontes iconograficas e de historiadores, sendo as Ultimas mais
presentes nas atividades. Os sujeitos séo abordados. As hipéteses sdo
solicitadas de forma simples, sem que fomente a consciéncia histérica.

14. O Brasil e anova ordem
mundial

A visao de historia é dogmatica posto que ndo ha mais de uma visao de
uma mesma conjuntura. A temporalidade linear se alinha com a do
capitulo 12. As fontes utilizadas sdo estatisticas e iconogréficas. Os
sujeitos aparentam ser mais passivos que ativos. As hipéteses ndo séo
solicitadas.

Quadro A22: LD1. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Interpretagdo - Carater de Processo

de Perspectiva

Capitulos

Carater de Processo e de Perspectiva

1. Estados Unidos e a Europa no
século XIX

O processo é mantido. Em relacdo a perspectiva, ha pouco fomento a
multiperspectividade.

2. Industrializa¢&o e imperialismo

O processo € mantido. Em relagdo a perspectiva, o autor procura
mencionar sempre que o neocolonialismo era oneroso as neocolbnias e
lucrativo para as neometrépoles,

3. A Primeira Guerra Mundial e a
Revolucdo Russa

O processo € mantido. Privilegia-se a perspectiva unilateral.

4. Primeira Republica: dominagéo e
resisténcia

O processo € interrompido e religado. Em relagdo a perspectiva,
demonstra pluriperspectividade nos fatos sentidos de diferentes maneires
no eixo pobres/ricos, operarios/capitalistas.

5. A Grande Depresséo, o fascismo
€ 0 nazismo

O processo se relaciona com o capitulo 3. A pluriperspectividade ndo é
abordada.

6. A Segunda Guerra Mundial

O processo é mantido. Em relacdo a perspectiva, privilegia-se o fato em
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detrimento da situacédo real dos sujeitos.

7. A Era Vargas

O processo é quebrado no inicio e reestabelecido no decorrer do capitulo.
A perspectiva é unilateral na maior parte das vezes (exceto, por exemplo,
na questéo dos pracas brasileiros na Segunda Guerra Mundial).

8. A Guerra Fria

O processo é mantido em relagdo ao capitulo 6. Ndo ha fomento a
multiperspectividade.

9. Independéncias: Africa e Asia

O processo é mantido. Em relacdo a perspectiva, essa se alinha o a
premissa dos povos africanos e asiaticos e na suas lutas por
independéncia.

10. O socialismo real

O processo é mantido. Em relagéo a perspectiva, a dos defensores e dos
opositores ao socialismo cubano inaugura o capitulo e se mantém.

11. De Dutra a Jango: uma
experiéncia democratica

O processo € mantido em reacao ao capitulo 7. Em relacao a perspectiva,
ora a demonstra, ora ndo.

12. O regime militar

O processo € mantido. H4 ressalte a perspectiva.

13. O fim do bloco soviético e a
nova ordem mundial

O processo pode ser interligado a varios capitulos analisados. Em relacéo
a perspectiva, demonstra a variagdo entre elas.

14. O Brasil e anova ordem
mundial

O processo é mantido em relacdo ao capitulo 12. Ndo ha fomento a
multiperspectividade.

Quadro A23: LD1. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Orientacéo - Perspectivas Globais

Capitulos

Perspectivas Globais

1. Estados Unidos e a Europa no
século XIX

Identidade do aluno ndo é fomentada e a relacdo presente/passado é
pouco utilizada.

2. Industrializac&o e imperialismo

Identidade do aluno ndo é fomentada. A relagdo presente/passado, que
poderia ser atrelada a temética, s é realizada em relacéo a Africa.

3. A Primeira Guerra Mundial e a
Revolugdo Russa

Identidade do aluno nédo é fomentada. As relacdes presente/passado ndo
sdo realizadas, exceto pela comparacdo das diferencas territoriais em
alguns locais no pés-guerra.

4. Primeira Republica: dominagéo e
resisténcia

Identidade do alunado ndo é fomentada. A relagédo presente/passado é
pouco explorada.

5. A Grande Depresséo, o fascismo
e 0 nazismo

Identidade histérica do aluno ndo ¢é fomentada. A

presente/passado é pouco explorada.

relacéo

6. A Segunda Guerra Mundial

Identidade do aluno n&do é fomentada. A relagdo presente/passado nao é
abordada.

7. A Era Vargas

Identidade do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente/passado ndo é
estabelecida.

8. A Guerra Fria

Identidade histérica do aluno ndo ¢é fomentada. A

presente/passado ndo é estabelecida.

relagdo

9. Independéncias: Africa e Asia

Identidade do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente/passado ndo é
abordada.

10. O socialismo real

Identidade do aluno é fomentada. A relagcdo presente/passado ocorre no
box “O Texto Como Fonte”, onde relaciona o contexto da Guerra do Vietna
com a cangao dos Engenheiros do Hawai “Era um garoto que como eu
amava os Beatles o os Roling Stones”.

11. De Dutra a Jango: uma
experiéncia democratica

Identidade do aluno ndo é fomentada. A relagdo presente/passado é
pouco utilizada.

12. O regime militar

Identidade histérica do aluno ndo é abordada. A relacédo presente/passado
também né&o o é.

13. O fim do bloco soviético e a
nova ordem mundial

Identidade histérica do aluno ndo ¢é fomentada. A

presente/passado é carente.

relacéo

14. O Brasil e anova ordem
mundial

Identidade do aluno ndo é fomentada. A relacdo presente/passado é
pouco abordada.

Quadro A24: LD1. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Orientacdo - Opinido Histérica

Capitulos

Opinido Histérica

1. Estados Unidos e a Europa no
século XIX

Opinido histérica ndo é fomentada.

2. Industrializag&o e imperialismo

Opinido historica é fomentada em partes.

3. A Primeira Guerra Mundial e a
Revolucdo Russa

Opiniéo histérica ndo é fomentada.

4. Primeira Republica: dominagéo e
resisténcia

Opinido histdrica s6 é fomentada na demonstracéo das distintas formas de
se analisar um mesmo fato.

5. A Grande Depresséo, o fascismo
€ 0 hazismo

Opinido histérica ndo é fomentada.

6. A Segunda Guerra Mundial

Opinido histérica ndo é fomentada.

7. A EraVargas

Opinido histérica ndo é fomentada.

8. A Guerra Fria

Opinido histérica ndo é fomentada.

9. Independéncias: Africa e Asia

Opinido histérica ndo é fomentada.
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10. O socialismo real

Opinido histérica é fomentada em algumas situacoes.

11. De Dutra a Jango: uma
experiéncia democratica

Opinido histérica ndo é fomentada.

12. O regime militar

Opinido histérica ndo é fomentada.

13. O fim do bloco soviético e a
nova ordem mundial

Opinido histérica ndo é fomentada.

14. O Brasil e anova ordem
mundial

Opinido histérica ndo é fomentada.




APENDICE B
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LD2: Primeiro Ano

Quadro B1: LD2. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Apresentacao
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Capitulos

Imagens

Mapas Diversos

Doc. Hist.

1. Tempo e Histéria

11

0 escritos;

14 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado.

2. Origem Humana

1 escrito;

14 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

3. As primeiras
sociedades

0 escritos;

4 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

4. Primeiros povos
da América

0 escritos;

2 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

5. Povos da
Mesopotamia

0 escritos;
6 comentarios de

excerto referenciado

historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou

6. Africa: Egipcios e
Reino de Cuxe

11

2 escritos;

6 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

7. Hebreus, fenicios
e persas

2 escritos;

4 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

8. Povos da China e
daIndia

2 escritos;

2 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

9. Gregos

16

2 escritos;

10 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

10. Romanos

4 escritos;

5 comentérios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

11. Império
Bizantino

2 escritos;

4 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

12. Mundo islamico

1 escrito;

7 comentérios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

13. Povos africanos

10

0 escritos;

7 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

14. Germanicos e
Império Carolingio

3 escritos;

8 comentérios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

15. Feudalismo

1 escrito;

5 comentérios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado




16. Igreja e cultura 4 escritos;

medieval 9 5 7 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

17. Séculos finais da 2 escritos;

Idade Média 5 1 2 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

18. Renascimento 6 escritos;

cultural 6 comentarios de historiadores,

11 0 . .
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

19. Reformas 3 escritos;

religiosas 5 1 3 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

20. Expanséao 1 escritos;

europeia e 6 6 2 comentérios de historiadores,

conquista da estudiosos da tematica abordada ou

América excerto referenciado

21. Oimpacto da 4 escritos;

conquista da 9 1 9 comentarios de historiadores,

América estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

22. Mercantilismo e 1 escrito;

sistema colonial 5 comentarios de historiadores,

4 1 . o
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

Quadro B2: LD2. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Dimensdo Sincronica
dos Conteudos

Capitulos Economia Politica Sociedade Cultura

1. Tempo e Histéria X X

2. Origem Humana X

3. As primeiras sociedades

4. Primeiros povos da
América

5. Povos da Mesopotamia

6. Africa: Egipcios e Reino de
Cuxe

x

x

7. Hebreus, fenicios e persas

8. Povos da China e da india

9. Gregos

10. Romanos

XXX X|X| X |X| X X
x

11. Império Bizantino

XX XXX | X

12. Mundo islamico

x

13. Povos africanos

XXX XXX
X XXX X

14. Germanicos e Império
Carolingio

X

15. Feudalismo X

x

16. Igreja e cultura medieval

17. Séculos finais da Idade
Média

18. Renascimento cultural X

x| X

19. Reformas religiosas X

20. Expanséo europeia e
conquista da América

21. O impacto da conquista
da América

22. Mercantilismo e sistema
colonial

Quadro B3: LD2. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Dimens&o Diacrbnica
dos Conteudos

Capitulos Curta Média Longa
1. Tempo e Histéria * * *
2. Origem Humana X X
3. As primeiras sociedades X
4. Primeiros povos da América X X




202

5. Povos da Mesopotamia

6. Africa: Egipcios e Reino de Cuxe

XX | X

7. Hebreus, fenicios e persas

8. Povos da China e da india

9. Gregos

XXX |[X | X

10. Romanos

11. Império Bizantino

12. Mundo islamico

13. Povos africanos

XX XX XX XXX | X

14. Germanicos e Império Carolingio

XXX XXX

15. Feudalismo

16. Igreja e cultura medieval X

17. Séculos finais da Idade Média X X
18. Renascimento cultural X X
19. Reformas religiosas X X
20. Expanséo europeia e conquista da América X X
21. O impacto da conquista da América X X

22. Mercantilismo e sistema colonial X

* Esse capitulo apenas explica o que é o tempo histérico, sem que se prenda a uma
delimitag&o temporal.

Quadro B4: LD2. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Sujeitos Historicos
Citados

Capitulos Sujeitos
1. Tempo e Histéria Mulheres, homens, historiadores, Karaja, trabalhadores, chineses,
egipcios, sumérios, mulgumanos, judeus, cristaos.
2. Origem Humana Cristdos, religiosos, cientistas, antropélogos, hominideos, sociélogos,
historiadores, indigenas.
3. As primeiras sociedades Hominideos, arqueodlogos, némades, cacadores-coletores, bosquimanos,

esquimés, aborigenes, tecelées, sacerdotes, soldados, lenhadores,
barqueiros, vidraceiros, ceramistas, metalirgicos.

4. Primeiros povos da América Europeus, australianos, africanos, americanos, asiaticos, cagadores-
coletores, portugueses, tupis, tupinambas, tupiniquins, guaranis, caetés,
potiguares, jés, aruaques, sambaquieiros, agricultores, ceramistas, aratus,
itararés.

5. Povos da Mesopotamia Gregos, ndmades, semindmades, sedentarios, sumérios, acadios,
amoritas, babil6nios, assirios, caldeus, cassitas, hititas, medos,
neobabilénicos, mesopotamicos, sacerdotes, reis, sacerdotisas,
funcionarios do rei, awilum, mushkemun, escravos, construtores,
comerciantes.

6. Africa: Egipcios e Reino de Cuxe | Farads, sabios, comerciantes, artistas, hominideos, nomos, egipcios,
hicsos, nobreza, cuxitas, assirios, persas, maceddnios, romanos, soldados
franceses, sacerdotes, escribas, camponeses, arteséos, escravos, gregos,
romanos.

7. Hebreus, fenicios e persas Hebreus, fenicios, marinheiros, comerciantes, persas, arabes, judeus,
cristdos, patriarcas, juizes, reis, farads, cananeus, filisteus, proprietarios de
terras, amoritas, assirios, neobabildnicos, palestinos, mulgumanos,
sacerdotes, donos de oficinas de artesanato, negociantes de escravos,
funcionarios do governo, trabalhadores livres, escravos, macedonios,
gregos, indo-europeus, medos, satrapas.

8. Povos da China e da India Asidticos, chineses, hunos, mercadores, camponeses sedentarios,
camponeses, harapenses, arianos, semindmades, indianos, bramanes,
xatrias, vaixas, sudras, parias (ou ddlits), budistas.

9. Gregos Gregos, helenos, aqueus, persas, espartanos, macedonios, jonios,, edlios,
dédrios, troianos, aedos, comerciantes, reis, arisoti, kakoi, barbaros,
soldados, esparciatas,, periecos, hilotas, ancidos, éforos, atenienses,
marinheiros, arcontes, eupatridas, pequenos proprietarios, escravos,
artesdos, camponeses, metecos, estrategos, escultores, arquitetos,
dramaturgos, orientais.

10. Romanos Romanos, italiotas, etruscos, gregos, latinos, funcionarios, patricios,
clientes, plebeus, escravos, consules, soldados, decénviros, fenicios,
cartaginenses, nobres, camponeses, tribunos da plebe, chefes militares,
senadores, colonos, senhores, gladiadores, visigodos, ostrogodos,
alamanos, mercenarios, hérulos, turcos, sacerdotes, magistrados,
imperadores, apostolos, cristaos, pagaos.

11. Império Bizantino Mulgumanos, gregos, arquitetos, engenheiros, artesdos, romanos,
imperadores, trabalhadores livres, juristas, bizantinos, papas, servos,
comerciantes, funcionarios do governo, clérigos, camponeses, egipcios,
eslavos, judeus, sacerdotes, turcos, portugueses, espanhais.

12. Mundo islamico Arabes, povos sedentérios, mulgumanos, sacerdotes, califas, peregrinos,
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sunitas, xiitas, persas, africanos, sirios, libaneses, palestinos, egipcios,
cristdos, mouros, sarracenos, escravos, libertos.

13. Povos africanos Africanos, egipcios, cartagineses, mulgumanos, cuxitas, persas, indianos,
arabes, tuaregues, haucas, cacadores, coletores, ganenses, europeus,
escravos, malineses, mandingas, soldados, servigais, portugueses,
bantos, navegadores, candas, artesdos, comerciantes, agricultores,
congoleses, jagas, colonos.

14. Germanicos e Império Germanicos, romanos, gregos, turcos, anglos, saxdes, visigodos,
Carolingio ostrogodos, vandalos, francos, suevos, burgindios, lombardos, alamanos,
hérulos, reis, guerreiros, escravos, homens livres, sacerdotes, hunos,
merovingios, carolingios, funcionarios, nobres, escribas, pagaos,
magiares, vikings, mulgcumanos.

15. Feudalismo Trabalhadores, proprietarios de terras, romanos, germanicos, guerreiros,
camponeses, escravos, plebeus, colonos, carolingios, senhores feudais,
suseranos, vassalos, nobres, clérigos, servos, chineses, europeus,
mulheres, arabes.

16. Igreja e cultura medieval Sacerdotes, clérigos, apdstolos, beneditinos, franciscanos, dominicanos,
carmelitas, agostinianos, reis, magiares, lombardos, alemées, cristaos,
hereges, albigenses, valdenses, bogomilos, patarinos, mulcumanos,
guerreiros, italianos, metres, estudantes, pintores, trovadores, menestréis,
cavaleiros, bufées, bobos.

17. Séculos finais da Idade Média Burguesia, pagdos, nobres, mulgumanos, servos, senhores feudais,
alemdaes, comerciantes, artesdos, governantes, cavaleiros, camponeses,
ingleses, franceses.

18. Renascimento cultural Servos, senhores, vassalos, suseranos, mestres, aprendizes, intelectuais,
escritores, pintores, arquitetos, professores, estudantes, cientistas,
filosofos, renascentistas, impressores, mecenas, banqueiros, monarcas,
papas, teélogos, italianos, estudantes, clérigos.

19. Reformas religiosas Catolicos, protestantes, sacerdotes catdlicos, leitores, capitalistas,
comerciantes, alemaes, cristdos, franceses, burgueses, huguenotes,
puritanos, presbiterianos, ingleses, evangélicos, europeus, jesuitas,

inquisidores.
20. Expanséo europeia e conquista | Senhores feudais, camponeses, burguesia, nobreza, funcionarios,
da América romanos, germanos, mulgumanos, cristdos, arabes, reis, catdlicos,

portugueses,  comerciantes, banqueiros, europeus, genoveses,
venezianos, navegadores, espanhois, turcos, chineses, marinheiros,
mouros, africanos, padres, soldados, intérpretes, indios, ingleses,
franceses, holandeses.

21. O impacto da conquista da Conquistadores, europeus, conquistados, indigenas, colonos,
América descobridores, artistas, portugueses, espanhdis, povos americanos, povos
pré-colombianos, povos nativos, aruaques, jés, tupis-guaranis, caraibas,
patagdnicos, araucanos, irogueses, sioux, maias, astecas, incas, Timbira,
missionarios, comerciantes, sacerdotes, mexicas, militares, governadores
de provincias, jesuitas, criangas, tupiniquins.

22. Mercantilismo e sistema Espanhois, ingleses, franceses, colonos.
colonial

Quadro B5: LD2. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Interpretacdo - Capacidade
Metodolégica

Capitulos Capacidade Metodologica

1. Tempo e Historia Perspectivas diversas, posto que explica o que € a historia e seus objetos
de estudo. Nao ha dogmatizacéo, posto que é demonstrada a variedade
dessas perspectivas. Tempo € explicado, ndo possuindo uma categoria
para analisa-lo dentro desse capitulo. Fontes sao utilizadas
contundentemente. Sujeitos delimitados como participativos, posto que
ndo ha processo propriamente dito. Sdo sugeridas hipéteses.

2. Origem Humana Perspectivas distintas de um mesmo fato, ndo havendo dogmatizacéo.
Tempo linear e cronoldégico na maior parte do capitulo, sendo
transcendente quando retrata a conceituagdo de cultura. Fontes se
interligam e dialogam com o texto do capitulo. Sujeitos ndo sdo muito
influentes dada a tematica. Sugere hipoteses.

3. As primeiras sociedades Perspectivas diversas sobre a mesma tematica, ndo possuindo carater
dogmatico. Tempo linear e cronolégico. As fontes escritas dialogam com o
texto. Sujeitos participativos. Hipoteses séo fomentadas.

4. Primeiros povos da América Perspectivas diversas que ndo dogmatizam o conteddo. Tempo linear e
cronoldgico, embora dé saltos exorbitantes no tempo. Fontes escritas que
dialogam com o texto. Sujeitos alheios ao processo. Hip6teses nao
sugeridas.

5. Povos da Mesopotamia Perspectiva unilateral, que termina por dogmatizar o conteido em apenas
uma viersdo de como foram os fatos desse capitulo. Tempo linear e
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cronoldgico. Fontes escritas dialogam com o texto. Sujeitos como
provedores do processo. Algumas hipéteses sugeridas nas atividades.

6. Africa: Egipcios e Reino de Cuxe | Perspectiva unilateral e dogmaética. Tempo linear e cronoldgico, que
avanca consideravelmente rapido. As poucas fontes que possui no
capitulo dialogam com o texto, sendo bem exploradas. Sujeitos alheios ao
processo histérico. Hip6teses ndo séo sugeridas.

7. Hebreus, fenicios e persas Perspectiva unilateral e dogmatizadora. Tempo linear e cronolégico, que
avanga em ritmo acelerado. Poucas fontes, mas ha dialogo delas com o
texto. Sujeitos apaticos face aos acontecimentos. N&o sugere hipoteses.

8. Povos da China e da india Perspectiva multipla, ndo dogmatizando o contetdo. Tempo linear e
cronolégico, que rapido avanco. Poucas fontes utilizadas. Sujeitos alheios
ao processo historico abordado. N&o sugere hipoteses.

9. Gregos Perspectiva univoca, de modo que o contetido torna-se cristalizado. Logo,
dogmatico. O tempo € linear e cronoldgico. As fontes escritas se interligam
ao conteudo, as iconograficas somente o fazem um vez. Os sujeitos séo
omissos, alheios ao processo. Algumas atividades sugerem hipéteses.

10. Romanos Perspectiva univoca, que dogmatiza a perspectiva de histéria do capitulo.
Tempo linear e cronoldgico. As fontes escritas dialogam com o conteudo,
as iconograficas ndo. Sujeitos sdo participativos do processo. As hip6teses
séo sugeridas.

11. Império Bizantino Perspectiva univoca, dogmatizando o contetdo. Tempo linear e
cronoldgico. As fontes, escritas e iconograficas dialogam com o texto.
Sujeitos aparecem apaticamente em relacdo ao processo, exceto em
algumas revoltas (como a Nika). Sugere hipéteses.

12. Mundo islamico Perspectiva unilateralizada em relagédo os métodos de estudo do contetdo,
0 que dogmatiza a visdo histérica. O tempo é linear e cronolégico. As
fontes sdo escassas, mas dialogam com o texto tematico. Os sujeitos ndo
sdo tratados como histdricos. Sugere levantamento de hipéteses.

13. Povos africanos Perspectiva histérica univoca, dogmatizando o contetdo. Tempo linear e
cronoldgico, que avanga em ritmo acelerado. S&o poucas as fontes que
compde o capitulo, mas elas sdo bem utilizadas tanto no texto de apoio
quanto nas atividades. Sujeitos ndo sao participativos do processo.
Hipoteses sao solicitadas.

14. Germanicos e Império Ha diversidade de perspectiva, ndo demonstrando apenas uma visdo de
Carolingio histéria, o que ndo dogmatiza o contetido. O tempo € linear e cronolégico.
As fontes escritas e iconogréficas dialogam com o texto. Os sujeitos séo
passivos. Sugere hipéteses.

15. Feudalismo Embora inicie com um discussdo acerca do conceito de “feudalismo”, o
autor termina por privilegiar um a Unica perspectiva acerca do assunto,
dogmatizando a visédo em torno dele. O tempo é linear e cronolégico. As
fontes dialogam com o contetido do capitulo. Os sujeitos sdo passivos
perante o processo. As hipéteses séo solicitadas.

16. Igreja e cultura medieval Perspectiva multilateralizada, posto que busca, a todo momento, quebrar o
conceito de medievalidade pautada na ignorancia. Logo, a dogmatizacéo
ndo ocorre. O tempo é concomitante ao do capitulo anterior, como se
fosse um adendo aquele conteddo. As fontes dialogam com o texto. Os

sujeitos sdo participativos. As hipéteses séo sugeridas.

17. Séculos finais da Idade Média Embora inicie abordando perspectivas distintas acerca do termo ldade
Média, o autor opta por uma postura dogmatica por ndo demonstrar visdes
diferentes de um mesmo fato. O tempo € linear e cronolégico. As poucas
fontes dialogam com o texto de apoio. Os sujeitos sao participativos,
percebendo-se que a histéria ndo lhes é externa. As hipéteses sdo
sugeridas.

18. Renascimento cultural Perspectiva univoca, dogmatizando o contelddo, posto que mesmo que
explane a questdo do termo “ldade das Trevas”, pela exposigcdo do
contetdo, acaba afirmando-o. O tempo € linear e cronolégico. As fontes
escritas e imagéticas dialogam com o texto. Os sujeitos sdo o0s
protagonistas das mudangas (tanto na cultura nobre quanto na popular).
Hip6teses sdo solicitadas.

19. Reformas religiosas Perspectiva unilateralista, que dogmatiza a visdo histérica do contetdo.
Tempo € linear e cronolégico. Fontes escritas e iconograficas dialogam
com o contetdo. Os sujeitos sdo participativos do processo. As hipoteses
sdo sugeridas.

20. Expansdao europeia e conquista | Perspectiva multilateral, posto que néo focaliza em apenas uma
da América perspectiva histérica. Logo, ndo ha dogmatizagdo do contetido. Tempo
ndo é linear e cronoldgico em todo o capitulo, havendo retrocessos e
avancos temporais conforme o eixo espacial analisado. As fontes escritas
ou comentarios sdo escassas, e as iconograficas ndo dialogam em sai
totalidade com o contetido. Os sujeitos participativos (pelo menos os que
sdo mais influentes). As hipéteses ndo séo solicitadas.

21. O impacto da conquista da Perspectivas diversas sobre a tematica, ndo possuindo visdo dogmatica
América acerca da mesma. Tempo linear e cronolégico. Fontes escritas e
iconograficas dialogam com o texto. Sujeitos participativos. Hipéteses nédo
sdo solicitadas.
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22. Mercantilismo e sistema
colonial

Perspectivas diversas sobre uma mesma tematica, ndo privilegiando a
dogmatizagdo. Tempo linear e cronolégico. As fontes dialogam com a
tematica. Sujeitos citados como protagonistas do processo. S&o solicitadas
hipéteses.

Quadro B6: LD2. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Interpretacdo - Carater de Processo

de Perspectiva

Capitulos

Carater de Processo e de Perspectiva

1. Tempo e Histéria Processo histérico é explicado. H4 multiperspectivas.

2. Origem Humana Processo € iniciado. Possui perspectivas distintas na mesma tematica.

3. As primeiras sociedades Processo é mantido e ha multiperspectividade.

4. Primeiros povos da América Processo é mantido. Perspectivas diversas.

5. Povos da Mesopotamia Processo é mantido em relac&o ao capitulo 3. A perspectiva é unilateral.

6. Africa: Egipcios e Reino de Cuxe | Processo é mantido. Perspectiva que n&o permite observarmos
divergéncias de olhar ao nivel do observador.

7. Hebreus, fenicios e persas Processo é mantido mesmo diante da mudanca de eixo espacial. Somente

a perspectiva dos “vencedores” é observada.

8. Povos da China e da india

Processo é mantido. Somente perspectiva dos “vencedores” é abordada.

9. Gregos

Processo é mantido em relagdo ao capitulo anterior, havendo até
atividades que relacionem a questao espacial. A perspectiva dos sujeitos
com mais poder € a Unica abordada.

10. Romanos

Processo é mantido. Ndo possui perspectiva centralizada em apenas um
sujeito.

11. Império Bizantino

Processo é mantido. A perspectiva ndo leva em consideracéo os diversos
sujeitos da histdria.

12. Mundo islamico

Processo ndo é mantido dada a tematica. A perspectiva a nivel do
observador ndo é mantida.

13. Povos africanos

Processo ndo é mantido dada a mudanca do eixo espacial. Perspectiva
univoca.

14. Germanicos e Império
Carolingio

Processo ndo é mantido em relagdo ao capitulo anterior, mas o é em
relacéo ao capitulo 10. A perspectiva ao nivel do observador é univoca.

15. Feudalismo

Processo é mantido em relagdo ao capitulo anterior. A perspectiva
privilegiada é a versao dos “vencedores”.

16. Igreja e cultura medieval

Processo é mantido. Ha diversidade de perspectivas.

17. Séculos finais da Idade Média

Processo é mantido. HA predominancia de uma visdo que privilegia a
concepcédo burguesa.

18. Renascimento cultural

Processo é mantido. Ha diversidade de perspectiva.

19. Reformas religiosas

Processo é mantido. Ha diversidade de perspectivas diante dos
posicionamentos dos sujeitos envolvidos.

20. Expansao europeia e conquista
da América

Processo é mantido, porém com retrocessos e avangos. A perspectiva ao
nivel do observador é unilateralmente colocada, pois prevalece a visédo dos
“aventureiros” e donos de posses.

21. O impacto da conquista da
América

Processo é mantido. Possui diversidade de perspectivas sobre a tematica.

22. Mercantilismo e sistema
colonial

Processo é mantido. Possui multiperspectivas.

Quadro B7: LD2. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Orientacdo — Perspectivas Globais

Capitulos

Perspectivas Globais

1. Tempo e Histéria

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada posto que néo unidade
conteudistica para tal. Relacdo presente e passado € ressaltada.

2. Origem Humana

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado existe.

3. As primeiras sociedades

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. A relagdo presente e
passado ocorre.

4. Primeiros povos da América

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado estd presente na associacdo da tematica com o0s povos
indigenas.

5. Povos da Mesopotamia

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. A relagdo passado e
presente ocorre nas atividades, porém de forma simplista ao passo em
gue procura estabelecer uma ponte entre a lei de talido e o cadigo juridico
atual.

6. Africa: Egipcios e Reino de Cuxe

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. A relagdo presente e
passado ocorre.

7. Hebreus, fenicios e persas

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. A relagdo presente e
passado ocorre muitas vezes, algumas por meio de andlise fisica do
espaco, outras por atividades que fomentam o carater comparativo
relacionado a cultura.

8. Povos da China e da india

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. A relacdo presente e
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passado se da constantemente.

9. Gregos

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. A relagéo presente e passo
é constante.

10. Romanos

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. A relagdo presente e
passado ocorre.

11. Império Bizantino

Identidade histérica do aluno é fomentada, posto que as atividades
remetem-se a explanacéo das rupturas e permanéncias. Relacédo presente
e passado ocorre.

12. Mundo islamico

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. A relagdo presente e
passado ocorre.

13. Povos africanos

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. A relagdo presente e
passado ocorre de forma simplista, posto que apenas se da em torno de
imagens de resquicios fisicos do periodo.

14. Germanicos e Império
Carolingio

Identidade histérica do aluno é fomentada em atividades que sugere que
se estabelecam relagdes entre as herangas germanas para a atualidade
(tais como consolidagédo de ritos de passagem e nomes de Paises). A
relac@o passado presente ocorre.

15. Feudalismo

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. A relagdo presente e
passado ocorre poucas vezes.

16. Igreja e cultura medieval

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado ocorre apenas nas atividades.

17. Séculos finais da Idade Média

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado ndo é enfatizada.

18. Renascimento cultural

Identidade histérica do aluno é fomentada na tematica dada as
especificidades relacionadas com a formagé@o da cultura renascentista.
Relacéo presente e passado ocorre nas atividades.

19. Reformas religiosas

Identidade histérica do aluno, em relagéo aos preceitos religiosos cristéos,
€ relacionada ao conteddo. Relacdo presente e passado ocorre nas
atividades e nos textos complementares.

20. Expansao europeia e conquista
da América

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado é pouco explorada.

21. O impacto da conquista da
América

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado é pouco explorada.

22. Mercantilismo e sistema
colonial

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada.
passado ocorre.

Relagdo presente e

Quadro B8: LD2. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Orientagdo - Opinido Histérica

Capitulos

Opinido Historica

1. Tempo e Historia

Opinido histérica é fomentada em algumas atividades.

N

. Origem Humana

Opinido histérica do aluno é fomentada em algumas das atividades.

3. As primeiras sociedades

Opinido histérica do alunado é fomentada em atividades que procuram
salientar a discuss&o em torno do termo civilizagéo.

4. Primeiros povos da América

Opinido histérica do aluno é solicitada em questdes referentes aos
indigenas em relacdo a terra na atualidade.

5. Povos da Mesopotamia

Opinido histérica é fomentada. Porém, de forma descontextualizada, posto
que relaciona a opinido do aluno sobre uma perspectiva distinta do
contetdo do capitulo.

6. Africa: Egipcios e Reino de Cuxe

Opinid@o histdrica ndo é fomentada se levado em considera¢é@o o contetdo
do capitulo. Isso porgue a atividade que solicita opiniéo histérica do aluno
se interliga com os padrbes de beleza, e ndo com as civilizagcdes
estudadas.

7. Hebreus, fenicios e persas

Opini&o histérica do aluno ndo é fomentada.

8. Povos da China e da india

Opinido histoérica é fomentada nas atividades que fomenta a opinido sobre
as construgdes que serviam como protec¢do territorial e o papel delas nos
dias de hoje.

9. Gregos

Opinido histdrica é fomentada em atividades que solicitam comparacdes,
explicitagdo de permanéncia ou ruptura de estruturas conhecidas
atualmente.

10. Romanos

Opinido histérica do alunado n&o é fomentada.

11. Império Bizantino

Opinido histérica é fomentada.

12. Mundo islamico

Opinido histérica é fomentada nas atividades que incitam os alunos a
refletir sobre a temética.

13. Povos africanos

Opinido historica acerca da tematica s6 é fomentada em uma atividade.
Nas demais, é desconsiderada.

14. Germanicos e Império
Carolingio

Opinido histérica é fomentada em relagcdo tanto a tematica quanto a
herancas linguisticas.

15. Feudalismo

Opinido histérica ndo é fomentada.

16. Igreja e cultura medieval

Opinido histdrica é fomentada nas atividades por meio de exercicios que
fomentam a permanéncia de certos tracos desse periodo no imaginario
atual.

17. Séculos finais da Idade Média

Opinido histdrica é solicitada, mas de forma desconexa com a tematica,
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posto que somente esta posta em andlise filmica.

18. Renascimento cultural

Opinido histérica é fomentada nas atividades, impulsionando o aluno a
identificar as permanéncias e rupturas oriundas do periodo e o reflexo
disso na atualidade, em consonancia com a formagdo de uma opinido

nesse em torno.

19. Reformas religiosas

Opinido histérica é fomentada por meio de atividades que correlacionam

intolerancia religiosa atual e do passado.

20. Expansao europeia e conquista
da América

Opinido histérica ndo é fomentada.

21. O impacto da conquista da
América

Opinido histérica é fomentada nas atividades e nos textos que buscam

abordar a diversidade de perspectivas.

22. Mercantilismo e sistema
colonial

Opinido histérica é fomentada em alguma atividades.

LD2: Segundo Ano

Quadro B9: LD2. Livro do Segundo Ano. Competéncia da Experiéncia - Apresentacdo

Capitulos Imagens Mapas Diversos Doc. Hist.

1. Inicio da 1 escrito;

Colonizacéo 4 comentarios de historiadores,

4 4 . o
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

2. Estado e Religido 2 escritos;

8 1 5 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

3. Economia 0 escritos;

Colonial: o Agucar 4 0 8 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

4. Escravidao e 3 escritos;

Resisténcia 10 comentérios de historiadores,

7 2 . L.
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

5. Dominio Espanhol 2 escritos;

e Brasil Holandés 4 comentarios de historiadores,

7 2 . o
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

6. Expanséo 0 escritos;

Territorial da 5 8 9 comentérios de historiadores,

Coldnia estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

7. Economia 2 escritos;

Colonial: Mineragéo 8 comentarios de historiadores,

7 1 . o
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

8. Antigo Regime e 3 escritos;

Revolugédo inglesa 6 comentérios de historiadores,

14 1 . .
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

9. lluminismo e 11 escritos;

Despotismo 5 comentérios de historiadores,

7 0 . o
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

10. Revolucgéo 2 escritos;

Industrial 4 comentarios de historiadores,

12 1 . o
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

11. Estados Unidos: 2 escritos;

da Colonizagao a 4 comentérios de historiadores,

Independéncia 4 2 estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

12. Revolugéo 2 escritos;

Francesa 4 comentarios de historiadores,

10 0 . o
estudiosos da temética abordada ou
excerto referenciado

13. Era Napolebdnica 0 escritos;

e Congresso de 7 2 4 comentarios de historiadores,

Viena estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado
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14. Independéncias
na América

1 escrito;
6 comentarios de historiadores,

Espanhola e Haiti 6 2 estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

15. Rebelides 1 escrito;

Liberais, 10 2 1 comentario de historiador, estudioso

Nacionalismo e da tematica abordada ou excerto

Unificacdo referenciado

16. Expanséo do 2 escritos;

Imperialismo 9 2 3 comentérios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

17. América no 2 escritos;

Século XIX 9 2 5 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

18. Independéncia 1 escrito;

do Brasil 7 1 9 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

19. Primeiro 2 escritos;

Reinado (1822-1831) 7 1 2 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

20. Periodo 1 escrito;

Regencial (1831- 7 1 3 comentérios de historiadores,

1840) estudiosos da teméatica abordada ou
excerto referenciado

21. Segundo 3 escritos;

Reinado (1840-1889) 8 0 5 comentérios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

22. O Fim do Império 3 escritos;

9 1 11 comentarios de historiadores,

estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

Quadro B10: LD2. Livro do Segundo Ano. Competéncia da Experiéncia - Dimensé&o Sincrbnica

dos Contelidos

Capitulos

Economia

Politica

Sociedade Cultura

1. Inicio da Colonizagéo

X

X

2. Estado e Religido

3. Economia Colonial: o
AclUcar

x

4. Escravidao e Resisténcia

x

5. Dominio Espanhol e Brasil
Holandés

x

6. Expansao Territorial da
Coldnia

X

7. Economia Colonial:
Mineracéo

8. Antigo Regime e Revolugéo
inglesa

9. lluminismo e Despotismo

10. Revolucéo Industrial

11. Estados Unidos: da
Colonizacéo a Independéncia

12. Revolugdo Francesa

13. Era Napolednica e
Congresso de Viena

X | X| X |X

14. Independéncias na
América Espanhola e Haiti

x

x

15. Rebelides Liberais,
Nacionalismo e Unificacdo

16. Expanséo do Imperialismo

17. América no Século XIX

18. Independéncia do Brasil

19. Primeiro Reinado (1822-
1831)

X | XXX

X | X|X[X]| X

20. Periodo Regencial (1831-
1840)

x

x




209

21. Segundo Reinado (1840- X X
1889)
22. O Fim do Império X X

Quadro B11: LD2. Livro do Segundo Ano.

dos Contelidos

Capitulos

Curta Média Longa

. Inicio da Colonizacéo

X

. Estado e Religido

X

Economia Colonial: o Acucar

Escravidao e Resisténcia

Dominio Espanhol e Brasil Holandés

. Expansao Territorial da Col6nia

Economia Colonial: Mineragcéo

. Antigo Regime e Revolucéo inglesa

XXX XXX XX

LIRS SIESININIG

. lluminismo e Despotismo

Juny
o

. Revolucgéo Industrial

=
[N

. Estados Unidos: da Colonizacdo a Independéncia

[y
N

. Revolucéo Francesa

XXX | X

=
w

. Era Napolednica e Congresso de Viena

XX | X| X

[
N

. Independéncias na América Espanhola e Haiti

=
(&)

. Rebelides Liberais, Nacionalismo e Unificacao

=
o

. Expanséo do Imperialismo

[N
~

. América no Século XIX

=
[oe]

. Independéncia do Brasil

=
©

. Primeiro Reinado (1822-1831)

N
o

. Periodo Regencial (1831-1840)

N
i

. Segundo Reinado (1840-1889)

22. O Fim do Império

DX XX XX XX XXX X XX XX XXX

Quadro B12: LD2. Livro do Segundo Ano.

Citados

Capitulos

Sujeitos

1. Inicio da Colonizagéo

Indigena, brancos, negros, comerciantes, franceses, europeus,
portugueses, ingleses, espanhois, brasileiros, colonos, exploradores,
holandeses, tupinambas, corsarios, escravos indigenas, caetés, carijos,
tupiniquins, tabajaras, potiguares.

2. Estado e Religido

Donatarios, indigenas, colonos, mulheres, governadores-gerais,
proprietarios de terras, jesuitas, europeus, franceses, tupinambas,
Tamoios, tupiniquins, carijés, guayanas, catélicos, sacerdotes catdlicos,
cristdos-novos.

3. Economia Colonial: o Aglcar

Proprietarios rurais, colonos, portugueses, holandeses, comerciantes,
mineradores, pecuaristas, senhores de engenho, escravos, feitores,
mestres de aclcar, purgadores, agregados, padres, funcionarios do rei,
profissionais liberais, capatazes, indigenas, negociantes.

4. Escravidao e Resisténcia

Africanos, afrodescendentes, escravos, mesopotamicos, gregos, romanos,
astecas, incas, arabes, europeus, portugueses, holandeses, ingleses,
franceses, bantos, sudaneses, escravos de ganho, negros do eito,
escravos domésticos, escravo bogal, escravo ladino, jejes, usséas, nagos,
quilombolas, calhambolas, mocambeiros, indigenas, soldados desertores,
comerciantes, bandeirantes.

5. Dominio Espanhol e Brasil
Holandés

Holandeses, artistas, médicos, astronomos, naturalistas, alta nobreza,
burgueses, colonos, visitadores, portugueses, produtores, comerciantes,
escravos africanos, luso-brasileiros, indigenas, espanhdis, senhores de
engenho, ingleses, mascates.

6. Expansao Territorial da Col6nia

Indigenas, exploradores, bandeirantes, escravos, jesuitas, criadores de
gado, franceses, espanhodis, mesticos, holandeses, indios ladinos,
criangas, pecuaristas, nordestinos, kariris, janduins, pedes.

7. Economia Colonial: Mineracao

Bandeirantes, escravos, africanos, arrendatarios, portugueses, indios,
paulistas, emboabas, baianos, pernambucanos, mineradores, tropeiros,
senhores de engenho, comerciantes, quituteiras, carpinteiros, ferreiros,
pedreiros, padres, militares, funcionarios da Coroa, advogados, colonos,
ingleses.

8. Antigo Regime e Revolugao
inglesa

Franceses, camponeses, comerciantes, ferreiros, metallrgicos,
carpinteiros, ceramistas, armeiros, moleiros, seleiros, proprietarios de
terras, arrendatarios, burguesia, mercadores, negociantes, nobres,
clérigos, profissionais liberais, pensadores liberais, gentry, corsarios,
parlamentares, ingleses, catélicos, protestantes.

Competéncia da Experiéncia - Dimenséao Diacrbnica

Competéncia da Experiéncia - Sujeitos Historicos
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9. lluminismo e Despotismo Burguesia, iluministas, franceses, ingleses, pequenos comerciantes,
artesdos, indigenas, jesuitas, portugueses.
10. Revolugéao Industrial Trabalhadores assalariados, operérios, artesdos, proprietarios dos meios

de producdo, burguesia, nobreza rural, camponeses, compradores,
ingleses, franceses, capitalistas, alemaes.

11. Estados Unidos: da Navegadores, ingleses, franceses, protestantes, catdlicos, camponeses,

Colonizagéo a Independéncia espanhois, povoadores, proprietéarios, indigenas, colonos, escravos,
britdnicos, americanos, comerciantes.

12. Revolugédo Francesa Burgueses, pequenos produtores, comerciantes, camponeses, nobres,

clérigos, sans-culottes, artesdos, profissionais liberais, bangueiros,
empresarios, ingleses, franceses, deputados, inimigos politicos, monarcas,
girondinos, jacobinos.

13. Era Napolednica e Congresso Franceses, burgueses, jacobinos, monarquistas, soldados, funcionarios,

de Viena clérigos, ingleses, austriacos, russos, prussianos, portugueses, catdlicos,
liberais, realistas, republicanos.

14. Independéncias na América Espanhois, portugueses, comerciantes, colonos, ingleses, industriais,

Espanhola e Haiti senhores, escravos, elites coloniais, criollos, latifundiarios, proprietarios de

minas, chapetones, camadas populares, franceses, padres, camponeses,
indigenas, mesticos, mexicanos, republicanos, haitianos, incas, norte-
americanos, venezuelanos, monarcas.

15. Rebelides Liberais, Operariado, franceses, burguesia, liberais, nacionalistas,
Nacionalismo e Unificacéo ultraconservadores, nobres, industriais, banqueiros, comerciantes,
trabalhadores, estudantes, socialistas, camponeses, soldados, clérigos,
funcionarios administrativos, austriacos, italianos, camisas vermelhas,
germanicos, alemées, anarquistas, federados.

16. Expanséo do Imperialismo Empresérios, banqueiros, industriais, capitalistas, governantes, africanos,
asiaticos, europeus, franceses, ingleses, britanicos, bberes, indianos,
chineses.

17. América no Século XIX Capitalistas, imigrantes europeus, colonos, indigenas, anglo-saxoes,

protestantes, catolicos, ibéricos, conquistadores, apaches, iroqueses,
cheroquis, cheyennes, irlandeses, alemaes, ingleses, escravos, operarios,
confederados, industriais, latifundiarios, burguesia, sulistas, negros,
criollos, exportadores, caudilhos, americanos, espanhois, cubanos,
estadunidenses, latino-americanos.

18. Independéncia do Brasil Espanhois, portugueses, colonos, brancos, negros, indigenas, mesticos,
colonizadores, colonizados, mascates, mineradores, proprietarios das
minas, inconfidentes, iluministas, intelectuais, soldados, negros libertos,
alfaiates, pedreiros, sapateiros, mulatos, franceses, ingleses,
comerciantes, ministros, produtores, artistas, professores,
pernambucanos, senhores de engenho, militares, camponeses,
profissionais liberais, deputados, latifundiarios.

19. Primeiro Reinado (1822-1831) Militares, comerciantes, mercenarios, proprietarios rurais, escravos,
portugueses, baianos, ingleses, deputados, brasileiros, magistrados,
clérigos, mesticos, negros livres, confederados, banqueiros britanicos,
espanhadis, liberais, mineiros.

20. Periodo Regencial (1831-1840) Regentes, restauradores, exaltados, moderados, progressistas,
regressistas, saquaremas, luzias, caramurus, comerciantes, militares,
funcionarios publicos, farroupilhas, jurujubas, profissionais liberais, padres,
chimangos, grandes proprietarios, coronéis, fazendeiros-coronéis,
camadas populares, classes médias, cabanos, indigenas, mesticos,
farrapos, galchos, estancieiros, camponeses, malés, haucas, nagos,
mulgumanos, sabinos, vaqueiros, sertanejos, maranhenses, bem-te-vis,
balaios.

21. Segundo Reinado (1840-1889) Liberais, conservadores, grandes proprietarios, comerciantes, regressistas,
progressistas, saquaremas, luzias, burocratas, profissionais liberais,
pequenos comerciantes (mercado interno), capangas, portugueses,
artesdos, padres, militares, praieiros, escravos, imigrantes europeus,
cafeicultores, italianos, espanhdis, alemaes, suicos, belgas, colonos,
ingleses, traficantes de escravos, africanos, ingleses, operarios.

22. O Fim do Império Ingleses, militares, escravos, traficantes de escravos, africanos, vaqueiros,
uruguaios, paraguaios, argentinos, criadores de gado, comerciantes,
brasileiros, blancos, fazendeiros gaulchos, colorados, camponeses,
banqueiros, fazendeiros, mineradores, parlamentares, artistas, intelectuais,
abolicionistas, criancas escravas, proprietarios de terras e de escravos,
bispos, maconicos, catélicos.

Quadro B13: LD2. Livro do Segundo Ano. Competéncia da Interpretacdo - Capacidade
Metodolégica

Capitulos Capacidade Metodologica
1. Inicio da Colonizagéo Perspectivas multiplas, ndo dogmatizando sobre uma s6 visdo a tematica
do capitulo. Tempo linear e cronoldgico. As fontes escritas e iconogréficas
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dialogam com o texto. Apenas os colonizadores possuem énfase, posto
gue os indigenas, por exemplo, sdo tratados como passivos. Algumas
hipéteses sdo sugeridas nas atividades.

2. Estado e Religiao

Perspectivas diversas, posto que enfatiza apenas uma viséo historiogréafica
da tematica, ndo dogmatizando o conteido. Tempo linear e cronoldgico.
Fontes dialogam com o texto. Sujeitos sd@o participativos a medida que
menciona as revoltas e estratégias dos sujeitos envolvidos a favor ou
contra a colonizagdo. Hipéteses sdo sugeridas nas atividades, de forma a
ligarem-se com o contelido.

3. Economia Colonial: o Agucar

Perspectivas diversas sobre a tematica, ndo dogmatizando o contetdo.
Tempo linear e cronolégico. Fontes gque interagem com a tematica estao
presentes. Nem todos os sujeitos mencionados o sdo historicamente
colocados. Hipoteses sdo sugeridas.

4. Escravidédo e Resisténcia

Perspectivas diversas, sem dogmatizacdo do conteddo. Tempo linear e
cronoldgico. Fontes dialogam com o texto. Sujeitos sdo participativos do
processo histérico abordado. Hip6teses nédo sugeridas.

5. Dominio Espanhol e Brasil
Holandés

Perspectivas diversas sobre a tematica, ndo dogmatizando o conteddo. O
tempo é linear e cronolégico. As fontes dialogam com a tematica. Os
sujeitos sdo participativos. Ha poucos exercicios que sugerem
levantamento de hipéteses.

6. Expansao Territorial da Col6nia

Perspectiva unilateral dos fatos, posto que apenas considera uma visdo
histérica sobre a temaética. Logo, o conteldo termina dogmatizado. O
tempo é linear e cronolégico. As fontes entram em dialogo com o texto de
apoio. Os sujeitos sdo participativos do processo. Sugere levantamento de
hipéteses nas atividades.

7. Economia Colonial: Mineragao

Perspectivas diversas que ndo dogmatizam o contedo, posto que nao
aborda, por exemplo, apenas um destino para o ouro brasileiro extraido na
época. O tempo € linear e cronoldgico. As fontes estdo em consonancia
com os textos de apoio. Os sujeitos sdo participativos e demonstra a
relacdo conflituosa entre as classes. As hipoteses, no entanto, ndo sdo
sugeridas.

8. Antigo Regime e Revolugao
inglesa

Perspectivas diversas que nao permitem dogmatizagdo do contelido estao
presentes no capitulo. O tempo é linear e cronolégico, embora recorra a
regressfes temporais para melhor explicacdo de alguns aspectos. As
fontes dialogam com o texto e com as atividades. Os sujeitos sdo passivos
ao processo. As hipéteses ndo sdo sugeridas.

9. lluminismo e Despotismo

Perspectiva unilateral, dogmatizadora, posto que ndo aborda a tematica
sobre outros pontos de vista. Tempo linear e cronolégico. Fontes dialogam
com texto. Sujeitos sdo participativos, quando por sujeitos entende-se
apenas filésofos, intelectuais e governantes. Hipéteses ndo séo sugeridas.

10. Revolugéo Industrial

Perspectivas diversas sobre alguns aspectos da tematica, tais como as
formas e os porgués do seu desenvolvimento na Inglaterra, entre outros
aspectos. No entanto, dogmatiza a perspectiva ao passo que analisa
apenas sob uma concepgdo o todo do processo. O tempo € linear e
cronoldgico. As fontes iconogréaficas e escritas dialogam com o texto de
apoio e com as atividades. Alguns sujeitos sdo participativos, enquanto
outros sdo mantidos na passividade (como é o caso das classes menos
abastadas, mulheres, entre outros). Sao sugeridas hipéteses.

11. Estados Unidos: da
Colonizagéo a Independéncia

Perspectiva histérica unilateral, posto que ndo apresenta outras visdes
historiograficas acerca da tematica e a da como terminada, o que
dogmatiza a visdo. Tempo linear e cronoldgico. Fontes dialogam com o
texto, sendo utilizadas em algumas atividades. Sujeitos sé&o participativos.
Hipoteses sdo sugeridas em apenas uma das atividades que compde o
capitulo.

12. Revolugao Francesa

Perspectiva unilateral, que dogmatiza a perspectiva de histéria. O tempo é
linear e cronoldgico. As fontes séo de importancia impar para o texto de
apoio, posto que fortificam a tematica. Os sujeitos citados sao
participativos. As hipéteses sd@o solicitadas e inter-relacionadas com a
relacdo presente e passado.

13. Era Napolednica e Congresso
de Viena

Perspectiva univoca da tematica, o que dogmatiza o contetdo. Tempo
linear e cronolégico. As fontes dialogam com o texto. Os sujeitos sédo
passivos aos acontecimentos, ficando a histéria apenas cristalizada na
versdo dos dirigentes estatais. As hipoteses somente séo sugeridas uma
vez, quando se relaciona a queda do exército napolednico a questao dos
botdes de estanho.

14. Independéncias na América
Espanhola e Haiti

Perspectiva unilateral de visdo histérica, o que dogmatiza o conteldo.
Tempo linear e cronolégico. Fontes que dialogam com o texto. Sujeitos
sdo participativos do processo histérico. Ndo sugere que o aluno levante
hipéteses sobre o conteddo em si, mas sim sobre uma matéria que se
relaciona com o contetdo.

15. Rebelibes Liberais,
Nacionalismo e Unificacao

Perspectiva unilateral da viséo histérica, dogmatizando o contetido. Tempo
linear e cronoldgico. Poucas fontes, que pouco dialogam com o contexto
abordado. Sujeitos séo participativos em alguns casos (Comuna de Paris)
e omissos em outros (unificacdo alema e italiana, por exemplo). N&o
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sugere que o aluno levante hipéteses sobre o contetdo.

16. Expanséo do Imperialismo Perspectiva unilateral do contetdo, o que dogmatiza o conhecimento.
Tempo linear e cronoldgico. As poucas fontes escritas dialogam com o
texto, mas o mesmo ndo ocorre com as fontes iconogréaficas, que por
vezes estédo disposta desconexamente. Os sujeitos citados s&o passivos
ao processo (com excegdo a burguesia), posto que suas formas de
resisténcia séo pouco abordadas. As hipoteses sdo pouco fomentadas.

17. América no Século XIX Perspectiva unilateral, posto que apenas se pauta na concepcéo politico-
econdmica da historia para explicacdo da tematica, o que acaba
dogmatizando a visdo histérica. Tempo linear e cronolédgico, que avanca
com rapidez. Fontes escritas e iconogréaficas dialogam com a tematica.
Sujeitos sdo omissos ao processo, de modo que histéria parece-nos a
parte da realidade. Hip6teses ndo séo sugeridas.

18. Independéncia do Brasil Perspectiva multilateral da tematica, ndo dogmatizando o conteldo.
Tempo linear e cronoldgico, que avanga com rapidez. Fontes escritas e
iconogréficas que dialogam com a tematica. Alguns sujeitos s&o
participativos, enquanto outros sdo mencionados e silenciados. Hipéteses
néo séo solicitadas.

19. Primeiro Reinado (1822-1831) Perspectivas diversas de uma mesma tematica, o que ndao dogmatiza o
contetido. Tempo linear e cronolégico. Poucas fontes escritas, mas elas
dialogam com a teméatica. As fontes iconogréaficas por vezes ficam aquém
do contetdo. Os sujeitos histéricos, quando influentes economicamente
sdo abordados como tal. No entanto, o autor procura demonstrar que
parcelas sociais menos favorecidas ficaram fora do processo. As hipoteses
néo séo fomentadas.

20. Periodo Regencial (1831-1840) Perspectiva histérica unilateral, ndo abrindo espago para outras
abordagens, o que dogmatiza o conteido. Tempo linear e cronolégico, que
regride e avanca de acordo com as necessidades explicativas em torno da
teméatica. Fontes dialogam com o texto, apesar das escritas serem de
ndmero restrito. Sujeitos participativos do processo histérico. Hipoteses
sugeridas de forma ndo conexa com a tematica.

21. Segundo Reinado (1840-1889) Perspectiva unilateralista dos fatos, dogmatizando a visdo histdrica.
Tempo linear e cronologico, que regride e avangca conforme as
necessidades explicativas. Fontes escritas dialogam com o texto, o que
ndo ocorre com boa parte das fontes iconograficas. Sujeitos sdo
participativos do processo. Hip6teses ndo séo sugeridas.

22. O Fim do Império Perspectivas diversas sobre a tematica, principalmente no que confere a
Guerra do Paraguai. Isso contribui para nao dogmatizar a viséo histérica
dos acontecimentos. Tempo linear e cronolégico, que regride ou avanca
de acordo com as intencionalidades explicativas. Sujeitos participativos,
principalmente em relacdo a tematica da abolicdo. Hipoteses ndo sdo
sugeridas.

Quadro B14: LD2. Livro do Segundo Ano. Competéncia da Interpretacdo - Carater de
Processo de Perspectiva

Capitulos Carater de Processo e de Perspectiva

1. Inicio da Colonizagéo Processo € mantido em relagdo ao livro anterior. Possui perspectiva
unilateralista.

2. Estado e Religido Processo é mantido. Perspectivas de sujeitos diferentes sdo abordadas.

3. Economia Colonial: o Agucar Processo é mantido. Perspectiva centrada na concepgdo dos
“vencedores”.

4. Escravidao e Resisténcia Processo é mantido em relagdo ao capitulo anterior. Perspectivas dos
sujeitos envolvidos sdo abordadas.

5. Dominio Espanhol e Brasil Processo é mantido em relagdo ao capitulo anterior. As perspectivas dos

Holandés diferentes sujeitos histéricos séo abordadas.

6. Expansao Territorial da Col6nia Processo é mantido. Perspectiva dos diferentes sujeitos analisados é
exposta.

7. Economia Colonial: Mineracéo Processo é mantido. Perspectiva dos diferentes sujeitos é abordada.

8. Antigo Regime e Revolugao Processo ndo é mantido dada a mudanga do eixo tematico. Perspectiva

inglesa dos diversos sujeitos néo é abordada.

9. lluminismo e Despotismo Processo é mantido. Perspectiva centrada na visdo dos intelectuais,
filésofos e governantes.

10. Revolucgéo Industrial Processo é mantido. As perspectivas dos diversos sujeitos sdo abordadas.

11. Estados Unidos: da Processo é mantido. Perspectivas dos diferentes sujeitos histéricos séo

Colonizacéo a Independéncia analisadas.

12. Revolugdo Francesa Processo é mantido. Perspectivas dos sujeitos citados sdo enfocadas.

13. Era Napolednica e Congresso Processo é mantido. Perspectiva cristalizada em apenas uma versao.

de Viena

14. Independéncias na América Processo é mantido, embora o eixo espacial seja alterado. Perspectiva

Espanhola e Haiti multilateral, posto que aborda as diversas intencdes dos sujeitos
envolvidos nos processos de independéncias.
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15. Rebelides Liberais,
Nacionalismo e Unificagao

Processo é mantido mesmo com o deslocamento do eixo espacial.
Perspectiva dos diversos sujeitos é comprometida em alguns contextos.

16. Expanséo do Imperialismo

Processo é mantido. Perspectiva centralizada apenas na visdo burguesa
da historia.

17. América no Século XIX

Processo é mantido, modificando-se o eixo espaco temporal, mas
enfocando a tematica imperialista. Perspectiva unilateral.

18. Independéncia do Brasil

Processo ndo é mantido, posto que além da redefinicdo do eixo espacial,
ha uma regresséo temporal para que se aborde a tematica. Perspectivas
diversas sdo mencionadas.

19. Primeiro Reinado (1822-1831)

Processo é mantido. Perspectiva miltiplas acerca do mesmo fato séo
levantadas.

20. Periodo Regencial (1831-1840)

Processo € mantido. Perspectiva multilateral em relagdo aos sujeitos
histéricos envolvidos, demonstrando as tensdes do periodo.

21. Segundo Reinado (1840-1889)

Processo é mantido e ha multperspectividade ao nivel do observador.

22. O Fim do Império

Processo é mantido. Ha multiplicidade de perspectivas.

Quadro B15: LD2. Livro do Segundo Ano. Competéncia da Orientagéo - Perspectivas Globais

Capitulos

Perspectivas Globais

1. Inicio da Colonizagéo

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado ocorre no que se refere a questao cultural e ambiental.

2. Estado e Religiao

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado ocorre em quase todas das atividades do capitulo.

3. Economia Colonial: o Agucar

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado ocorre nas atividades.

4. Escravidao e Resisténcia

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado ocorre.

5. Dominio Espanhol e Brasil
Holandés

Identidade histérica dos alunos ndo e fomentada. Relagdo presente e
passado ocorre.

6. Expansao Territorial da Col6nia

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado ocorre nas atividades.

7. Economia Colonial: Minera¢ao

Identidade histérica do aluno é fomentada no que diz respeito ao
patrimonio histérico. Relacéo presente e passado € pouco realizada.

8. Antigo Regime e Revolugéo
inglesa

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado aparece.

9. lluminismo e Despotismo

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado é fomentada nas atividades.

10. Revolugéo Industrial

Identidade histérica do alunado ndo é fomentada. Relacdo presente e
passado ocorre.

11. Estados Unidos: da
Colonizacgéo a Independéncia

Identidade histérica do aluno ndo é ressaltada. Relagdo presente e
passado ocorre.

12. Revolugao Francesa

Identidade histérica do alunado é fomentada em atividades que
correlacionam permanéncias de caracteristicas que influem diretamente no
cotidiano. Relacdo presente e passado ocorre.

13. Era Napolednica e Congresso
de Viena

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada Relagdo presente e
passado ocorre.

14. Independéncias na América
Espanhola e Haiti

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado ocorre apenas nas atividades.

15. Rebelides Liberais,
Nacionalismo e Unificagao

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado ocorre.

16. Expanséo do Imperialismo

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relacdo presente e

17. América no Século XIX

passado ocorre poucas vezes.
Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relacdo presente e
passado ocorre.

18. Independéncia do Brasil

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado apenas ocorre no que se refere & corrupgéo.

19. Primeiro Reinado (1822-1831)

Identidade histérica do aluno é fomentada em algumas atividades que
relacionam permanéncias das antigas conjecturas socioecondmicas até a
atualidade. Relac&o presente e passado ocorre nas atividades.

20. Periodo Regencial (1831-1840)

Identidade histérica ndo é fomentada. Relacéo presente e passado pouco
presente.

21. Segundo Reinado (1840-1889)

Identidade histérica do aluno é fomentada diante do fomento, em uma das
atividades, a pesquisa acerca dos movimentos populares atuais e suas
possiveis nascentes em relagdo a estrutura agréaria brasileira. Logo, a
relacé@o presente e passado ocorre nos textos de apoio e nas atividades.

22. O Fim do Império

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado ocorre.
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Quadro B16: LD2. Livro do Segundo Ano. Competéncia da Orientacdo - Opinido Histérica

Capitulos

Opinido Histoérica

1. Inicio da Colonizagéo

Opinido histdrica do alunado somente é solicitada em relagdo as questdes
ambientais.

2. Estado e Religiao

Opinido histérica do aluno é fomentada nas atividades e interliga-se com a
tematica.

3. Economia Colonial: o Agucar

Opinido histérica é fomentada principalmente no que se refere a questéo
da distribuicdo agraria e impactos ambientais.

4. Escravidéao e Resisténcia

Opinido histérica dos alunos é fomentada no que se refere a questdo dos
negros no Brasil.

5. Dominio Espanhol e Brasil
Holandés

Opinido histérica dos alunos é fomentada em poucos exercicios, sendo
estes, a minoria no capitulo.

6. Expansao Territorial da Col6nia

Opinido historica do aluno é fomentada em algumas atividades e interage
com a tematica.

7. Economia Colonial: Mineracao

Opinido histérica do aluno é fomentada.

8. Antigo Regime e Revolucéo
inglesa

Opinido histérica é fomentada em poucas questdes,
caracteristica de repeticédo dos fatos é predominante.

posto que a

9. lluminismo e Despotismo

Opinido histérica do aluno ndo é fomentada.

10. Revolugédo Industrial

Opinido histérica é fomentada em partes, posto que em algumas
atividades prima-se pela repeticdo de fatos do texto de apoio sem devida
reflexdo.

11. Estados Unidos: da
Colonizagéo a Independéncia

Opinido histérica do alunado é fomentada nas atividades, posto que essas
se interligam com a tematica, buscando estabelecer relacdes de
permanéncias e rupturas.

12. Revolugao Francesa

Opinido histérica do aluno é fomentada de forma concisa.

13. Era Napolednica e Congresso
de Viena

Opinido histérica do aluno ndo é fomentada.

14. Independéncias na América
Espanhola e Haiti

Opini&o histérica do aluno é fomentada nas atividades.

15. Rebelides Liberais,
Nacionalismo e Unificagao

Opinido histérica do aluno é fomentada.

16. Expanséo do Imperialismo

Opinido histérica ndo é fomentada de acordo com as premissas de Rusen.

17. América no Século XIX

Opinido histérica do aluno ndo é fomentada em concordancia com a
tematica.

18. Independéncia do Brasil

Opinido histérica do aluno é fomentada em algumas atividades.
Interessante ressaltar atividade de comparagdo da tematica com as
demais independéncias da américa-latina.

19. Primeiro Reinado (1822-1831)

Opinido histérica do aluno é fomentada, embora algumas vezes o seja de
forma simpldria, sem a busca histérico-cientifica salientada por Riisen.

20. Periodo Regencial (1831-1840)

Opinido histérica ndo é fomentada em consubstancia com a temética
abordada.

21. Segundo Reinado (1840-1889)

Opini&o histérica do aluno é fomentada.

22. O Fim do Império

Opinido histérica é fomentada principalmente em relacdo a tematica
abolicionista e p6s abolicdo.

LD2: Terceiro Ano

Quadro B17: LD2. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Apresentacao

Capitulos Imagens Mapas Diversos Doc. Hist.

1. Primeira Guerra 3 escritos;

Mundial 12 5 7 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

2. Revolucéo Russa 2 escritos;

9 1 3 comentérios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

3. Crise Capitalista e 1 escrito;

Regimes Totalitarios 6 comentarios de historiadores,

11 0 . o
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

4. Segunda Guerra 4 escritos;

Mundial 9 5 8 comentérios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

5. A Instituicdo da 2 escritos;

Republica 4 comentérios de historiadores,

5 0 . o
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado
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6. Sociedade e
Economiana

0 escritos;
11 comentarios de historiadores,

Primeira Republica 15 0 estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

7. Revoltas na 5 escritos;

Primeira Republica 12 > 4 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

8. Era Vargas (1930- 3 escritos;

1945) 12 0 6 comentérios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

9. Pés-guerra e 2 escritos;

Novos Confrontos 10 3 3 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

10. Africa, Asia e 1 escrito;

Oriente Médio 4 comentarios de historiadores,

11 4 . o
estudiosos da teméatica abordada ou
excerto referenciado

11. Socialismo: da 1 escrito;

Revolugdo a Crise 12 5 8 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

12. Desigualdades e 2 escritos;

Globalizacao 16 comentarios de historiadores,

17 0 . L.
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

13. Periodo 3 escritos;

Democratico (1946- 13 0 6 comentarios de historiadores,

1964) estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

14. Governos 4 escritos;

Militares 12 comentérios de historiadores,

11 0 . L.
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

15. Periodo 1 escrito;

Democratico Atual 12 0 3 comentarios de historiadores,

estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

Quadro B18: LD2. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Dimensao Sincrbnica

dos Contelidos

Capitulos

Economia

Politica

Sociedade Cultura

1. Primeira Guerra Mundial

2. Revolucédo Russa

X

3. Crise Capitalista e Regimes
Totalitarios

4. Segunda Guerra Mundial

5. A Instituicdo da Republica

6. Sociedade e Economia na
Primeira Republica

X X|X| X [X[X

X X|X| X [X[X

7. Revoltas na Primeira
Republica

8. Era Vargas (1930-1945)

x

x

9. Pés-guerra e Novos
Confrontos

10. Africa, Asia e Oriente
Médio

11. Socialismo: da Revolugao
aCrise

12. Desigualdades e
Globalizagéo

13. Periodo Democréatico
(1946-1964)

14. Governos Militares

15. Periodo Democratico
Atual
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Quadro B19: LD2. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Dimenséo Diacrdnica
dos Conteudos

Capitulos Curta Média Longa

1. Primeira Guerra Mundial X X X
2. Revolucéo Russa X X

3. Crise Capitalista e Regimes Totalitarios X X
4. Segunda Guerra Mundial X X X
5. A Instituicdo da Republica X X

6. Sociedade e Economia na Primeira Republica X X
7. Revoltas na Primeira Republica X X
8. Era Vargas (1930-1945) X X X
9. P6és-guerra e Novos Confrontos X

10. Africa, Asia e Oriente Médio X X
11. Socialismo: da Revolugao a Crise X X
12. Desigualdades e Globalizacao X X
13. Periodo Democratico (1946-1964) X X
14. Governos Militares X X X
15. Periodo Democrético Atual X X X

Quadro B20: LD2. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Sujeitos Histoéricos
Citados

Capitulos Sujeitos

1. Primeira Guerra Mundial Empresarios, ingleses, alemaes, eslavos, germanicos, franceses, médicos,
aviadores, soldados, mulheres, produtores, industriais, estadunidenses,
croatas, eslovenos.

2. Revolucéo Russa Russos, czares, latifundiarios, camponeses, kulaks, funcionarios da
administracdo  publica, industriais, trabalhadores, mencheviques,
burguesia, bolcheviques, japoneses, socialistas, comandantes, militares,
marinheiros, sovietes, operarios, liberais burgueses, brancos, vermelhos,
anarquistas, liberais, capitalistas, comunistas, politicos, artistas.

3. Crise Capitalista e Regimes Fascistas, nazistas, europeus, empresarios, estadunidenses,
Totalitarios compradores, agricultores, trabalhadores, desempregados, acionistas,
investidores, cafeicultores, banqueiros, industriais, comerciantes,
latifundiarios, camponeses, operarios, italianos, socialistas, burgueses,
milicias, soldados, arianos, judeus, eslavos, aleméaes, professores,
republicanos, liberais, monarquistas, franquistas, falangistas, integralistas,
espanhdis, portugueses, brasileiros.

4. Segunda Guerra Mundial Civis, militares, refugiados, alemées, orféos, trabalhadores, ingleses,
franceses, chineses, japoneses, generais, austriacos, ministros, tchecos,
nazistas, poloneses, russos, dinamarqueses, milicias, soviéticos,
hangaros, finlandeses, italianos, estadunidenses, Afrilka Korps, soldados,
criangas, mulheres, idosos, médicos, judeus, eslavos, ciganos,
comunistas, homossexuais, deficientes fisicos e mentais.

5. A Instituicdo da Republica Republicanos, elites, militares, cafeicultores, profissionais liberais,
proprietarios,  brasileiros,  estrangeiros,  portugueses,  operarios,
cafeicultores, governadores, deputados, fazendeiros, negros livres,
imigrantes, proletarios, generais, pica-paus, maragatos,

6. Sociedade e Economia na Grandes fazendeiros, brasileiros, analfabetos, chefes politicos, eleitores,
Primeira Republica deputados, senadores, coronéis, trabalhadores rurais, comerciantes,
médicos, advogados, prefeitos, vereadores, delegados, juizes,
professores, padres, jaguncos, capangas, paulistas, mineiros,
cafeicultores, europeus, industriais, ingleses, imigrantes europeus,
asiaticos, italianos, portugueses, espanhdis, alemées, japoneses, sirio-
libaneses, russos, lituanos, austriacos, indigenas, operarios, mulheres,
criancas, anarquistas, grevistas, bolivianos.

7. Revoltas na Primeira Republica Cangaceiros, brasileiros, sertanejos, coronéis-fazendeiros, vaqueiros, ex-
escravos, pequenos proprietarios, fazendeiros, baianos, jaguncos,
dirigentes de empresas, caboclos, marinheiros, marujos, tenentes,
escritores, musicos, artistas plasticos, pintores, indios.

8. Era Vargas (1930-1945) Cafeicultores, trabalhadores, estadunidenses, comerciantes, renovadores,
coronéis, militares, tenentes, operarios, comunistas, gadchos, mineiros,
paraibanos, interventores, fazendeiros, estudantes, paulistas, indigenas,
integralistas, aliancistas, socialistas, anarquistas, intelectuais, artistas,
formadores de opinido, soldados, trabalhadores rurais.

9. P6s-guerra e Novos Confrontos Alemaes, trabalhadores, socialistas, soviéticos, estadunidenses, coreanos,
japoneses, norte-coreanos, chineses.

10. Africa, Asia e Oriente Médio Africanos, asiaticos, colonizados, colonizadores, comerciantes, ingleses,
indianos, alemées, mulgumanos, hindus, japoneses, soldados,
estadunidenses, vietnamitas, calvinistas, holandeses, franceses,
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escoceses, negros, congoleses, argelinos, belgas, sionistas, judeus,
nazistas, arabes, israelenses, palestinos, paquistaneses, globalizadores,

globalizados.
11. Socialismo: da Revolugao a Trabalhadores, pintores, bolcheviques, comunistas autoritarios,
Crise ultrarreformistas, liberais, estudantes, hungaros, soldados, intelectuais

comunistas, tchecos, ingleses, burgueses, capitalistas, chineses,
contrarrevolucionarios, estadunidenses, cubanos, guerrilheiros,
latifundiarios.

12. Desigualdades e Globalizacao Colonizadores, estrangeiros, administradores, especuladores,
empresarios, europeus, africanos, economistas, trabalhadores, incluidos,
excluidos, bangueiros, negros, latinos, asiaticos, estadunidenses, tchecos,
eslovacos, flamengos, turcos, magrebinos, japoneses.

13. Periodo Democratico (1946- Nazifascistas, deputados, senadores, trabalhadores, brasileiros, operarios,
1964) empresarios, nacionalistas, internacionalistas, liberais, patroes, udenistas,
candangos, migrantes, mulheres, antigetulistas, elites capitalistas,
militares, lideres sindicalistas, profissionais liberais, pequenos
empresarios, estudantes, camponeses, lavradores, favelados, sargentos,
golpistas.

14. Governos Militares Militares, marechais, generais, brasileiros, empresarios, parlamentares,
agentes, estudantes, operarios, padres progressistas, politicos da
oposigdo, intelectuais, artistas, professores, liberais, socialistas,
comunistas, presos politicos, guerrilheiros, senadores bidnicos,
metallrgicos, banqueiros, latifundiarios.

15. Periodo Democratico Atual Brasileiros, civis, estudantes, artistas, trabalhadores, empresarios,
politicos, economistas, produtores, comerciantes, indigenas, marajas,
funcionarios publicos, analfabetos.

Quadro B21: LD2. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Interpretacdo - Capacidade
Metodolégica

Capitulos Capacidade Metodolégica

1. Primeira Guerra Mundial Perspectiva histérica unilateral, o que dogmatiza o contetdo. Tempo linear
e cronoldgico. Fontes escritas e iconograficas, de modo que as escritas
dialogam melhor com a tematica, posto que boa parte das iconograficas
sdo meramente ilustrativas. Sujeitos omissos, deixando um sentimento
que a tematica em si supera os homens na histéria. Hipoteses nao séo
solicitadas em relacdo a tematica.

2. Revolugéo Russa Perspectiva unilateral da histérica, dogmatizando o contetdo. Tempo
linear e cronoldgico, com retrocessos e avangos temporais que objetivam
explicar melhor a tematica. Sao poucas as fontes, e enquanto as escritas
dialogam com o texto, as imagéticas fogem um pouco da tematica.
Sujeitos séo protagonistas da historia. Hip6teses ndo séo sugeridas.

3. Crise Capitalista e Regimes Perspectiva dogmatizadora ao passo gue nao apresenta aos alunos outras
Totalitarios concepcdes da mesma tematica. O tempo € linear e cronolégico. As fontes
dialogam com o texto. Sujeitos ora sdo participativos, ora sdo omissos.
Hipéteses sdo sugeridas de formas desconexas com a tematica principal.

4. Segunda Guerra Mundial Perspectiva unilateral, posto que néo evidencia outros determinantes para
o deflagrar da Guerra e seu andamento, dogmatizando o contedldo. Tempo
linear e cronoldgico. Fontes que dialogam com o texto de apoio. Nem
todos os sujeitos histéricos séo mencionados, passando-nos a impressao
de que o conteldo vai além deles. Sugere poucos levantamentos de
hipéteses.

5. A Instituicdo da Republica Perspectiva unilateral da histéria, dogmatizando o contetido. Tempo linear
e cronologico. A maior parte das fontes escritas estédo nas atividades. As
poucas que estdo inseridas no decorrer do capitulo convergem com a
tematica, assim como as imagens. Os sujeitos das classes menos
abastadas sé@o desconsiderados nao diante de um silenciamento por parte
do autor do livro, mas pela conjuntura analisada. N&o sugere levantamento
de hipdteses.

6. Sociedade e Economia na Perspectiva unilateral dos fatos, cristalizando o conteddo. Tempo linear e
Primeira Republica cronoldgico. As fontes escritas dialogam com o texto, enquanto boa parte
das imagéticas sdo meramente ilustrativas. Sujeitos sdo participativos do
processo. As hip6teses sdo sugeridas.

7. Revoltas na Primeira Republica Perspectivas distintas acerca dos contextos histérico somente séo
ressaltadas quando se trata do cangaco, nos demais movimentos
ressaltados no capitulo predomina uma visdo dogmatica do contetdo. O
tempo é€ linear e cronoldgico. As fontes escritas e iconogréaficas dialogam
com o texto de apoio. Os sujeitos sdo participativos. Ndo sugere que se
levantem hipéteses.

8. Era Vargas (1930-1945) Perspectiva unilateral dos fatos, o que dogmatiza a histéria. O tempo é
linear e cronolégico. As fontes escritas e iconograficas dialogam com texto,
reforcando a tematica. Os sujeitos sdo participativos do processo. Sugere
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algumas hipoteses que séo, em sua maioria, desconexas com a tematica
principal do capitulo.

9. Pés-guerra e Novos Confrontos

Perspectiva unilateral, dogmatizando o conteido. Tempo linear e
cronoldgico, que avanca ou regride de acordo com as necessidades
explicativas. Fontes escassas, mas que dialogam com contetdo. Sujeitos
pouco omissos, aparentando que alguns eventos ndo foram promovidos
por homens. S&o solicitadas hipoteses.

10. Africa, Asia e Oriente Médio

Perspectiva unilateral dos fatos, o que dogmatiza o conteddo. O tempo é
linear e cronologico, avancando ou regredindo de acordo com a
necessidade explicativa de cada uma das independéncias tratadas no
capitulo. Fontes dialogam com o texto. Sujeitos sdo participativos.
Hipoteses sdo sugeridas.

11. Socialismo: da Revolugao a
Crise

Perspectiva unilateral, dogmatizando o conteido. Tempo linear e
cronolégico, que avanca e recua de acordo com as necessidades
explicativas. Fontes que dialogam com o contetdo. Sujeitos participativos
do processo. Hipdteses séo sugeridas.

12. Desigualdades e Globalizacao

Perspectiva unilateral, que dogmatiza o contelddo. Tempo linear e
cronoldgico, que avanca e/ou recua de acordo com a necessidade
explicativa. Fontes escritas dialogam com o texto, as iconogréaficas, no
entanto, tem mais carater ilustrativo. Sujeitos sdo omissos diante da
hegemonia ditada pelas grandes organizagdes. Hip6teses ndo sé&o
sugeridas.

13. Periodo Democratico (1946-
1964)

Perspectiva unilateral dos fatos, dogmatizando o contetido. Tempo linear e
cronoldgico. Fontes escritas e iconografica que dialogam com a tematica.
Sujeitos participativos do processo. Hipéteses sé@o sugeridas em algumas
atividades.

14. Governos Militares

Perspectiva unilateral dos fatos, que cristaliza o conhecimento acerca do
assunto por ndo possuir aberturas que vao além da visdo propagada no
livro. Embora traga prés e contras da ditadura militar, o faz sob o aspecto
politico e econdmico, dando todo o conhecimento acerca do assunto como
irrevogavel e imutavel. Isso dogmatiza o conteldo. Tempo é linear e
cronolégico. As fontes escritas e iconogréficas dialogam com o texto.
Sujeitos séo participativos do processo. Hipoteses sao sugeridas.

15. Periodo Democratico Atual

Perspectiva unilateral dos fatos, ndo dando abertura para outras formas de
analise possiveis do contetido, o que termina por dogmatiza-lo. Tempo
linear e cronologico. Sao poucas as fontes escritas utilizadas dada a
extensdo do capitulo. Porém, estas dialogam com o texto, o que nem
sempre ocorre com as fontes iconogréaficas. Sujeitos sdo participativos até
o movimento de “Diretas Ja!”. Apds isso, predomina apaticidade dos
sujeitos. Hipéteses sdo sugeridas.

Quadro B22: LD2. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Interpretagdo - Carater de Processo

de Perspectiva

Capitulos

Carater de Processo e de Perspectiva

1. Primeira Guerra Mundial

Processo, em relacéo ao livro anterior, € mantido. A perspectiva é univoca,
posto que ndo se atrela a visées historicas oriundas dos sujeitos do
processo.

2. Revolucdo Russa

Processo é mantido. Perspectivas diversas ao nivel do observador.

3. Crise Capitalista e Regimes
Totalitarios

Processo é mantido. Perspectivas diversas dos sujeitos envolvidos.

4. Segunda Guerra Mundial

Processo é mantido, mesmo avancando-se de 1929 para 1940.
Perspectiva centrada na tematica, de modo que pouco se aborda a visao
das parcelas sociais diferentes que estavam envolvidas no conflito.

5. A Instituicdo da Republica

Processo ndo é mantido em relagdo ao capitulo anterior, posto que, diante
da tematica, retrocede anos de 1890. Perspectiva unilateral dos fatos,
privilegiando apenas as versdes das classes dominantes.

6. Sociedade e Economia na
Primeira Republica

Processo é mantido. Ha diversidade de perspectivas do ponto de vista dos
sujeitos.

7. Revoltas na Primeira Republica

Processo é mantido. Perspectivas dos diferentes sujeitos envolvidos no
processo sdo ressaltadas.

8. Era Vargas (1930-1945)

Processo é mantido e ha multiperspectividade.

9. P6s-guerra e Novos Confrontos

Processo € mantido, mesmo o eixo tematico sendo deslocado do Brasil
para o contexto mundial. Perspectiva univoca dos fatos, ndo abordando as
visdes dos diversos sujeitos do processo.

10. Africa, Asia e Oriente Médio

Processo é mantido em relagdo ao capitulo anterior. Perspectiva dos
diversos envolvidos € ressaltada.

11. Socialismo: da Revolugao a
Crise

Processo é mantido, com deslocacéo do eixo espacial. Perspectiva dos
diversos sujeitos envolvidos sao ressaltadas.

12. Desigualdades e Globalizacao

Processo nao é mantido. Perspectivas distintas do fendmeno séao
abordadas.
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13. Periodo Democratico (1946-
1964)

Processo ndo é mantido. Perspectivas multilaterais estdo presentes no
capitulo.

14. Governos Militares

Processo é mantido. HA multiplicidade de perspectivas ao nivel do
observador.

15. Periodo Democratico Atual

Processo é mantido. Multiplicidade de perspectivas acerca do fato ocorre
no inicio do capitulo, mas deixa de ser influente no decorrer deste.

Quadro B23: LD2. Livro do Terc

eiro Ano. Competéncia da Orientacao - Perspectivas Globais

Capitulos

Perspectivas Globais

1. Primeira Guerra Mundial

Identidade histérica do aluno é questionada, posto que um dos enfoques
da temética recai sobre o nacionalismo exacerbado. Relacéo presente e
passado ocorre.

2. Revolugéo Russa

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado é pouco explorada.

3. Crise Capitalista e Regimes
Totalitarios

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado pouco influente.

4. Segunda Guerra Mundial

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado ocorre.

5. A Instituicdo da Republica

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado ocorre apenas nas atividades.

6. Sociedade e Economia na
Primeira Republica

Identidade histérica dos alunos ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado ocorre.

7. Revoltas na Primeira Republica

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado ocorre principalmente nas atividades.

8. Era Vargas (1930-1945)

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado ocorre.

9. P6s-guerra e Novos Confrontos

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado ocorre nos textos e nas atividades.

10. Africa, Asia e Oriente Médio

Identidade histérica dos alunos ndo é formada. Relagdo presente e
passado ocorre nas atividades e no texto de apoio.

11. Socialismo: da Revolugao a
Crise

Identidade historica do aluno é ressaltada em apenas uma atividade, que o
coloca como sujeito da discusséo entre capitalismo e socialismo. Relagao
presente e passado ocorre.

12. Desigualdades e Globalizac&o

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado ocorre.

13. Periodo Democratico (1946-
1964)

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado ocorre principalmente nas atividades.

14. Governos Militares

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relacdo presente e
passado ocorre tanto nas atividade, quanto nos textos que compde o
capitulo.

15. Periodo Democratico Atual

Identidade histérica do aluno é fomentada quando relacionada a questao
da cidadania e da participacdo deste enquanto sujeito politico. Porém,
essa intervencd@o ocorre apenas em uma atividade. Relacdo presente e
passado ocorre.

Quadro B24: LD2. Livro do Terc

eiro Ano. Competéncia da Orientacéo - Opinido Histdrica

Capitulos

Opinido Histdrica

1. Primeira Guerra Mundial

Opinido histérica ndo é fomentada.

2. Revolucédo Russa

Opini&o histérica ndo é fomentada.

3. Crise Capitalista e Regimes
Totalitarios

Opinido histérica é fomentada em algumas atividades.

4. Segunda Guerra Mundial

Opinido histérica é fomentada em algumas atividades.

5. A Instituicdo da Republica

Opiniédo histérica ndo é fomentada.

6. Sociedade e Economia na
Primeira Republica

Opinido histdrica é fomentada em algumas atividades do capitulo.

7. Revoltas na Primeira Republica

Opinido histérica é fomentada nas atividades, de modo a interligar as
discussdes do capitulo como perduradoras das discrepancias sociais
atuais.

8. Era Vargas (1930-1945)

Opinido histérica ndo é fomentada.

9. P6és-guerra e Novos Confrontos

Opini&o histérica ndo é fomentada de acordo com as premissas de Risen.

10. Africa, Asia e Oriente Médio

Opinido histérica é fomentada ao passo em que as atividades buscar
interligar a realidade vivenciada atualmente por esses paises mencionados
e a trajetoria histérica deles.

11. Socialismo: da Revolugao a
Crise

Opinido histérica é fomentada.

12. Desigualdades e Globalizacao

Opinido histérica ndo é fomentada.

13. Periodo Democratico (1946-
1964)

Opinido histérica é fomentada no que se refere a relacdo presente
passado, principalmente.

14. Governos Militares

Opinido histérica é fomentada nas atividades.

15. Periodo Democratico Atual

Opiniéo histérica é fomentada principalmente nas atividades.
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Livro Didatico 3 - Histdria — das Cavernas ao Terceiro Milénio (Autoras: Patricia

Ramos Braick e Myriam Becho Mota)

LD3: Primeiro Ano

Quadro C1: LD3. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Apresentacéo

Capitulos Imagens Mapas Diversos Doc. Hist.

1. A Construgao da 0 escritos;

Historia 9 1 12 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

2. Da origem do ser 0 escritos;

Humano a Formacéao 7 comentarios de historiadores,

T 11 3 ; -

dos Primeiros estudiosos da tematica abordada ou

Estados excerto referenciado

3. A ldentidade do 0 escritos;

Homem Americano 10 comentarios de historiadores,

11 4 . "
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

4. Antiguidade 2 escritos;

Oriental 33 9 7 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

5. Grécia: Bergo da 3 escritos;

Civilizagao 15 3 3 comentarios de historiadores,

Ocidental estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

6. O Esplendor de 0 escritos;

Roma 10 comentarios de historiadores,

20 3 . e
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

7. Alta Idade Média 3 escritos;

15 > 5 comentérios de his_toriadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

8. A Civilizacéo 1 escrito;

Bizantina e o Isla 5 comentérios de historiadores,

12 3 . .
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

9. Baixa Idade Média 2 escritos;

7 5 8 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

10. A Consolidagéo 2 escritos;

das Monarquias na 9 4 4 comentarios de historiadores,

Europa moderna estudiosos da temética abordada ou
excerto referenciado

11. O Renascimento 2 escritos;

e as Formas 21 1 4 comentarios de historiadores,

Religiosas estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

12. A Expanséao 1 escrito;

Ultramarina 7 comentarios de historiadores,

. 13 3 h o

Europeia e o estudiosos da teméatica abordada ou

Mercantilismo excerto referenciado

13. As culturas 1 escrito;

Indigenas 1 2 8 comentarios de historiadores,

Americanas estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

14. A Africa dos 1 escrito;

Grandes Reinos e 17 5 10 comentarios de historiadores,

Impérios.

estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado
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Quadro C2: LD3. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Dimensdo Sincronica
dos Conteddos

Capitulos Economia Politica Sociedade Cultura

1. A Construcao da Histéria X X

2. Da origem do ser Humano
a Formagéo dos Primeiros X
Estados

3. A ldentidade do Homem
Americano

4. Antiguidade Oriental X X

5. Grécia: Bergo da
Civilizac&o Ocidental

6. O Esplendor de Roma X

7. Alta Idade Média X

8. A Civilizacdo Bizantinae o
Isla

X IX|X| X |X]| X

X| X [ X|X| X |X]| X

9. Baixa Idade Média X

10. A Consolidagéo das
Monarquias na Europa X X
moderna

x

11. O Renascimento e as
Formas Religiosas

12. A Expanséao Ultramarina
Europeia e o Mercantilismo

13. As culturas Indigenas
Americanas

14. A Africa dos Grandes
Reinos e Impérios.

Quadro C3: LD3. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Dimenséo Diacrbnica
dos Conteddos

Capitulos Curta Média Longa

* *

. A Construcéo da Histéria

. Da origem do ser Humano a Formac&o dos Primeiros Estados X

. A ldentidade do Homem Americano

. Antiguidade Oriental

. Grécia: Berco da Civilizacdo Ocidental

. O Esplendor de Roma

XX XXX X| *
x

. Alta Idade Média

. A Civilizac8o Bizantina e o Isla

O N~ WN P

XXX X | X

. Baixa Idade Média

10. A Consolidagdo das Monarquias na Europa moderna

XXX XXX

X

11. O Renascimento e as Formas Religiosas

12. A Expanséo Ultramarina Europeia e o Mercantilismo

13. As culturas Indigenas Americanas

XX XX | X | X

x| X

14. A Africa dos Grandes Reinos e Impérios.

*dada a tematica, ndo apresenta categoria de tempo.

Quadro C4: LD3. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Sujeitos Historicos
Citados

Capitulos Sujeitos
1. A Construcao da Historia Povos agrafos, criancas, jovens, cristdos, mulgumanos, judeus, indigenas,
quilombolas, pescadores, populacéo ribeirinha, africanos.
2. Da origem do ser Humano a Indigenas, povo chinés, australopitecos, homo sapiens, homo habilis,
Formacéo dos Primeiros Estados ndmades, chefes politicos, artesaos, guerreiros, comerciantes, sumerios,

dominantes, subalternos, chefes de familia, governantes, sacerdotes,
funcionérios, reis, mulheres.

3. A Identidade do Homem Homem americano, amerindios, africanos, aborigenes, indigenas,

Americano asiaticos, portugueses, peleoindios, povos amazodnicos, cacadores-
coletores, ndmades.

4. Antiguidade Oriental Seminémades, homens, mulheres, elite dirigente, gregos, romanos,

babildnios, assirios, egipcios, mesopotamios, sumérios, camponeses,
sacerdotes, arrendatarios, assalariados, trabalhadores, funcionarios,
acadianos, amoritas, hebreus, fenicios, cananeus, arabes, proprietarios de
terras, escravos, homens livres, arqueiros, lanceiros, caldeus, farads,
nomarcas, hicsos, nubios, militares, escribas, mulheres, pedreiros,
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ceramistas, carpinteiros, pintores, construtores de barcos, oleiros,
escultores, comerciantes, criancas, cuxitas, fenicios, hebreus, filisteus,
israelitas, judeus, persas, satrapas.

5. Grécia: Bergo da Civilizagao Tribos indo-europeias, reis, funcionarios, nobres, cretenses, sacerdotes,
Ocidental sacerdotisas, arianos, mulheres, aqueus, gregos, dérios, edlios, jonios,
escravos, guerreiros, micénicos, helenos, proprietarios rurais, lavradores,
comerciantes, artesdos, espartanos, periecos, hilotas, atenienses,
arcontes, eupatridas, metecos, persas, lacedemonios, garamantes,
lotéfagos, trogloditas-etiopes, deuses, sofistas.

6. O Esplendor de Roma Cocheiros, gladiadores, atores, patricios, jogadores, povos latinos,
sabinos, samnitas, picentinos, iliricos, gauleses, etruscos, Umbrio-sabinos,
cartaginenses, gregos, plebeus, agricultores, artesdos, comerciantes,
clientes, escravos, estrangeiros, ancidos, senadores, magistrados,
mulheres, pretores, consules, sensores, questores, edis, nobilitas,
camponeses, romanos, cavaleiros, latifundiarios, povos germanicos,
hunos, celtas, apdstolos, cristdos.

7. Alta Idade Média Romanos, barbaros, germanicos, guerreiros, escravos, homens livres,
hunos, ostrogodos, visigodos, vandalos, francos, clero, aristocracia,
funcionéarios, éarabes, mulgumanos, lombardos, saxdes, avaros,
mercadores, judeus, monges, alamanos, mouros, vikings, magiares,
camponeses, suseranos, vassalos, nobres, heréticos, cavaleiros, servos,
vildes, escravos, mulheres.

8. A Civilizagdo Bizantina e o Isla Arabes, mulcumanos, barbaros, gregos, egipcios, asiaticos, semitas,
eslavos, romanos, bizantinos, comerciantes, camponeses, mulheres,
germanicos, turcos-otomanos, europeus, persas, cristdos, cristdos-
ortodoxos, protestantes, clérigos, sacerdotes, xiitas, sunitas, beduinos,
persas, omiadas, abassidas, francos, hindus, iranianos, judeus, ibéricos,
seljucidas, mongébis, janizaros.

9. Baixa Idade Média Comerciantes, artesdos, burgueses, ferreiros, banqueiros, cambistas,
usurarios, negociantes, mercadores, senhores, servos, camponeses,
mestres de oficio, aprendizes, vassalos, agregados, mulgcumanos, infiéis
[aos olhos dos cristdos], cruzados, cristdos, clérigos, judeus,

trabalhadores.
10. A Consolidagdo das Burgueses, nobres, mulgumanos, camponeses, cortesdos, funcionarios,
Monarquias na Europa moderna monarcas, cristdos, condes, franceses, clérigos, ingleses.
11. O Renascimento e as Formas Humanistas, italianos, germanicos, godos, vandalos, romanos, ricos,
Religiosas turcos, mecenas, aristas, filésofos, reis, clérigos, literatos, autores,

mercadores, professores, arquitetos, geocentristas, heliocentristas,
cientistas, astrbnomos, protestantes, camponeses, banqueiros, calvinistas,
puritanos, presbiterianos, huguenotes, anglicanos, cristdos novos (judeus
convertidos), judeus, poetas, romancistas, teélogos, jesuitas.

12. A Expanséao Ultramarina Indigenas, pesquisadores, exploradores, europeus, navegadores,
Europeia e o Mercantilismo cartografos, portugueses, espanhdis, nobres, burgueses, reis,
mulgumanos, comerciantes, pagaos, genoveses, italianos, americanos,
nativos, nauas, mercadores, escravos, africanos, ingleses, franceses,

holandeses.
13. As culturas Indigenas Indios, pistoleiros, brasileiros, guaranis-kaiowas, xavantes, agricultores,
Americanas coletores, cacadores, mulheres, guerreiros, xamas (pajés), sioux (dakotas

ou lakotas), santees, yankton-yanktonai, tetons, cheyennes, crow,
mandan, hidatsa, erikara, incas, Tupi, portugueses, J&, Tupi-guarani,
Aruaque, Tupinamba, Caeté, guerreiros, Tamoio, Surui, maias, astecas,
governantes, sacerdotes, olmecas, chefes militares, funcionarios,
comerciantes, artesdos, camponeses, escravos, prisioneiros de guerra,
Quichua, aymaras.

14. A Africa dos Grandes Reinos e Africanos, escravos, indigenas, europeus, congoleses, angolanos, bantos,
Impérios. bondos, viajantes, navegantes, aventureiros, missionarios, holandeses,
portugueses, ndmades, arabes, ganenses, soninques, berberes, poetas,
intelectuais, artistas, mulheres, iorubas, nigerianos, agricultores,
comerciantes, edos, ingleses, artesdos, bantos, bakongos, congoleses,
eslavos, bulgaros, gregos, turcos, mulgumanos, arabes, mandingas, fulas,
bijagds, axantes, efique, ibos, reis.

Quadro C5: LD3. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Interpretacdo - Capacidade
Metodolégica

Capitulos Capacidade Metodolégica

1. A Construcao da Historia N&o prima pela univocidade de perspectiva. Nao se postula em premissas
dogmatizadoras posto que apresenta a diversidade de tempo, fontes e
sujeitos histdricos. As hipéteses sdo pouco solicitadas, pois as atividades
sdo dirigidas de maneira que se privilegia a reproducao.

2. Da origem do ser Humano a A perspectiva de histéria mantida no capitulo é UGnica, o que colabora para
Formacéo dos Primeiros Estados a dogmatizacdo da viséo de histéria. Em relacdo ao tempo, é analisado
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cronologicamente. S&o poucas fontes utilizadas, sejam elas iconogréaficas
ou estudos de historiadores da tematica. Dada a periodicidade da
tematica, os sujeitos sdo mais citados que abordados. Nao fomenta, nas
atividades, o levantamento de hip6teses a partir do proprio aluno.

3. A Identidade do Homem
Americano

N&o mantém perspectiva Unica para analise da histéria, posto que traz aos
alunos informacbes sobre as mais diversas teorias aceca do surgimento
do homem no continente americano. Neste sentido, a dogmatizacéo de
apenas uma verdade histérica ndo é realizada. No que se refere ao tempo,
este é colocado cronologicamente e sem distingdo de temporalidade. As
fontes utilizadas s@&o majoritariamente comentarios de historiadores e
paleontélogos. Os sujeitos sdo mais citados que abordados dada a
tematica do capitulo. As hipéteses sdo fomentadas nas primeiras
atividades do capitulo. No entanto, ndo séo de facil comprovacdo ou
negacao dada a impossibilidade de se encontrar uma resposta no material
gue o aluno possui em méos, o que fomenta a pesquisa além do material.
Além disso, as demais questdes que compde o capitulo ndo fomentam o
levantamento de hipéteses.

4. Antiguidade Oriental

A perspectiva Unica ndo € mantida, posto que analisa os fatos dando-lhes
carater de diversidade de fontes. Logo, a dogmatizacdo ndo €
completamente estabelecida. O tempo é linear. Prima-se pelas fontes de
historiadores e antropdélogos. Mas, porém, elas séo pouco demonstradas
aos alunos. Os sujeitos citados sdo pouco explorados. Nas primeiras
atividades do capitulo, as hipéteses, de acordo com as premissas de
Riisen, ndo sédo priorizadas. No entanto, quando elas sédo associadas ao
Cédigo de Hamurabi, temos um fomento maior as hipéteses dada a
aproximagdo dessa com as leis atuais. Porém, essa premissa volta a
declinar, para a repeticdo, nas atividades finais do capitulo.

5. Grécia: Bergo da Civilizagao
Ocidental

Perspectivas diversas, posto que demonstra concepgoes diferentes sobre
um mesmo objeto, o que ndo solidifica a dogmatizagdo do conhecimento.
O tempo é linear, cronolégico. Embora traga fontes para abordagem da
tematica, discute pouco sobre elas. Os sujeitos sdo mais citados que
participativos. As primeiras atividades do capitulo solicitam que se fomente
hipéteses sobre a Grécia Antiga e atual, assim como a relacdo entre
ambas. Ha outras atividades que permitem fomento de hip6teses. No
entanto, a comprovagéo desses hipéteses é comprometida.

6. O Esplendor de Roma

A diversidade de perspectivas acerca da histéria romana é realizada.
Logo, a dogmatizacéo do conteddo n&do ocorre metodologicamente, exceto
pelo fato do capitulo primar apenas pela visdo otimista acerca das
conquistas romanas e pouco se ater as revoltas populares. O tempo é
linear e de ordem cronolégica. As fontes sdo pouco exploradas. Os
sujeitos possuem papel reduzido. Solicita levantamento de hipéteses que
muitas vezes ndo podem ser comprovadas ou que estdo desconectadas
do conteddo.

7. Alta Idade Média

N&o ha fomento a multiperspectiva, posto que embora traga alguns tragos
da cultura dos povos normandos, opta mais pela questéo da religiosidade
cristd. A dogmatizacdo, no entanto, ndo ocorre. O tempo é linear e
cronoldgico. Ha variadas fontes, mas que sdo pouco exploradas. Os
sujeitos aparentam passividade. Ha pouca primazia pela elaboracéo de
hipéteses.

8. A Civilizagdo Bizantina e o Isla

A perspectiva dos fatos é univoca, fomentando o dogmatismo ao passo
que nao utiliza variedade de fontes e nem de pontos de vista. O tempo &
linear e cronoldgico. Os sujeitos que possuem mais destaque sdo 0s
guerreiros e a generalizacdo representativa das mogdes religiosas.
Carece de fomento a hipoteses.

9. Baixa Idade Média

Perspectiva é univoca e colabora para a dogmatizacdo do contetido. O
tempo é linear e cronolégico. As fontes escritas e iconograficas séo pouco
abordadas. Os sujeitos participam das modificacdes. As hipéteses que se
sugerem ser levantas sdo escassas e com baixa possibilidade de
comprovacao ou negacao.

10. A Consolidag&o das
Monarquias na Europa moderna

N&o possui multiplicidade de perspectiva, posto que demonstra o processo
de forma passiva, embora saliente os objetivos das camadas sociais altas
no processo de formagdo das monarquias. Logo, o conteido é
dogmatizado. O tempo € cronolégico e linear. As fontes ndo sé&o
exploradas. Os sujeitos ndo possuem voz. N&o solicita levantamento de
hipéteses. As atividades se pautam na repeticdo dos conteddos.

11. O Renascimento e as Formas
Religiosas

Apresenta as diferentes perspectivas em torno do processo. No entanto,
se pauta em uma visdo dogmatizadora ao passo que nao possui
multiplicidade de fontes e as explora de forma simples. O tempo € linear e
cronoldgico. Os sujeitos influentes no processo sdo apenas os grandes
nomes, sem ressalte da participagdo dos “desconhecidos” para a historia.
As hipéteses néo sao solicitadas.

12. A Expanséao Ultramarina
Europeia e o Mercantilismo

Perspectiva univoca, posto que s6 menciona o0 posicionamento dos
conquistadores, dogmatizando a visdo acerca da historia. O tempo € linear
e cronolégico. Os sujeitos ndo aparecem como promovedores das
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mudangas, mas como a par delas. Nao sugere que hipéteses sejam
levantadas.

13. As culturas Indigenas
Americanas

Perspectiva Unica dada a tematica abordada. Logo, ha dogmatizagdo do
contetdo. O tempo comeca linear e depois avanga abruptamente, para
demonstrar a realidade desses povos atualmente. S&o poucas fontes
utilizadas. Os sujeitos sdo abordados. Algumas hipéteses séo solicitadas,
embora a maioria das atividades prime pela repeticao.

14. A Africa dos Grandes Reinos e
Impérios.

A perspectiva que prevalece é a da histéria africana baseada em autores
dessa vertente. A dogmatizagdo ocorre em partes, sem que isso
prejudiqgue o aluno. O tempo é linear e cronolégico. As fontes s&o
historiadores da tematica africana, mas ndo apresenta diversidade das
mesmas. Os sujeitos s@o participantes dos processos, ndo havendo uma
visdo derrotista e conformada dos africanos. Em relagéo as hipoteses, elas
néo séo fomentadas.

Quadro C6: LD3. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Interpretacao - Carater de Processo

de Perspectiva

Capitulos

Carater de Processo e de Perspectiva

1. A Construgao da Histéria

Em relacdo ao processo, por se tratar de uma introducéo ao estudo de
histéria, ele ndo é primado. As diversas perspectivas sdo abordadas em
relacéo a constituicdo do tempo.

2. Da origem do ser Humano a
Formac&o dos Primeiros Estados

O processo é iniciado e mantido no decorrer do capitulo. Porém, ndo ha
diversidade de perspectivas.

3. A ldentidade do Homem
Americano

Em relagdo ao capitulo anterior, o ideario de processo é seguido. Nao ha
como analisar a diversidade de perspectivas dada a temporalidades dos
sujeitos desse processo.

4. Antiguidade Oriental

O processo é mantido em relagéo ao capitulo anterior, mesmo que possua
varias quebras para que demonstre a histéria de outros povos que se
desenvolviam concomitantemente. Nao hé& pluralidade de perspectiva.

5. Grécia: Berco da Civilizagédo
Ocidental

Da ideia de processo em relagdo ao capitulo anterior. HA perspectivas
diferentes no decorrer do capitulo no que se refere as perspectivas
histéorica. No entanto, ao nivel do observador, as perspectivas
consolidadas evidenciam apenas a visédo grega dos acontecimentos.

6. O Esplendor de Roma

O carater de processo é pouco mantido em relagdo ao capitulo anterior. A
perspectiva dos vencedores (romanos) é primada.

7. Alta Idade Média

Processo é mantido em relagéo ao capitulo anterior. Mas do interior do
proprio capitulo ha a divisdo demasiada do contetddo, o que prejudica a
ideia de processo. A perspectiva estd mais centrada na visdo cristé.

8. A Civilizacdo Bizantina e o Isla

Processo é mantido. A perspectiva dos vencedores € a Unica ressaltada.

9. Baixa Idade Média

Processo é mantido. A pespectividade ndo.

10. A Consolidagdo das
Monarquias na Europa moderna

Processo é mantido em relagdo ao capitulo anterior. N&o ha

multiperspectiva.

11. O Renascimento e as Formas
Religiosas

Processo é mantido em relagdo ao capitulo anterior, mas é quebrado no
interior do préprio capitulo. A perspectiva ao nivel do observador é
ressaltada diante dos pontos de vistas divergentes em torno do
movimento, mas de modo positivista.

12. A Expanséao Ultramarina
Europeia e o Mercantilismo

Processo é mantido. A perspectiva se fundamenta na visdo unilateral
eurocentrizada.

13. As culturas Indigenas
Americanas

O processo, inicialmente é mantido. No entanto, no decorrer do capitulo, o
contelido avanca abruptamente para a atualidade, sem que se aborde os
processos de colonizacdo (presentes no livro destinado ao segundo ano).
A perspectiva é multipla, posto que aborda varios povos. Porém, ndo ha
voz desses proprios sujeitos na tematica.

14. A Africa dos Grandes Reinos e
Impérios.

Processo € mantido em relagdo a tematica do capitulo 12. Como a
preocupacao estd em demonstrar as especificidades formativas do povo
africano, a perspectiva é multilateral, dada a quantidade de povos.

Quadro C7: LD3. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Orientacdo - Perspectivas Globais

Capitulos

Perspectivas Globais

1. A Construcao da Historia

Ha busca pela formacéo da identidade, principalmente nas propostas de
atividades que solicitam producgdo de pesquisas orais. A relagédo presente-
passado ocorre de maneira restrita, dada a especificidade do capitulo.

2. Da origem do ser Humano a
Formacao dos Primeiros Estados

N&o prima pela formag&o da identidade do aluno. A relacdo presente e
passado somente é fomentada em uma atividade no final do capitulo.

3. A ldentidade do Homem
Americano

o8

Nao fomenta a identidade do aluno e a relagéo presente e passado
pouco abordada.

4. Antiguidade Oriental

Identidade do aluno ndo é fomentada. A relacdo presente e passado é
carente, quando ocorre.

5. Grécia: Bergo da Civilizagao

Identidade histérica do aluno é fomentada. Relacéo presente e passado é
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Ocidental

realizada. Interessante ressaltar a utilizacdo de mapas para tal associacéo.

6. O Esplendor de Roma

Identidade do aluno é pouco explorada dada a vastidao de possibilidades
por meio da tematica, posto que os romanos deixavam muitas marcas que
persistiram através dos tempos. A relacéo presente e passado € mantida.

7. Alta Idade Média

Identidade é pouco fomentada mesmo se tratando da consolidacéo de um
sistema religioso que é influente atualmente. Relagc&o presente e passado
pouco desenvolvida.

8. A Civilizacdo Bizantina e o Isla

Nao fomenta a identidade histérica do aluno, e a relagdo presente e
passado é pouco abordada.

9. Baixa Idade Média

Identidade ndo é fomentada. A relacdo presente e passado, quando
ocorre, é realizada de forma pouco conexa com a tematica, exceto por um
texto de Hilario Franco Junior.

10. A Consolidagéo das
Monarquias na Europa moderna

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. A relagdo presente e
passado ndo ocorre, exceto por uma atividade de comparacdo de mapas
solicitada no final do capitulo.

11. O Renascimento e as Formas
Religiosas

Identidade ndo é fomentada. Relagdo presente e passado ocorre em
poucas passagens.

12. A Expanséao Ultramarina
Europeia e o Mercantilismo

A identidade do aluno nédo é desenvolvida. A relacéo presente e passado
s6 ocorre em relagdo aos habitos alimenticios.

13. As culturas Indigenas
Americanas

A busca pela identidade do aluno nao ocorre. A relagdo presente e
passado acontece constantemente.

14. A Africa dos Grandes Reinos e
Impérios.

Identidade do aluno ndo é fomentada. Relacdo presente e passado é
pouco explorada.

Quadro C8: LD3. Livro do Primeiro Ano. Competéncia da Orientagéo - Opiniéo Histérica

Capitulos

Opinido Histérica

1. A Construgao da Histéria

™

A opinido histérica é fomentada ao passo que o intuito do capitulo
demonstrar algumas singularidades do trabalho com a historia.

2. Da origem do ser Humano a
Formac&o dos Primeiros Estados

No que se refere a opinido historica, ndo ha o fomento a mesma posto que
as demais dimensdes anteriores néo séo desenvolvidas.

3. A ldentidade do Homem
Americano

Opinido histérica ndo é completamente desenvolvida.

4. Antiguidade Oriental

Opinido histérica ndo é desenvolvida.

5. Grécia: Bergo da Civilizagao
Ocidental

A opinido histérica é fomentada em partes, posto que nas atividades que
solicitam levantar hipéteses ndo ha possibilidade de comprovagdo das
mesmas.

6. O Esplendor de Roma

Opinido histérica é fomentada fragmentadamente dada a caréncia de
exploracdo das fontes.

7. Alta Idade Média

Opinido histérica ndo € fomentada ao passo que até mesmo nas
atividades (com excecdo da atividade sobre o papel das mulheres) estao
mais pautadas na repeticao.

8. A Civilizacdo Bizantina e o Isla

A formacé&o da opini&o histérica é comprometida.

9. Baixa Idade Média

Opinido histérica ndo é fomentada.

10. A Consolidagéo das
Monarquias na Europa moderna

Opini&o histérica ndo é fomentada.

11. O Renascimento e as Formas
Religiosas

Opinido histérica ndo é fomentada, exceto por uma atividade que solicita
analisar os conflitos religiosos atuais a luz da experiéncia advinda do
periodo analisado.

12. A Expanséao Ultramarina
Europeia e o Mercantilismo

Opinido histérica é comprometida.

13. As culturas Indigenas
Americanas

A opinido histérica ndo ocorre de forma plena dada a ndo abordagem da
colonizagdo, o que restringe o conhecimento acerca da tematica caso o
aluno ndo continue com o mesmo material no ano posterior.

14. A Africa dos Grandes Reinos e
Impérios.

Opinido histérica é comprometida dado ao ndo fomento das hipéteses.

LD3: Segundo Ano

Quadro C9: LD3. Livro do Segundo Ano. Competéncia da Experiéncia - Apresentacéo

Capitulos Imagens Mapas Diversos Doc. Hist.
1. A Colonizacéo da 0 escrito;
América Espanhola 5 5 5 comentarios de historiadores,

estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado
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2. A Colonizagéo da
América Inglesa e

0 escrito;

5 comentarios de historiadores,

Francesa 7 4 estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

3. Organizacéao 1 escrito;

Politico- 4 > 8 comentarios de historiadores,

Administrativa na estudiosos da tematica abordada ou

América-Portuguesa excerto referenciado

4. A Economiana 0 escrito;

América Portuguesa 9 3 3 comentdrios de historiadores,

e o Brasil Holandés estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

5. A Mineracéo do 0 escrito;

Brasil Colonial 8 1 8 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

6. Religido e 0 escrito;

Sociedade a 13 0 8 comentarios de historiadores,

América Portuguesa estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

7. O lluminismo; 1 escrito;

12 0 4 comentérios de hjs_toriadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

8. Das Revoluces 3 escritos;

Inglesas a 1 1 3 comentérios de historiadores,

Revolugéo Industrial estudiosos da teméatica abordada ou
excerto referenciado

09. A Revolugao 2 escritos;

Francesa e o 13 1% 5 comentérios de historiadores,

Império Napolednico estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

10. As lutas de 0 escrito;

Independéncia na 1 1 6 comentérios de historiadores,

América estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

11. O processo de 1 escrito;

Independéncia da 14 0 3 comentérios de historiadores,

América Portuguesa estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

12. O Movimento 4 escritos;

Operario e o 11 0 3 comentérios de historiadores,

Advento do estudiosos da tematica abordada ou

Socialismo excerto referenciado

13. As RevolucGes 1 escrito;

Liberais e o 10 5 5 comentarios de historiadores,

Nacionalismo estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

14. O Governo de D. 1 escrito;

Pedro | e 0 Periodo 16 1 5 comentérios de historiadores,

Regencial estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

15. O Governo de D. 1 escrito;

Pedro I 17 5 6 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

16. Os Estados 2 escrito;

Unidos e a América 9 comentarios de historiadores,

Hispanica no Pés- 14 2 estudiosos da tematica abordada ou

Independéncia.

excerto referenciado

* um dos mapas esta sem legenda.

Quadro C10: LD3. Livro do Segundo Ano. Competéncia da Experiéncia - Dimenséo Sincrdnica

dos Contelidos

Capitulos Economia Politica Sociedade Cultura
1. A Colonizagdo da América
Espanhola 5 5 48
2. A Colonizagédo da América
X X X
Inglesa e Francesa
3. Organizacéao Politico- X X X
Administrativa na América-
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Portuguesa

4. A Economia na América
Portuguesa e o Brasil
Holandés

5. A Mineragao do Brasil
Colonial

6. Religido e Sociedade a
América Portuguesa

7. O lluminismo;

8. Das Revolucgdes Inglesas a
Revoluc¢do Industrial

9. A Revolucéo Francesa e o
Império Napolednico

10. As lutas de Independéncia
na América

11. O processo de
Independéncia da América
Portuguesa

12. O Movimento Operério e 0
Advento do Socialismo

13. As Revolugdes Liberais e
o Nacionalismo

14. O Governo de D. Pedro | e
o Periodo Regencial

15. O Governo de D. Pedro Il

16. Os Estados Unidos e a
América Hispanica no Pds-
Independéncia.

Quadro C11: LD3. Livro do Segundo Ano. Competéncia da Experiéncia - Dimensédo Diacronica

dos Contelidos

Capitulos Curta Média Longa

. A Colonizacdo da América Espanhola X

. A Colonizagédo da América Inglesa e Francesa

. Organizacéo Politico-Administrativa na América-Portuguesa

A Economia na América Portuguesa e o Brasil Holandés

. A Mineracéo do Brasil Colonial

. Religido e Sociedade a América Portuguesa

O lluminismo;

. Das Revolucdes Inglesas a Revolucé&o Industrial

. A Revolucéo Francesa e o Império Napolednico

0. As lutas de Independéncia na América

x
XX XXX

11. O processo de Independéncia da América Portuguesa

12. O Movimento Operario e o Advento do Socialismo

XX XX XX XX X | X | X

13. As Revolucgbes Liberais e o Nacionalismo

14. O Governo de D. Pedro | e o Periodo Regencial

15. O Governo de D. Pedro Il

16. Os Estados Unidos e a América Hispanica no Pés-Independéncia.

XXX XXX
x| X

XXX

Quadro C12: LD3. Livro do Segundo Ano. Competéncia da Experiéncia - Sujeitos Histéricos

Citados

Capitulos

Sujeitos

1. A Colonizac&o da América
Espanhola

Espanhois, europeus, amerindios, nativos, astecas, mexicas, indigenas,
incas, castelhanos, mesoamericanos, macehualtin, pipiltin, religiosos,
encomenderos, chiriguanos, andinos, araucanos, chichimecas,
missionarios, adelantados, magistrados, chapetones, criollos, mesticos,
artesdos. Administradores, capatazes, africanos, brancos, indios, negros,
padres.

2. A Colonizagdo da América
Inglesa e Francesa

Mulheres, espanhéis, ingleses, indigenas, burgueses, pequenos
comerciantes, pequenos proprietarios, puritanos, Orfdos, miseraveis,
degredados, aventureiros, suecos, holandeses, colonos, artesdos,
trabalhadores bracais, escravos africanos, fazendeiros, anglicanos,
catolicos, alemaes, franceses, quakers, pequots, cherokees, iroqueses,
algonquinos, apaches, compradores, huguenotes, portugueses, corsarios,
haitianos.

3. Organizagéao Politico-
Administrativa na América-
Portuguesa

Governadores, vice-reis, portugueses, espanhois, franceses, corsarios,
capitées donatérios, nobres, burocratas, comerciantes, indigenas, jesuitas,
funcionarios,  soldados, degredados, colonos, administradores,
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pescadores, mercadores, japoneses.

4. A Economia na América Ingleses, holandeses, portugueses, senhores, fazendeiros, lavradores,
Portuguesa e o Brasil Holandés escravos, feitores, mestres de aclcar, comerciantes, indigenas,
produtores, mercadores, franceses, ingleses, jesuitas, traficantes de
escravos, chefes africanos, cativos, espanhois, catélicos, calvinistas,
judeus, europeus, luso-brasileiros.

5. A Mineracéo do Brasil Colonial Holandeses, indigenas, jesuitas, bandeirantes, paulistas, escravos,
garimpeiros, portugueses, colonos, emboabas, mineradores, brancos,
pardos, pretos, mulatos, contrabandistas, mascates, olindenses,
tupinambés, baianos, exploradores, curraleiros, missionarios, soldados,
crioulos, mamelucos, Payaya, Sapoia, Toco, Moritise, Maraca,
Sacaquerinhen, Cacherinhen, Tapuia, Tupi, Kariri, arrendatéarios, pequenos

proprietarios.
6. Religido e Sociedade a América Indigenas, jesuitas, missionarios, portugueses, espanhdis, colonos,
Portuguesa bandeirantes, judeus, cristdos-novos, inquisidores, escravos, clérigos,

funcionérios, Tabajaras, benzedeiras, negros, brancos da elite, libertos,
artistas, mulheres, latifundiarios, tropeiros, desclassificados, mestigos,
indios aculturados, artesdos, alfaiates, sapateiros, carpinteiros, barbeiros,
costureiras, vendedoras ambulantes, homens-bons, fazendeiros, escravos
de ganho, escravos de aluguel, capatazes, feitores, afrodescendentes.

7. O lluminismo; Pensadores, iluministas, burgueses, protestantes, franceses, editores,
resenhistas, ilustradores, clérigos, filésofos, teéricos liberais, economistas,
fisiocratas, trabalhadores, soberanos, déspotas esclarecidos, portugueses.

8. Das Revolugdes Inglesas a Lordes, burgueses, corséarios, puritanos, presbiterianos, anglicanos,
Revolugdao Industrial ingleses, parlamentares, niveladores, clérigos, nobres, pequenos
proprietarios rurais, gentlemen, soldados, monarquistas, escoceses,
cristdos, catélicos, camponeses, produtores rurais, funcionarios publicos,
artesdos, mercadores, operarios, trabalhador, capitalista, mulheres,
criancas, ludistas, fiadores, cartistas.

9. A Revolucéo Francesa e o Mulheres, revolucionarios, franceses, clérigos, burgueses, nobres,
Império Napolednico proprietarios, deputados, parisienses, camponeses, juizes, girondinos,
nobres liberais, jacobinos, cordeliers, sans-culottes, monarquistas
constitucionais, austriacos, prussianos, indulgentes, radicais, consules,
negos, indigenas, fazendeiros, quilombolas, britanicos, russos, principes,

prussianos.
10. As lutas de Independéncia na Mulheres, indigenas, colonos, franceses, ingleses, soldados, espanhdis,
América negros, escravos, proprietarios de terras, elite branca, ex-escravos,

criollos, liberais, conservadores, camponeses, trabalhadores, mesticos,
cubanos, norte-americanos, caudilhos, afrodescendentes, comerciantes.

11. O processo de Independéncia Soldados, alfaiates, jesuitas, portugueses, indigenas, brancos,
da América Portuguesa mineradores, escravos, conjurados, contratadores, fazendeiros, padres,
funcionarios publicos, advogados, militares, magons, pensadores
iluministas, mulatos, negros libertos, baianos, conspiradores, vereadores,
ingleses, comerciantes, aristocracia agraria, clérigos, negociantes,
insurretos, brasileiros, burocratas, investidores urbanos, mulheres.

12. O Movimento Operario e 0 Trabalhadores, mineiros, camponeses, mulheres, socialistas, ociosos,
Advento do Socialismo nobres, clérigos, operarios, comerciantes, industriais, banqueiros,
produtores, consumidores, burgueses, proletarios, anarquistas, franceses,
ingleses, italianos.

13. As Revolucgbes Liberais e 0 Tunisianos, egipcios, arabes, burgueses, hungaros, gregos, poloneses,
Nacionalismo nobres, camponeses, intelectuais, operarios, democratas, socialistas,
parisienses, indigenas, carbonarios, monarquistas, camisas vermelhas,
franceses, alemées, junkers, soldados, republicanos moderados,
prussianos, republicanos burgueses, pequenos proprietarios rurais,

brasileiros.
14. O Governo de D. Pedro l e o Militares, altos funcionarios, portugueses, brasileiros, fazendeiros, grandes
Periodo Regencial comerciantes, lavradores, mercendrios, ingleses, escravos, libertos,

sertanejos piauienses, baianos, deputados, senadores, bispos, rebeldes,
confederados, liberais moderados, liberais exaltados, restauradores,
burocratas, comerciantes, juizes de paz, progressistas, regressistas,
estrangeiros, franceses, feitores, artesdos, bicudos, cabanos (indios,
negros e mesticos), paraenses, nagds, iorubas, jejeés, haussas,
mulgumanos, pecuaristas, galchos, estancieiros, farrapos, Botocudo.

15. O Governo de D. Pedro Il Progressistas, regressistas, liberais, conservadores, paulistas, mineiros,
praieiros, estrangeiros, proprietarios, rebeldes, governistas,
pernambucanos, escravos, imigrantes, cafeicultores, paulistas,
comerciantes, ingleses, sertanejos, nordestinos, indios, europeus,
vendedores, caixeiros, mesticos, alfaiates, costureiros, artesédos,
agrimensores, médicos, dentistas, escultores, jornalistas, barbeiros,
marceneiros, advogados, professores, musicos, africanos, operarios,
posseiros, belgas, suicos, alemées, portugueses, blacos, colorados,
paraguaios, argentinos, abolicionistas.

16. Os Estados Unidos e a América | Latinos, norte-americanos, indigenas, colonos, nativos, yankees, sulistas,
Hispénica no Pés-Independéncia. escravos,  escravocratas,  abolicionistas, fazendeiros, pequenos
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proprietarios, eleitores, americanos, criollos, unitaristas, federalistas,
caudilhos, ex-escravos, grandes proprietarios rurais, aymaras,
comerciantes, criadores de gado, imigrantes, italianos, trabalhadores,
argentinos, liberais, conservadores, latifundiarios, camponeses,

mexicanos, rurales, anarquistas, porfiristas, villistas, bandidos.

Quadro C13: LD3. Livro do Segundo Ano.

Metodolégica

Capitulos

Capacidade Metodolégica

1. A Colonizagdo da América
Espanhola

Perspectiva unilateral dos fatos, embora apresente fontes, sempre
prevalece o vencedor. Logo, o contetudo € dogmatico. O tempo € linear e
cronoldgico, linca-se ao ultimo capitulo do livro anterior da colecdo. Sao
usadas fontes iconogréficas e comentarios de historiadores. Os sujeitos
parecem estar aquém da histéria, sem participacdo efetiva. Nao sugere
gue as hipoteses sejam levantadas.

2. A Colonizagédo da América
Inglesa e Francesa

Mostra a diversidade de perspectiva, sem dogmatizar a visdo s6 dos
“vendedores” ou dos “vencidos”. O tempo € linear e cronologico. As fontes
sdo pouco mencionadas. Os sujeitos sdo participativos. As hip6teses néo
séo fomentadas.

3. Organizacgéao Politico-
Administrativa na América-
Portuguesa

A perspectiva ressaltada no capitulo demonstra que houveram resisténcias
a colonizagdo da américa portuguesa. No entanto, ha a primazia da visdo
eurocéntrica na tematica. A dogmatizacdo do conteldo acontece. Em
relagcdo ao tempo, este apresenta-se cronoldgica e linearmente. As fontes
sdo pouco exploradas. Os sujeitos sdo mais mencionados que
participativos. Fomenta as hipdteses em algumas poucas atividades, mas
isso se compromete diante do fato da impossibilidade de negacédo ou
comprovagao das mesmas.

4. A Economia na América
Portuguesa e o Brasil Holandés

A perspectiva ndo € unilateral, ao passo que demonstra a resisténcias dos
escravos africanos e dos indigenas escravizados na resisténcia. No
entanto, a visdo dogmatizadora se empreende posto que a ha a
naturalizagdo da perspectiva dos “vencedores” na tematica. O tempo é
linear e cronolégico. As fontes sdo escassas e ndo fazem relagdo entre
texto e imagem. Os sujeitos sdo participativos. As hipdteses sdo pouco
fomentadas.

5. A Mineracao do Brasil Colonial

Perspectiva unilateral, posto que mesmo quando fala a respeito dos
levantes, prioriza os “vencedores”. Logo, ha dogmatizagdo do contetdo. O
tempo é linear e cronolégico. As fontes sé@o escritas e iconograficas, mas
sdo pouco explorada. Os sujeitos sdo pouco participativos. As hip6teses
néo séo solicitadas.

6. Religido e Sociedade a América
Portuguesa

Diversidade de perspectivas estd presente no cepitulo. Logo, nédo
dogmatiza o contetido. O tempo € linear e, embora cronolégico, avanga
diante dos séculos rapidamente. As fontes sdo escassas e pouco
utilizadas. Os sujeitos sdo participativos do processo histérico abordado.
As hipéteses ndo sao sugeridas.

7. O lluminismo;

Perspectiva unilateral, dada a tematica. A dogmatizacdo ocorre, por
exemplo, na consolidagdo do estereétipo de "Idade das Trevas”. O tempo
€ linear e cronoldgico. As fontes sdo poucas e pouco exploradas. Os
sujeitos se concentram apenas nos pensadores e fildsofos. Somente uma
atividade busca o fomento pelas hipoteses.

8. Das Revoluces Inglesas a
Revolug¢ao Industrial

As diversas perspectivas sdo abordadas. A dogmatizacéo, neste sentido,
nao ocorre. O tempo € linear e cronolégico. Ha a exaltagao do “tempo do
relégio”. As fontes sdo pouco exploradas. Os sujeitos sdo mencionados
como participantes do processo. As hipéteses nédo séo solicitadas.

09. A Revolugao Francesa e o
Império Napolednico

Perspectivas diversas acerca do processo revolucionarios francés garante
gue o contetdo ndo seja dogmatizado. O tempo € linear e cronolégico. As
fontes s@o aproveitadas. Os sujeitos sdo tratados como participativos e
responsaveis pelo andamento da revolucéo (pelo menos primeiramente).
As hipo6teses ndo sédo solicitadas, exceto na atividade sobre a Declaragdo
dos Direitos das Mulheres e das Cidadas.

10. As lutas de Independéncia na
América

Perspectiva multilateral, posto que apresenta as divergentes visdes e
participacdes nos processos de independéncia. A dogmatizacédo, deste
modo, ndo ocorre. O tempo € linear e cronolégico. As fontes séo escassas,
tanto as escritas quanto as iconogréaficas. Alguns sujeitos sé&o
participativos do processo, tais como as elites e a camada popular,
dependendo do caso. No entanto, a participacdo das mulheres e dos
indigenas, que era a intencionalidade do capitulo, de acordo com as dicas
ao professor, ndo séo completamente efetivados. N&o solicita que o aluno
levante hipéteses acerca da tematica.

11. O processo de Independéncia
da América Portuguesa

Perspectiva centrada nos interesses das elites brasileiras. A oposicédo de
opiniGes s6 ocorre ressaltando a elite e os interesses populares em alguns
pontos dos textos de apoio. A dogmatizacéo é identificada pelo fato de
alguns posicionamentos oriundos de classes menos favorecidas néo
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serem mencionados. Pouco se fala, por exemplo, das classes populares e
escrava. O tempo é linear e cronolégico. As fontes sdo escassas e pouco
utilizadas. Os sujeitos participativos concentram-se nos pesadores da elite,
nas massas de manobras que parecem ndo somar como sujeitos de fato,
nos sujeitos interessados na independéncia. N&ao solicita que se levantem
hiodteses acerca do processo.

12. O Movimento Operéario e 0
Advento do Socialismo

Perspectivas diversas séo apresentadas, focando-se nas nascentes dos
movimentos de trabalhadores e nas concep¢des oriundas desses
movimentos, ndo havendo dogmatizacdo ao passo que deixa explicito,
também, as opinibes contrarias a0 movimento e entre os movimentos. O
tempo é linear e cronoldgico. As fontes séo escassas, sendo que a maior
parte delas estd nas atividades. Os sujeitos sdo participativos. As
hipéteses ndo sao solicitadas.

13. As Revolugdes Liberais e o
Nacionalismo

Mdltiplas perspectivas, demonstrando as tensées em torno da tematica.
Dogmatizacdo ndo ocorre. O tempo € linear e cronoldgico. As fontes séo
pouco utilizadas. Os sujeitos sdo participativos. As hipéteses séo
solicitadas em algumas atividades que ndo necessitam de comprovacao
ou negacdo das mesmas.

14. O Governo de D. Pedro l e o
Periodo Regencial

Diversidade de perspectivas acerca do processo. Ndo dogmatiza o
conteido ao passo que demonstra que ainda ha algumas incertezas a
serem esclarecidas em alguns pontos. O Tempo ¢€ linear e cronoldgico. As
fontes sdo imagens e texto, embora quase ndo sejam exploradas. Os
sujeitos sdo participativos. As hipéteses ndo sdo solicitadas.

15. O Governo de D. Pedro I

Perspectivas diversas no interior do capitulo. Procura mostrar, sem
dogmatizar o ponto de vista, as variadas modalidades de pensamento
presente no Brasil pré repuplicanismo. O tempo é linear e cronolégico. As
fontes sdo predominantemente escritas e pouco utilizadas. Os sujeitos sao
participativos, principalmente se forem das elites. As hipéteses ndo séo
solicitadas.

16. Os Estados Unidos e a América
Hispanica no P6s-Independéncia.

Perspectiva multilateral, que ndo prima pela dogmatizagdo. O tempo,
dentro do capitulo, segue linearmente conforme o territério americano
analisado. As fontes sdo pouco utilizadas. Os sujeitos sao participativos.
Solicita levantamento de hipdteses em apenas uma das atividades do
capitulo.

Quadro C14: LD3. Livro do Segundo Ano.

Processo de Perspectiva

Capitulos

Carater de Processo e de Perspectiva

1. A Colonizagdo da América
Espanhola

O processo é mantido posto que segue o livro anterior. A perspectiva €
unilateral.

2. A Colonizagéo da América
Inglesa e Francesa

O processo € mantido e a perspectiva ndo é unilateral.

3. Organizacéo Politico-
Administrativa na América-
Portuguesa

Processo é mantido e a perspectiva é unilateral.

4. A Economia na América
Portuguesa e o Brasil Holandés

Processo é mantido em relacdo ao capitulo anterior. A perspectiva,
embora aborde as resisténcias a dominagdo, prioriza a versdo dos
“vencedores”.

5. A Mineracéo do Brasil Colonial

Processo é mantido. Perspectiva unilteralizada.

6. Religido e Sociedade a América
Portuguesa

Em relagdo ao capitulo anterior, o processo ndo € mantido. A diversidade
de perspectivas € abordada.

7. O lluminismo;

Processo nédo possui relagdo com os capitulos anteriores, dada a mudanca
do eixo tematico (das américas para a Europa). A perspectiva € unilateral.

8. Das Revoluces Inglesas a
Revolucgéo Industrial

Processo ndo possui relagdo com o capitulo anterior. H4 demonstragdo de
varias perspectivas acerca da tematica.

9. A Revolucéo Francesa e o
Império Napolednico

Processo é mantido. H& multiperspectividade ao passo que retrata as
diversas camadas no processo revolucionario, assim como na irradiacéo
desse processo para as colonias francesas.

10. As lutas de Independéncia na
América

Em relag@o ao capitulo anterior, o processo é mantido. As perspectivas
acerca da tematica sao abordadas.

11. O processo de Independéncia
da América Portuguesa

Processo é mantido. Perspectiva unilateral.

12. O Movimento Operério e 0
Advento do Socialismo

Processo é mantido em relacdo aos capitulos anteriores. Possui

perspectivas que ndo priorizam apenas uma Viso.

13. As Revolucgbes Liberais e 0
Nacionalismo

Processo é mantido, embora esteja mais relacionado com a continuidade
do capitulo 9. Esse fator da a ideia de concomitancia de acontecimentos
pelo mundo. A perspectiva foca multiplas camadas.

14. O Governo de D. Pedro l e 0
Periodo Regencial

Processo é mantido em relagdo ao capitulo anterior e também em relacéo
ao capitulo 11. Possui multiperspectividade.

15. O Governo de D. Pedro I

Processo é mantido. Embora haja diversidade de perspectivas, um fato
gue nos chamou atencéo foi a univocidade de perspectiva em torno da
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assinatura da Lei Aurea, pois privilegiou a perspectiva de bondade da
princesa.

16. Os Estados Unidos e a América
Hispénica no Pé6s-Independéncia.

Processo ndo é mantido em relacéo ao capitulo anterior, posto que se liga
ao capitulo 10. Possui multiplicidade de perspectiva.

Quadro C15: LD3. Livro do Segundo Ano. Competéncia da Orientacéo - Perspectivas Globais

Capitulos

Perspectivas Globais

1. A Colonizagdo da América
Espanhola

N&o fomenta a construgdo da identidade histérica do aluno. A relagéo
presente e passado ndo ocorre.

2. A Colonizagéo da América
Inglesa e Francesa

A identidade histdrica do aluno n&do é fomentada. A relacéo presente e
passado somente ocorre em uma atividade e de maneira
descontextualizada (pois aborda a questéo da imigragdo haitiana para o
Brasil, o que néo se relaciona de fato com o contetdo da unidade).

3. Organizagéao Politico-
Administrativa na América-
Portuguesa

Identidade do aluno nédo é fomentada. A relagdo presente e passado
acontece em apenas duas atividades, uma acerca da condic¢ao indigena
atual e outra sobre as Camaras Municipais.

4. A Economia na América
Portuguesa e o Brasil Holandés

Identidade histérica do aluno nédo é fomentada. A relagdo passado e
presente ocorre somente em uma das atividades do capitulo, o que
fomenta as caréncias de orientagao.

5. A Mineracéo do Brasil Colonial

Identidade do aluno nédo é fomentada. Relagéo presente e passado ocorre
pouquissimas vezes.

6. Religido e Sociedade a América
Portuguesa

Identidade histérica do aluno nédo é fomentada. A relagdo presente e
passado acontece apenas nas atividades.

7. O lluminismo;

Identidade do aluno ndo é fomentada. A relagcdo presente e passado esta
presente nas atividades.

8. Das Revolugdes Inglesas a
Revolucgéo Industrial

Identidade histérica ndo é fomentada. Relagdo presente e passado ocorre
nas atividades.

09. A Revolucéo Francesa e o
Império Napolednico

Identidade histérica do aluno nédo é fomentada. Relagdo presente e
passado é desenvolvida.

10. As lutas de Independéncia na
América

Identidade do aluno néo é buscada. A relagédo passado e presente ocorre
tanto no texto de apoio quanto nas atividades. Interessante notar que é
ressaltada uma caréncia de orientagdo presente, que é a condi¢do dos
afrodescendentes e dos indigenas na américa-latina, ja no texto de apoio,
e que isso é reforcado no desenvolvimento das atividades.

11. O processo de Independéncia
da América Portuguesa

Identidade historica do aluno nao é fomentada. A relagdo presente e
passado ndo se realiza.

12. O Movimento Operério e 0
Advento do Socialismo

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. A relagdo passado e
presente ocorre.

13. As Revolucgbes Liberais e 0
Nacionalismo

Identidade histérica do aluno é fomentada em partes (como por exemplo,
na questéo do nacionalismo), mas néo de forma completa. A relagao
presente e passado é explorada apenas em poucas atividades (duas
atividades).

14. O Governo de D. Pedro l e o
Periodo Regencial

Identidade histérica do aluno néo é fomentada. Relagdo presente e
passado ocorre em poucas atividades.

15. O Governo de D. Pedro Il

Identidade do aluno ndo é fomentada, mesmo se tratando do contexto
brasileiro. As relag6es passado e presente ndo sdo exploradas.

16. Os Estados Unidos e a América
Hispénica no Pés-Independéncia.

Identidade histérica do aluno néo é fomentada. Relacdo passado e
presente acontece em alguns textos de apoio e em poucas atividades.

Quadro C16: LD3. Livro do Segundo Ano. Competéncia da Orientacdo - Opinido Histérica

Capitulos

Opinido Histoérica

1. A Colonizagdo da América
Espanhola

Opinido histérica ndo é fomentada.

2. A Colonizagdo da América
Inglesa e Francesa

Opinido histérica ndo é fomentada.

3. Organizagéao Politico-
Administrativa na América-
Portuguesa

Opiniéo histérica ndo é fomentada.

4. A Economia na América
Portuguesa e o Brasil Holandés

O fomento a opinido histérica ndo ocorre.

5. A Mineracéo do Brasil Colonial

Opiniéo histérica ndo fomentada.

6. Religido e Sociedade a América
Portuguesa

Opinido histérica ndo é desenvolvida.

7. O lluminismo;

Opinido histérica ndo é fomentada.

8. Das Revolucdes Inglesas a
Revoluc¢do Industrial

Opinido histérica ndo é fomentada.

09. A Revolugao Francesa e o
Império Napolednico

Opinido histérica ndo é fomentada.

10. As lutas de Independéncia na

Opinido histérica é fomentada em partes, mais precisamente acerca da
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América

condicdo dos afrodescendentes e indigenas na américa-latina.

11. O processo de Independéncia
da América Portuguesa

Opinido histérica ndo se desenvolve.

12. O Movimento Operério e 0
Advento do Socialismo

Opinido histérica ndo é fomentada.

13. As Revolucgbes Liberais e 0
Nacionalismo

Opinido histérica nao é fomentada.

14. O Governo de D. Pedro l e o
Periodo Regencial

Opinido histérica ndo é desenvolvida.

15. O Governo de D. Pedro I

A formacéo da opinido histérica ndo acontece.

16. Os Estados Unidos e a América
Hispanica no Pé6s-Independéncia.

Opini&o histérica ndo é desenvolvida.

LD3: Terceiro Ano

Quadro C17: LD3. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Apresentacao

Capitulos Imagens Mapas Diversos Doc. Hist.

1. O Imperialismo na 0 escritos;

Africa e na Asia 8 5 5 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

2. O Brasil na Primeira 4 escritos;

Republica 9 comentérios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou

23 0 excerto referenciado

3. A Primeira Guerra 1 escrito;

Mundial e a Revolugéo 13 5 4 comentarios de historiadores,

Russa estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

4. A Crise os Anos 1920 e 3 escritos;

a Ascenséo Nazifascista 5 comentérios de historiadores,

12 0 . .
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

5. A Segunda Guerra 4 escritos;

Mundial 11 4 6 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

6. A Era Vargas 0 escritos;

19 0 7 comentérios de his_toriadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

7. A Guerra Fria 20 0 escritos;

6 6 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

8. Os Processos de 3 escritos;

Emancipagédo na Africae o5 a 5 comentérios de historiadores,

na Asia estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

9. Governos Populistas 1 escrito;

na América Latina 18 2 11 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

10. Ditaduras Militares na 0 escritos;

América Latina 6 comentérios de historiadores,

28 0 . o
estudiosos da temética abordada ou
excerto referenciado

11. O Fim do Socialismo 0 escritos;

Real 12 3 6 comentarios de historiadores,
estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

12. Brasil: da 0 escritos;

Redemocratizagé@o aos 27 0 6 comentarios de historiadores,

dias Atuais estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

13. O Mundo Globalizado 23 a 0 escritos;

e seus Principais

12 comentarios de historiadores,
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Desafios estudiosos da tematica abordada ou
excerto referenciado

Quadro C18: LD3. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Dimensao Sincrbnica
dos Conteudos

Capitulos Economia Politica Sociedade Cultura
1. O Imperialismo na Africa e
- X X
na Asia
2. O Brasil na Primeira
o X X
Republica
3. A Primeira Guerra Mundial
~ X X
e a Revolugcdo Russa
4. A Crise 0s Anos 1920 e a
= ) ; X X
Ascensdo Nazifascista
5. A Segunda Guerra Mundial X X
6. A Era Vargas X X X
7. A Guerra Fria X X X
8. Os Processos de
Emancipacdo na Africa e na X X
Asia
9. prernos_ Populistas na X X %
América Latina
10. I?l_tadura_s Militares na X X X
América Latina
11. O Fim do Socialismo Real X
12. Brasil: da
Redemocratizagdo aos dias X X X
Atuais
13. O Mundo Globalizado e
S " X X X
seus Principais Desafios

Quadro C19: LD3. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Dimensao Diacronica
dos Conteudos

Capitulos Curta Média Longa

1. O Imperialismo na Africa e na Asia X X
2. O Brasil na Primeira Republica X X X
3. A Primeira Guerra Mundial e a Revolucédo Russa X X X
4. A Crise os Anos 1920 e a Ascensao Nazifascista X X X
5. A Segunda Guerra Mundial X X X
6. A Era Vargas X X X
7. A Guerra Fria X X X
8. Os Processos de Emancipacdo na Africa e na Asia X X
9. Governos Populistas na América Latina X X
10. Ditaduras Militares na América Latina X X X
11. O Fim do Socialismo Real X X

12. Brasil: da Redemocratiza¢céo aos dias Atuais X X

13. O Mundo Globalizado e seus Principais Desafios X X

Quadro C20: LD3. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Experiéncia - Sujeitos Historicos
Citados

Capitulos Sujeitos
1. O Imperialismo na Africa e na Europeus, britanicos, asiaticos, amerindios, escravos, congoleses, belgas,
Asia holandeses, franceses, ingleses, africanos, portugueses, espanhdis,
cipaios, mulcumanos, hindus, japoneses, chineses, missionarios, norte-
americanos.
2. O Brasil na Primeira Republica Militares,  cafeicultores, grandes proprietarios, empreendedores,

analfabetos, mendigos, soldados, mulheres, ferroviarios, operarios,
maragatos, pica-paus, oficiais da Marinha, elites agréarias, governadores,
grandes fazendeiros, coronéis, afilhados, imigrantes, ingleses, brasileiros,
criangas, camponeses, marinheiros, trabalhadores rurais, sertanejos,
posseiros, especuladores, trabalhadores sem-terra, caboclos, jaguncos,
cangaceiros, agentes sanitaristas, negros, mesticos, marujos, militantes
anarquistas, tenentes, pintores, escultores, escritores, arquitetos,
intelectuais.

3. A Primeira Guerra Mundial e a Burgueses, eslavos, alemaes, ingleses, liberais, republicanos, operarios,
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Revolugcédo Russa sérvios, russos, britdnicos, turcos, austriacos, italianos, soldados,
camponeses, trabalhadores, menchevigues, bolcheviques, militares,
marinheiros, sovietes, nobres, burgueses, mulheres, socialistas-
revolucionarios, anarquistas.

4. A Crise 0s Anos 1920 e a Norte-americanos, capitalistas, trabalhadores, investidores, fazendeiros,
Ascensao Nazifascista soviéticos, operarios, socialistas, comunistas, fascistas, deputados,
empregados, patrdes, nazistas, germanicos, arianos, judeus, ciganos,
homossexuais, alemaes, bolchevigques, portugueses, republicanos,
conservadores, generais, golpistas, latifundiarios, clérigos, stalinistas,
neonazistas, negros.

5. A Segunda Guerra Mundial Trabalhadores, desempregados, judeus, franceses, alemées, nazistas,
germanicos, soviéticos, poloneses, italianos, norte-americanos, japoneses,
soldados, pracinhas, anglo-americanos, samurais, kamikazes, mulheres,
criangas, partisans, comunistas, testemunhas de Jeova, homossexuais,
eslavos, pessoas com deficiéncia, cigano.

6. A Era Vargas Domésticas, mineiros, paulistas, paraibanos, gauchos, trabalhadores,
fazendeiros, tenentes, banqueiros, industriais, latifundiarios, interventores,
militares, camponeses, deputados, soldados, patrdes, empregados,
guindasteiros, comunistas, integralistas, socialistas, aliancistas,
estudantes, nazistas, fascistas.

7. A Guerra Fria Norte-americanos, soviéticos, alemaes, junkers, comunistas, camponeses,
universitarios, trabalhadores industriais, guerrilheiros, cubanos,
intelectuais, burgueses, estudantes, nacionalistas, republicanos,
japoneses, chineses, norte-coreanos, sul-coreanos, franceses, vietcongs,
norte-vietnamitas, soldados, sul-vietnamitas, refugiados, arabes, judeus,
britanicos, palestinos, sionistas, egipcios, israelenses, homens-bomba,
jovens, negros, afro-estadunidenses, panteras-negras.

8. Os Processos de Emancipacao Cabo-verdianos, portugueses, negros, povos colonizados, colonizadores,
na Africa e na Asia europeus, sudaneses, egipcios, somalis, mulcumanos, britanicos,
asiaticos, africanos, afrodescendentes, franceses, &arabes, berberes,
argelianos, intelectuais, estudantes, escritores, americanos, angolanos,
mocambicanos, estudantes africanos, militares, bderes, africanders,
hindus, indianos, japoneses, indonésios.

9. Governos Populistas na América | Populistas, liberais, conservadores, trabalhadores, operarios, camponeses,
Latina indigenas, brasileiros, entreguistas, nacionalistas, estudantes, militares,
empresarios, coronéis, candangos, trabalhadores rurais, proprietarios de
terra, civis, lideres sindicais.

10. Ditaduras Militares na América Guerrilheiros cubanos, militares, civis, norte-americanos, golpistas,
Latina trabalhadores, sindicalistas, jornalistas, politicos, intelectuais, artistas,
operarios, grevistas, estudantes, brasileiros, senadores, oposicionistas,
torturadores, exilados e presos politicos, profissionais liberais, religiosos,
argentinos, soldados, britanicos, chilenos, empresarios, camponeses,
democratas-crist&os.

11. O Fim do Socialismo Real Russos, mulgumanos, chechenos, islamicos, alemées, Osis (alemées
orientais), Wesis (alemdes ocidentais), hangaros, berlinenses,
trabalhadores, poloneses, bulgaros, romenos, ciganos, nazistas,
comunistas, tchecos, eslovenos, iugoslavos, bdsnios, sérvios, croatas,
albaneses, iraquianos, norte-americanos, negros, hispanicos.

12. Brasil: da Redemocratizacdo Militares, brasileiros, politicos, proprietarios, inquilinos, comerciantes,
aos dias Atuais consumidores, indigenas, afrodescendentes, remanescentes quilombolas,
trabalhadores do campo, estudantes, Xavante, fazendeiros, policiais,
Guarani-kaiowa, Truka, Pipipd, Tumbalalae, ministros, caras-pintadas,
cineastas, trabalhadores rurais sem-terra, aposentados, Munduruku,
ambientalistas, militantes politicos, mulheres, idosos, negros.

13. O Mundo Globalizado e seus Europeus, norte-americanos, nativos, jovens, estudantes, chilenos,
Principais Desafios estadunidenses, arabes, manifestantes, imigrantes, emigrantes,
trabalhadores, brasileiros, bolivianos, atravessadores, fornecedores de
documentos falsos, prostitutas, trabalhadores clandestinos, subsaarianos,
paraguaios, filipinos, malaios, terroristas, Al-Qaeda, sunitas, soviéticos,
talibds, soldados, xiitas, iraguianos, ciganos.

Quadro C21: LD3. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Interpretacdo - Capacidade
Metodolégica

Capitulos Capacidade Metodologica
1. O Imperialismo na Africa e na Perspectiva unilateralista ao passo que ndo menciona a visdo dos povos
Asia subjugados no processo imperialista. Logo, cristaliza-se a visao

dogmatica. O tempo € linear e cronolégico em cada um dos textos, e
concomitante no espaco geral do capitulo. As fontes séo poucas e pouco
utilizadas. Os sujeitos ndo sdo participativos, dando a ideia de que as
“nagdes” empreendiam os acontecimentos de forma isolada. As hipéteses
nédo sao solicitadas.

2. O Brasil na Primeira Republica Multiplicidade de perspectivas é presente, o que coibe uma visdo
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dogmatizadora. O tempo € linear e cronoldgico. As fontes escritas e
iconogréaficas sdo pouco exploradas. Os sujeitos sdo considerados como
participativos e questionadores. As hipéteses séo pouco solicitadas.

3. A Primeira Guerra Mundial e a Possui multiperspectividade, ndo dogmatizando a visdo acerca dos dois
Revolucédo Russa processos analisados no capitulo. O tempo é linear e cronolégico. As
fontes iconograficas e textuais sdo pouco utilizadas. Os sujeitos sao
participativos. As hipéteses ndo sdo solicitadas.

4. A Crise 0s Anos 1920 e a Multiperspectivas estdo presentes, ndo dogmatizando o contelido. O
Ascensao Nazifascista tempo é lienar e cronolégico. As fontes séo utilizadas como formas de
demonstrar as ideologias propagadas pelos defensores nazifascistas. Os
sujeitos sdo participativos. As hipéteses nédo séo solicitadas.

5. A Segunda Guerra Mundial Perspectiva miiltipla, o que ndo dogmatizou o contetddo. O tempo é linear
e cronoldgico. As fontes iconograficas e escritas sao utilizadas para
otimizar o contelido. Os sujeitos sé@o participativos, posto que ressalta os
movimentos de resisténcia. Sugere levantamento de hipéteses em uma
das atividades do capitulo.

6. A Era Vargas Perspectivas distintas em relagdo ao nivel do observador. No entanto, o
contetdo é dogmatico ao passo que ndo transmite carater de novas
possibilidades de pesquisa. O tempo é linear e cronolégico. As fontes sdo
pouco utilizadas. Os sujeitos ora s@o participativos, ora sdo passivos. As
hipéteses ndo sao solicitadas.

7. A Guerra Fria Perspectiva multilateral. Ndo ocorre dogmatizagdo de apenas um visao
consolidada. Tempo é linear e cronoldgico. As fontes, escritas e
iconogréficas, sdo pouco exploradas. Os sujeitos sdo participativos. Nao
sugere que se levante hipéteses.

8. Os Processos de Emancipagéo Multiperspectivas compde o capitulo, de modo que impossibilitam o
na Africa e na Asia dogmatismo de visdo dada as diversas abordagens. O tempo € linear e
cronolégico de acordo com cada subdivisdo do capitulo. As fontes, no
entanto, sdo pouco exploradas. Os sujeitos sao os atores das mudancas
histéricas e das lutas pela independéncia. As hipdteses ndo sdo sugeridas.

9. Governos Populistas na América | Perspectivas distintas, ndo contribuindo para o dogmatismo. Tempo linear
Latina e cronolégico em casa uma das subdivisbes. As fontes escritas e
iconograficas sao pouco exploradas. Os sujeitos aparecem como
participativos dos processos histéricos. Apenas uma das atividades do
capitulo possui fomento as hipdteses.

10. Ditaduras Militares na América Perspectivas distintas sobre a temética que impedem a versao dogmatica
Latina da histéria. Tempo linear e cronolégicos nos subtemas do capitulo, de
modo que, de uma maneira geral, pode-se, ao fim do capitulo, ter a ideia
de concomitancia dos fatos. As fontes escritas e iconogréficas séo pouco
exploradas. Os sujeitos s&o participativos. Sugere levantamento de
hipéteses em algumas atividades.

11. O Fim do Socialismo Real Perspectivas diversas néo priorizam o dogmatismo. O tempo é linear e
cronoldgico em cada subtitulo e concomitante quando se analisa o capitulo
de uma perspectiva geral. As fontes sdo pouco exploradas. Os sujeitos
sdo protagonizados. Algumas hipéteses sdo solicitadas nas atividades,
embora grande parte delas priorize a repeticao.

12. Brasil: da Redemocratizagao Perspectiva multilateral, ndo dogmatizando o conteido pelo fato de
aos dias Atuais demonstrar a diversidade de opinides acerca do mesmo fato histdrico.
Tempo linear e cronoldgico. Fontes sdo escassas e pouco utilizadas.
Sujeitos sdo participativos, principalmente no que concerne ao movimento
Diretas Ja!, as organiza¢bes indigenas, de mulheres, de negros, entre
outros. Nao sugere que se levantem hipoteses.

13. O Mundo Globalizado e seus Possui multiperspectividade, ndo priorizando o dogmatismo. O tempo é
Principais Desafios linear e cronolégico, embora avance em ritmo acelerado. As fontes
escritas e iconograficas sdo exploradas. Os sujeitos ndo sé séao
participativos como sé@o colocados em critica. Sugere hipéteses, que no
entanto ndo séo passiveis de resolugéo.

Quadro C22: LD3. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Interpretacéo - Carater de Processo
de Perspectiva

Capitulos Carater de Processo e de Perspectiva
1. O Imperialismo na Africa e na Processo é mantido quando comparado ao livro anterior da colegcdo. A
Asia perspectiva privilegia a verséo dos vencedores.
2. O Brasil na Primeira Republica Processo ndo é mantido dada a troca do eixo tematico. Ndo ha
univocidade de perspectiva.
3. A Primeira Guerra Mundial e a Processo é mantido em relagé@o ao capitulo 1, posto que o eixo espacial e
Revolucdo Russa tematico se modifica no capitulo 2. A perspectiva ndo é cristalizada.
4. A Crise 0s Anos 1920 e a Processo é mantido. Possui multiperspectividade.
Ascenséo Nazifascista
5. A Segunda Guerra Mundial Processo é mantido e a perspectiva ndo € unilateral.
6. A Era Vargas Processo ndo é mantido em relacdo ao capitulo anterior por estar
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elencado concomitantemente a ele.
contestacao.

A perspectiva ndo permite

7. A Guerra Fria

Processo € mantido em relacdo ao capitulo 6. Ha perspectivas diversas
acerca da temética.

8. Os Processos de Emancipagéo
na Africa e na Asia

Processo é mantido. Ha multiplicidade de perspectivas.

9. Governos Populistas na América
Latina

Processo é mantido e ha destaque a diferentes perspectivas.

10. Ditaduras Militares na América
Latina

Processo é mantido e ha multiplicidade de perspectivas a partir da
participacao dos sujeitos.

11. O Fim do Socialismo Real

Processo é mantido em relagdo ao capitulo 7. Ha& multiplicidade de
perspectivas posto que analisa cada processo de independéncia de forma
a ressaltar os opositores e conservadores do regime em casa pais.

12. Brasil: da Redemocratizagédo
aos dias Atuais

Processo se relaciona com o capitulo 10, embora cronologicamente dé a
ideia de continuidade temporal em relagdo ao anterior. Perspectivas
diversas ao nivel do observador.

13. O Mundo Globalizado e seus
Principais Desafios

Processo ndo é mantido em relacdo aos capitulos anteriores, posto que
guebra a perspectiva cronoldgica tida até em entdo para que se possa
explicar o fenédmeno em sua nascente. Perspectivas diversas.

Quadro C23: LD3. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Orientacéo - Perspectivas Globais

Capitulos

Perspectivas Globais

1. O Imperialismo na Africa e na
Asia

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. A relagdo presente e
passado ocorre em algumas atividades.

2. O Brasil na Primeira Republica

Identidade histérica do aluno é fomentada em partes dada as
consideracdes das autoras em tematicas como a questdo da mulher e das
favelas na sociedade atual. A relacéo presente e passado ocorre tanto nos
textos quanto nas atividades.

3. A Primeira Guerra Mundial e a
Revolucdo Russa

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. A relagdo presente e
passado ocorre apenas em uma das atividades.

4. A Crise 0s Anos 1920 e a
Ascensao Nazifascista

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. A relagdo passado e
presente ocorre tanto no texto quanto nas atividades.

5. A Segunda Guerra Mundial

Identidade histérica do aluno é fomentada em algumas atividades que
solicitam que o mesmo pense a respeito dos resultados da guerra. A
relagdo presente e passado ocorre em algumas atividades.

6. A Era Vargas

Identidade histérica do aluno é fomentada em partes, posto que algumas
atividades buscam fomentar a pesquisa e a opinido histérica embasada. A
relagcdo presente e passado acontece.

7. A Guerra Fria

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado ocorre nos textos.

8. Os Processos de Emancipagéo
na Africa e na Asia

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relagdo presente e
passado néo ocorre.

9. Governos Populistas na América
Latina

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. Relacdo presente e
passado ndo se destaca.

10. Ditaduras Militares na América
Latina

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. A relagdo presente e
passado ndo se destaca.

11. O Fim do Socialismo Real

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. A relagdo presente e
passado é pouco explorada, ocorrendo apenas em duas atividades (uma
que trata sobre a comparacéo da nascente do rap com o rap atual, e outra
sobre os resquicios do muro de Berlim).

12. Brasil: da Redemocratizacdo
aos dias Atuais

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. As Unicas relacdes entre
presente e passado estdo na continuidade de programas de acéo
afirmativa e de medida econdmicas.

13. O Mundo Globalizado e seus
Principais Desafios

Identidade histérica do aluno ndo é fomentada. A relacdo presente e
passado é constante.

Quadro C24: LD3. Livro do Terceiro Ano. Competéncia da Orientacdo - Opinido Histérica

Capitulos

Opinido Historica

1. O Imperialismo na Africa e na
Asia

Opiniéo histérica ndo é fomentada.

2. O Brasil na Primeira Republica

Opinido historica é fomentada em partes, como por exemplo nas questdes
relacionadas as desigualdades sociais e de género.

3. A Primeira Guerra Mundial e a
Revolucdo Russa

Opinido histérica ndo é fomentada.

4. A Crise 0s Anos 1920 e a
Ascensao Nazifascista

Opinido histérica é fomentada em uma das atividades que finalizam o
capitulo. Isso porque além da associagdo de movimentos neonazistas
atuais com o contexto vigente, solicita ao aluno que pense acerca da
nascente desses movimentos e de maneiras para combaté-los.

5. A Segunda Guerra Mundial

Opinido histérica do aluno é fomentada em partes.
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6. A Era Vargas Opinido historica € fomentada em partes, posto que algumas atividades
solicitam que o aluno, imbuido do contelido apreendido, opine acerca de
determinadas tematicas.

7. A Guerra Fria Opinido histérica do aluno ndo é fomentada.
8. Os Processos de Emancipacao Embora demonstre mdltiplas perspectivas, a opinido histérica dos alunos
na Africa e na Asia ndo é fomentada.

9. Governos Populistas na América | Opinido histérica cientifica do aluno ndo é fomentada.
Latina

10. Ditaduras Militares na América Opinido histérica do aluno é fomentada em algumas atividades,
Latina principalmente nas gue se ligam com a questéo da Lei da Anistia.

11. O Fim do Socialismo Real Opinido histérica do aluno ndo é completamente despertada, posto que a
Unica atividade que buscar formar uma opinido se centraliza na andlise de
um discurso de Putin.

12. Brasil: da Redemocratizagédo Opinido historica é fomentada em algumas atividades que solicitam, por
aos dias Atuais exemplo, que o préprio aluno, a luz do que estudou, crie medidas de acdes
afirmativas. Além disso, solicita que o mesmo avalie a interferéncia da
midia em questdes politicas.

13. O Mundo Globalizado e seus Opinido histérica € fomentada, porém de forma simplista, posto que
Principais Desafios associa a identidade do aluno apenas ao uso da tecnologia.
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APENDICE D

A Temaética Das Mulheres Nos Livros Didaticos Mais Distribuidos em 2015

Livro Didatico 1 - Histdria Sociedade e Cidadania (Autor: Alfredo Buolos Junior)

LD1: Primeiro Ano

Quadro D1: LD1. Livro do Primeiro Ano. A Tematica das Mulheres

Capitulos Grandes Desigualdade Grandes Trabalho e Direitos Esposa
personagens elou feitos sustento da e/ou mée
submisséo familia
1: Historia, X
tempo e cultura
2: A aventura X X
humana:
primeiros
tempos

3: Mesopotamia - - - - - B

4: Africa antiga: X
Egito e Nubia

5: Hebreus, - - = - - -
fenicios e persas

6: A China X
antiga

7: O mundo X X
grego e a
democracia

8: Cultura, X X
religido e arte
grega

9: Roma antiga - - - - = -

10: o Império X
Romano

11: A crise de X X
Romaeo
Império

Bizantino

12: Os francos - - - - - R

13: Feudalismo - - - - - _
europeu:
gestacao e crise

14: Tempos de X
reis poderosos e
impérios
extensos

15: Civilizacbes X
arabes-
mulgcumanas

16: Formagdes X X
politicas
africanas
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LD1: Segundo Ano

Quadro D2: LD1. Livro do Segundo Ano. A Tematica das Mulheres
Capitulos Grandes Desigualdade Grandes Trabalho e Direitos Esposa
personagens elou feitos sustento da e/ou mae

submisséo familia

2.América
indigena

4.Colonizagdes:
espanhdis e
ingleses na
América

6. Africanos no
Brasil:
dominagéo e
resisténcia

8. A Revolucéo
Inglesae a
Revolucgéo
Industrial

10. A Revolugéo
Francesa e a Era
Napolednica

14. Regéncias: a
unidade
ameacada
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16. Abolicdo e a X X
Republica

LD1: Terceiro Ano

Quadro D3: LD1. Livro do Terceiro Ano. A Tematica das Mulheres
Capitulos Grandes Desigualdade Grandes Trabalho e Direitos Esposa
personagens elou feitos sustento da e/ou mae

submisséo familia

2.

Industrializagdo

e imperialismo

4. Primeira X X X
Republica:

dominagéo e

resisténcia

6. A Segunda X X X X X
Guerra Mundial

10. O socialismo X
real

12. O regime X X X X
militar

14. O Brasil ea X X X
nova ordem
mundial
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Livro Didatico 2 - Histéria Global — Brasil e Geral (Autor: Gilberto Cotrim)

LD2: Primeiro Ano

Quadro E1: LD2. Livro do Primeiro Ano. A Tematica das Mulheres

Capitulos

2. Origem
Humana*

4. Primeiros
povos da
América

6. Africa:

de Cuxe

8. Povos dq
China e da India

Egipcios e Reino

Grandes
personagens

Desigualdade
elou
submissao

Grandes
feitos

Trabalho e
sustento da
familia

Direitos

Esposa
e/ou mée

12. Mundo
islamico

14. Germanicos
e Império
Carolingio

16. Igreja e

18.

Renascimento
cultural

20. Expanséo
europeia e

cultura medieval
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conquista da
América

22. - - - - - -
Mercantilismo e
sistema colonial

*Mulheres citadas apenas como filhas de deus.

LD2: Segundo Ano

Quadro E2: LD2. Livro do Segundo Ano. A Tematica das Mulheres
Capitulos Grandes Desigualdade Grandes Trabalho e Direitos Esposa
personagens elou feitos sustento da e/ou mae

submisséo familia

2. Estado e X X
Religido

4. Escravidao e X

Resisténcia

6. Expansao

Territorial da

Colo6nia

8. Antigo Regime

e Revolugéo

inglesa

10. Revolugao X
Industrial

14. - - - - - -
Independéncias

na América

Espanhola e
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Haiti

16. Expanséo do X X

Imperialismo

18. X X X
Independéncia

do Brasil

20. Periodo
Regencial (1831-
1840)

22. O Fim do X X
Império

LD2: Terceiro Ano

Quadro E3: LD2. Livro do Terceiro Ano. A Tematica das Mulheres

Capitulos Grandes Desigualdade Grandes Trabalho e Direitos Esposa
personagens elou feitos sustento da e/ou mée
submisséo familia

2. Revolucéo X X X
Russa

4. Segunda X X
Guerra Mundial

6. Sociedade e X X X X
Economiana

Primeira

Republica

8. Era Vargas X X X
(1930-1945)
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10. Africa, Asiae - - B B _ _
Oriente Médio

12.
Desigualdades e
Globalizacao

14. Governos X X
Militares
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Livro Didatico 3 - Historia — das Cavernas ao Terceiro Milénio (Autoras: Patricia

Ramos Braick e Myriam Becho Mota)

LD3: Primeiro Ano

Quadro F1: LD3. Livro do Primeiro Ano. A Tematica das Mulheres

Capitulos

2. Da origem do
ser Humano a
Formacéo dos
Primeiros
Estados

Grandes

personagens

Desigualdade
elou
submissao

Grandes
feitos

Trabalho e
sustento da
familia

Direitos

Esposa
e/ou méae

4. Antiguidade X X X X
Oriental

6. O Esplendor
de Roma

8. A Civilizacdo
Bizantina e o Isla

10. A
Consolidacao
das Monarquias
na Europa
moderna

12. A Expanséo
Ultramarina
Europeia e o
Mercantilismo

14. A Africa dos
Grandes Reinos
e Impérios.
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LD3: Segundo Ano

Quadro F2: LD3. Livro do Segundo Ano. A Tematica das Mulheres

Capitulos

2. A Colonizagéo
da América
Inglesa e
Francesa

4. A Economia
na América
Portuguesa e o
Brasil Holandés

6. Religido e
Sociedade a
América

Portuguesa

8. Das

Revolugdes
Inglesas a
Revolucgéo
Industrial

10. As lutas de
Independéncia
na América

12. O Movimento
Operério e 0
Advento do
Socialismo

14. O Governo
de D.Pedroleo
Periodo
Regencial

Grandes Desigualdade Grandes Trabalho e Direitos Esposa
personagens elou feitos sustento da e/ou méae
submisséo familia
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16. Os Estados - - - - R R
Unidos e a

América

Hispéanica no

Pés-

Independéncia.

LD3: Terceiro Ano

Quadro F3: LD3. Livro do Terceiro Ano. A Tematica das Mulheres

Capitulos Grandes Desigualdade Grandes Trabalho e Direitos Esposa
personagens elou feitos sustento da e/ou mae
submissao familia

2. O Brasil na
Primeira
Republica

4. A Crise 0os Anos
1920 e a
Ascensdo
Nazifascista

8. Os Processos X X
de Emancipagédo

na Africa e na

Asia

10. Ditaduras X X X
Militares na
América Latina

12. Brasil: da X X X
Redemocratizagéo
aos dias Atuais




