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RESUMO

Esta pesquisa realiza estudos sobre o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
na Universidade abordando as politicas de inclusdo, a formacdo docente e as
praticas educativas na educacdo regular inclusiva para surdos. A motivacdo para
gue ela fosse realizada surgiu da necessidade de possibilitar uma formacéo bésica e
continuada na pratica dessa lingua aos académicos que frequentam a disciplina na
universidade. Considerando que muitos dos futuros professores terdo contato com
surdos nas escolas regulares, o conhecimento que eles adquirirem na Lingua de
Sinais ajudard na didatica da sua atuacdo docente. Desejosos de que essa
formacdo va além dos bancos universitarios, compartilhamos algumas orientacdes
bésicas para a préatica docente em salas de aula regular inclusiva para surdos. O
aporte tedrico desta pesquisa faz um recorte histérico de 1990 a 2011 enfocando
alguns desafios impostos pela implantacdo das politicas publicas de educacéo
inclusiva, assegurando aos individuos as condi¢cdes igualitarias de acesso
educacional universalizado e com qualidade, mas que respeite a especificidade e a
potencialidade de cada um. De acordo com a pertinente legislagao regulamentadora,
essa educacao deve ser ofertada, preferencialmente, no ensino regular. Dessa
forma, para o professor realizar um planejamento pedagoégico que atenda a todas
essas especificidades esta cada vez mais desafiador. Em tempos de incluséo, as
praticas pedagodgicas realizadas em sala de aula devem atender a um publico cada
vez mais diversificado. No caso do ensino regular, existe uma preocupacdo em
formar profissionais da educacdo que garantam um ensino igualitario aos surdos que
dividem com os ouvintes 0 mesmo espaco em sala de aula. O objetivo central deste
trabalho estd em propor encaminhamentos que auxiliem os académicos, futuros
professores, que cursam a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais, preparando-os
para uma formacdo inclusiva nas escolas regulares de Educacdo Basica para
Surdos. Assim, o trabalho torna-se relevante porque alia o conhecimento tedrico
sobre a incluséo dos surdos somando a formacao préatica em Libras. Espera-se, com
isso, que o futuro professor possa estabelecer uma relacéo de interagdo com seus
alunos surdos, adquirindo conceitos sobre a surdez, sobre o surdo, sobre sua
identidade e cultura, e sobre as metodologias adequadas na educacdo dos surdos.
Além de ampliar o conhecimento da Libras como lingua natural dos surdos e
redirecionar suas praticas para um ensino baseado na diferenca e ndo na
deficiéncia.

Palavras-chave: Politicas Educacionais. Formacéao docente. Ensino de Libras.



FORCADELL, Elizete Pinto Cruz Shrissia Pitarch. THE TEACHING OF LIBRAS IN
THE UNIVERSITY: POLICIES, TEACHING TRAINING AND EDUCATIONAL
PRACTICES. 180 f. Dissertation (Master in Teaching). State Univercity of Parana.
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ABSTRACT

This research carries out studies on the Brazilian sign language (Libras) on
University addressing inclusion policies, teacher education and educational practices
in regular education inclusive deaf. The motivation for it to be held arose from the
need of a basic training and continuing practice of this language for scholars who
attend a course at the University. Whereas many of the future teachers will have
contact with deaf students in regular schools, the knowledge they acquire in the
language of Signs will help them in their teaching. Desiring that such training go
beyond College, we share some basic guidelines for the teaching practice in regular
inclusive classrooms for the deaf. The theoretical contribution of this research makes
a history of 1990 to 2011 focusing on some challenges posed by the implementation
of public policies for inclusive education, ensuring equal conditions for individuals’
educational access and universal quality, but respecting the specificity and potential
of each. According to the relevant regulatory legislation, this education must be
offered preferably in regular education. In this way, so the teacher performs a
pedagogic planning that meets all these specificities is increasingly challenging. In
times of inclusion, pedagogical practices carried out in the classroom must meet
diverse audiences. In the case of regular education, there is a concern in graduate
education professionals to ensure an equal education to deaf people who share with
listeners the same space in the classroom. The main objective of this work is to
propose referrals to help academics, future teachers, who attend the Brazilian Sign
Language course, preparing themselves for an inclusive education in regular schools
of basic education for the deaf. Thus, the work becomes relevant because it
combines theoretical knowledge about the inclusion of the deaf in addition to
practical training in sign language. It is expected that the future teacher can establish
a relationship of interaction with their deaf students, acquiring concepts about
deafness, about the deaf, about your identity and culture, and on the appropriate
methodologies in education of the deaf. In addition to broadening the knowledge of
the natural language of deaf and redirect their practices to an education based on
difference and not the disability.

Key words: Educational Policies. Teacher Training. Teaching of Libras.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa realiza estudos sobre o ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) na Universidade abordando as politicas de incluséo, a formacéo docente e
as praticas educativas na educacéao regular inclusiva de surdos. O trabalho se insere
na linha de estudos sobre Educacdo, Histéria e Formacdo de Professores do
Programa de Pé6s-Graduacgédo - Mestrado Académico em Ensino - Formacgao Docente
Interdisciplinar - da Universidade Estadual do Parana — Campus de Paranavai, que
traz como objetivo “Oferecer oportunidades de desenvolvimento cientifico destinado
a formacédo de professores pesquisadores com amplo dominio de seu campo de
saber”.

O atual movimento de inclus&o tem como meta n&o deixar nenhum aluno fora
do ensino regular, desde o inicio da escolarizacdo, propondo que a escola € que
deve se adaptar ao aluno. Nessa perspectiva, esse movimento procura contemplar a
pedagogia da diversidade, uma vez que todos os alunos deverédo estar dentro da
escola regular, independente de sua origem social, étnica ou linguistica. Para tal, a
escola deve ser criativa no sentido de buscar solu¢des visando a manutencao desse
aluno no espaco da sala de aula regular, levando-o a obter resultados satisfatorios
em seu desempenho académico e social (MAZZOTA, 1996).

Todavia, quando falamos da inclusdo escolar de alunos surdos no ensino
regular, entendemos que essa insercao deve ser feita com cuidados que visem a
garantir que esses alunos tenham, em especial, a possibilidade de acesso aos
conhecimentos que serdo trabalhados na escola, com respeito a sua condicao
linguistica e, portanto, de seu modo peculiar de ser no mundo. Além disso, ha
urgéncia em se criar espacos dentro dessas escolas onde os profissionais da
educacdo possam ter contato com a Lingua de Sinais, permitindo assim, maior
aproximacao com os alunos surdos, auxilio pedagoégico e a construcdo e valorizacao
das relac¢des sociais.

Como consequéncia do encontro das diferengas entre surdos e ouvintes é
gue foi necesséria e urgente a implantacdo, em curto tempo, da disciplina de Lingua
Brasileira de Sinais - Libras na formacdo dos académicos dos Cursos Superiores
nas Universidades. Passou-se a exigir deles: rapidez no processo de aquisicdo de

conhecimento tedrico e pratico sobre o Surdo; sobre suas identidades, cultura e
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potencialidades; sobre a surdez como patologia; sobre as metodologias aplicadas no
processo de educacdo dos surdos; sobre a politica de inclusdo educacional e social;
sobre a Libras e o conhecimento basico da sua estrutura gramatical;, além de
promover o contato dos académicos com os surdos usuéarios dessa nova forma de
comunicacao.

Tudo isso para que os académicos, ao concluirem seus cursos de formacao
docente e/ou profissional, pudessem ter base para lecionar e/ou atender ambientes
escolares ou sociais inclusivos e estabelecer aproximagdo e interagdo com a
comunidade Surda.

Ao considerar a nova politica educacional, esse trabalho deve se integrar a
formacdo académica dos futuros professores que se preparam para exercer nas
escolas regulares inclusivas o seu trabalho docente, visando a garantir o
desenvolvimento educacional adequado e de qualidade aos seus alunos surdos.

E importante lembrarmos que, para os surdos é vital que a sociedade
reconheca que a Lingua Brasileira de Sinais representa, na vida desta comunidade,
a liberdade de se expressarem e se sentirem identificados e valorizados.

Respeitar o direito do surdo de ter como lingua natural a Libras significa,
segundo Fernandes (2003b), oferecer-lhe a possibilidade de aquisicdo natural da
lingua, ter de posse de um instrumento caracteristico de sua comunidade, garantir-
lhe um meio eficiente de comunicacao e ter um instrumento de desenvolvimento dos
processos cognitivos em tempo adequado.

A autora adverte, ainda, que a Libras ndo pode ser apenas um recurso de
traducado das aulas, ela deve ser um espaco de interlocucéo entre os surdos e toda a
escola. Portanto, a Libras conforme reconhecem seus préprios usuarios, €
importante e deve ser mantida, mas, melhor aproveitada em ambiente escolar. O
uso da lingua interfere positivamente no desenvolvimento cognitivo dos surdos,
contribui na sua formacéo, permite que eles aprendam mais rapidamente o0s
conteudos ensinados, desenvolvendo uma comunicacao segura e mais eficiente.

Para tanto, a Libras apresenta-se como uma disciplina fundamental e
importante, para que os académicos, ainda em formacdo, tenham as primeiras
no¢des sobre o processo gradativo de aquisicdo dessa lingua e, em especial, que
vivenciem o seu uso na interagdo com os sujeitos surdos. Essa disciplina rompe com

as praticas tradicionais homogeneizadoras de ensino, que historicamente, no
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contexto educativo brasileiro, sempre foram organizadas a partir da légica do ouvir e
do falar bem, em um mundo sonoro.

A educacao dos surdos e suas diversas metodologias foram permeadas por
acOes ouvintistas de controle, de poder e de visao fonocéntrica, de supervalorizacao
da lingua oral e da cultura ndo surda. No decorrer dos tempos, houve vérias
transicbes na tentativa de impor-lhes um método que servisse para a sua educacao,
passando pelo Oralismo e pela Comunicacéo total.

Esses métodos tiveram o objetivo de oraliza-los, até culminar na Educacao
Bilingue como o método mais viavel para sua educacgédo. Gragcas ao empenho e a
criacao de varios estudos e pesquisas sobre a cultura dos surdos, a surdez, o sujeito
Surdo com sua histéria e identidade, sua subjetividade, suas formas de aprender e,
sobretudo, sua peculiaridade comunicativa como fator de diferenca linguistica, € que
a comunidade Surda pdde chegar até aqui. Valendo-se das suas experiéncias
visuais e de sua lingua visual-espacial, buscaram preservar as relacdes com seus
pares para que a sua lingua ndo se perdesse ao longo da histéria social, que
sempre foi marcada pela exclusdo e pela segregacdo, que por séculos 0s
assolaram.

A lingua de sinais é o ponto de partida na construcdo da identidade cultural,
sociologica e educacional dos sujeitos surdos. O reconhecimento do status dessa
lingua, atribuido as linguas visuo-espaciais, como é o caso da Libras, tem grande
importancia para o processo de educacdo dos surdos; pois, durante séculos, as
linguas sinalizadas foram concebidas apenas como linguagem, sendo vistas como
um subproduto da razdo humana, algo primitivo sem capacidade de expressar
pensamento como as linguas orais-auditivas. Hoje, pode-se afirmar que essa
concepcao € puro mito, sem valor cientifico e que precisa ser profundamente
discutida porque, embora ultrapassada, ainda fomenta algumas certezas
preconceituosas sobre os surdos e a sua identidade linguistica.

As reflexdes abordadas nesta parte introdutéria partem das minhas
reminiscéncias e coadunam-se as experiéncias vividas desde 1999, periodo em que
a Lingua Brasileira de Sinais ainda nem tinha se tornado a segunda lingua oficial do
pais, nem havia profissionais qualificados para atuarem como tradutores/intérpretes
de Libras nas escolas, muitos vinham do trabalho voluntario que realizavam nas

igrejas, assim como eu, e nem, tampouco, se ouvia falar na insercdo de uma
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disciplina nos cursos das Universidades que pudesse ensinar oS sinais que 0s
surdos utilizavam em sua comunicacao.

Foi somente em 2009 que tive a oportunidade de ingressar, ainda como
estagiaria do curso de Pedagogia, nas escolas de Ensino Fundamental e Médio que
tinham alunos surdos inclusos, o que permitiu aproximar-me da lingua de sinais,
agora em ambientes educacionais com alunos surdos em formacéao.

As dificuldades foram imensas para levar uma lingua que a sociedade, a
comunidade escolar e até mesmo alguns surdos, ndo tinham conhecimento algum e
nem interesse em praticar. Os surdos estavam “inclusos” nas escolas e ao mesmo
tempo excluidos do processo educacional que privilegiava os alunos ouvintes,
porque a metodologia baseava-se no ensino alfabético dos sons.

Foi exatamente nesse momento que pude perceber que a inclusdo era muito
mais do que, simplesmente, colocar os alunos com deficiéncia ou com necessidades
educativas especificas nas salas de aula, juntos com outros alunos gque néo
apresentavam tais necessidades. Entendi, entdo, que eu teria que dar voz aos
apelos dos surdos que sinalizavam pela valorizagcdo de suas identidades, cultura e
lingua, ajuda-los a descobrirem suas potencialidades, manifestar seus pensamentos
e opinides, e incentiva-los na relagdo com os ouvintes.

Ao longo do percurso da minha formacdo e dos estudos que comecei a
realizar na area da surdez, do surdo e da Libras foi o que me permitiu analisar de
maneira isolada a influéncia, as dificuldades, os entraves, as frustracbes, 0s
retrocessos e, claro, os avangos e beneficios que a Lingua Brasileira de Sinais,
guando ensinada como primeira lingua, proporcionava na formacdo dos alunos
surdos. Além disso, a popularizacdo do uso dos sinais, mesmo que ainda timido
pelos ouvintes, causava neles, atos de satisfacdo ao poder aprender sinais que
pudessem usar na comunicagcdo com o0s colegas surdos da classe. Pude
compreender de forma clara como a pessoa surda vive, como ela se relaciona, como
aprende, como se expressa, como ela percebe o mundo a sua volta, a subjetividade
dos surdos, a complexidade da sua lingua que é comparada a quaisquer linguas
orais.

Toda essa experiéncia de contato e aproximacdo com essa comunidade, fez-
me ir além de apenas conhecer o Surdo e sua lingua, mas impulsionou-me a tracar
perspectivas futuras na area do saber cientifico da inclusdo, a buscar patamares

mais altos que me proporcionassem o conhecimento do trabalho que o professor
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pode realizar com os alunos surdos em salas de aula regular, onde o ensino é
inclusivo e a pedagogia é a da diferenca e nao da deficiéncia.

A par desta preocupacdo, a motivacao que se apresentou para a efetivacao
desta pesquisa, e o compartiihamento das praticas educativas produzidas pelos
académicos na disciplina de Libras, decorreram da minha condi¢éo de pesquisadora
ouvinte, mas, usuaria da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, da relacdo diaria como
esposa de Surdo, da atuacdo como Professora de Libras em instituicdo de Ensino
Superior e da experiéncia enquanto Intérprete de Libras em espacos educacionais e
sociais.

Ao ingressar no Programa de Mestrado em Ensino da UNESPAR campus de
Paranavai, surgiu a oportunidade de oferecer aos futuros professores (académicos
gque cursam a disciplina de Libras nos Cursos de Licenciaturas na
UNESPAR/Paranavai) formacdo béasica necesséria para o trabalho do futuro
professor em sala de aula regular inclusiva.

Durante os anos de 2015 e 2016 busquei em minhas pesquisas e estudos
encontrar um caminho que minimize os conflitos que todos ndés, enquanto
professores, vivenciamos no momento em que temos que implementar acdes
pedagdgicas que deem o0 suporte necessario e a garantia de aprendizagem aos
nossos alunos surdos. Pois sabemos que somos nos os profissionais responsaveis
em ofertar ensino didatico de modo igualitario a surdos e ouvintes, muitas vezes sem
ao menos termos tido contato com essa nova forma de ensino. Vale ressaltar, entéo,
gue o preparo desse profissional da educagédo ndo se esgotara no momento em que
ele conclui a etapa da sua graduacdo. Por essa razdo, tento encontrar nos
documentos vigentes, leis que possam amparar 0s surdos na sua insercao nos
contextos de ensino regular, que Ihes tragam respostas quanto ao seu esforgo
desmedido para se manterem nas escolas regulares, haja vista que o ensino para
eles ainda esta baseado em metodologias que se configuram pela alfabetizagéo,
gue é sonora. Muitos ndo tém o trabalho do tradutor/intérprete de Libras e continuam
vivendo a margem da educacado e da sociedade. E por fim, enquanto professora e
intérprete de Libras, busco orientacdes para minha atuacao profissional que sirvam
para nortear minhas praticas e que garantam a qualidade na aprendizagem dos
surdos, estando eles nas escolas ou nos ambitos sociais.

O suporte estrutural para a realizacdo desta pesquisa procura servir de

complementacdo na formacdo dos futuros professores da UNESPAR/Paranavai,
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auxiliando-os a continuarem seus estudos tedricos e praticos iniciados na disciplina
de Lingua Brasileira de Sinais.

Para atender a estes desafios a presente pesquisa sera guiada pela seguinte
problematizacédo: De que forma a disciplina de Libras em seus encaminhamentos
tedricos e metodolégicos podera contribuir na formacdo dos académicos, futuros
professores que atuardo na Educacédo Basica Regular Inclusiva?

A partir da Otica estabelecida na problematica, tem-se como objetivo geral:
Propor encaminhamentos teéricos e metodoldgicos que auxiliem os académicos que
cursam a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais, preparando-os para o0 exercicio
docente nas escolas regulares de Educacéo Basica inclusiva para surdos.

Para atender aos designios emanados pelo objetivo geral estabeleceram-se
0s seguintes objetivos especificos:

1. Investigar os documentos que tratam das politicas publicas de inclusdo nas
escolas de Educacédo Basica Regular, discutindo a partir deles os desafios de
uma educacao inclusiva para surdos;

2. Realizar estudos bibliograficos sobre o percurso histérico do ensino na
constituicdo do sujeito Surdo, apontando para a atuacdo do professor em
uma escola com duas linguas;

3. Apresentar os encaminhamentos tedricos e metodoldgicos aplicados na
formacédo dos académicos que cursam a disciplina de Lingua Brasileira de
Sinais na universidade, propondo orientacGes basicas para a pratica docente
em salas de aula regular inclusiva para surdos.

A justificativa que se apresenta para a realizacdo deste trabalho centra-se no
fato de que para promover a inclusdo de alunos surdos na Educacdo Basica
Regular, os futuros professores devem passar por formacdo especifica em Lingua
Brasileira de Sinais — Libras.

Neste sentido, a pesquisa que ora é desenvolvida tem sua importancia
assegurada na medida em que apresenta a disciplina de Libras, na formacédo dos
académicos, como uma possibilidade de os surdos, usuarios da Lingua Brasileira de
Sinais, escreverem sua propria histéria por intermédio da (re)construcdo das préticas
educativas desenvolvidas para o seu ensino e para a sua aprendizagem.

O trabalho como professora de Lingua Brasileira de Sinais na Universidade
Estadual do Parana - UNESPAR/Paranavai, proporcionou-me participar ativamente

dos questionamentos dos académicos da Disciplina de Libras, que serédo formados
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para atender pedagogicamente os alunos surdos, incluidos nas escolas regulares,
gue poderdo encontrar dificuldades no exercicio da docéncia, haja vista que eles
argumentam com frequéncia que a carga horéaria da disciplina ofertada n&o suprira
com qualidade e competéncia sua atuacédo em sala de aula inclusiva.

Para atender a esse propdsito, o referencial teérico dessa pesquisa baseia-se
na legislacéo vigente e em pesquisadores, tais como Lima (2015) que traz reflexdes
acerca da Educacédo de Surdos e a formacdo do professor para a atuacao nesse
campo; Novaes (2014) que busca proporcionar conhecimento acerca da realidade
social das pessoas surdas, sobretudo do processo histérico de conquistas de
direitos e garantias na educacdo; Sassaki (2010) que aborda a visdo de uma
sociedade inclusiva; Declaracdo de Salamanca (1994); Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996); Lei n°® 10.436 (2002); Decreto Federal 5.626 (2005).
Estes e outros tantos pesquisadores debrucaram-se sobre a Lingua de Sinais na
tentativa de encontrar caminhos para uma educacao que possa atender aos anseios
dos surdos.

Esse posicionamento alia-se a praxis abordada por Frigotto (1989 apud
FAZENDA, 1994, p. 91) para quem, “A praxis expressa, justamente, a unidade
indissoluvel de duas dimensdes distintas, diversas no processo de conhecimento: a
teoria e a agao. Para esses autores, “A reflexao tedrica sobre a realidade ndo € uma
reflexao diletante, mas uma reflexdo em funcdo da acéo para transformar”. No que
tange a essa praxis a pesquisa aponta para uma abordagem qualitativa e coaduna-
se com os determinantes emanados por Lara e Molina (2011, p. 121-172) ao
escreverem que na pesquisa qualitativa investigativa “o pesquisador deve iniciar sua
investigacdo, apoiado numa fundamentacdo tedrica geral, numa revisao
aprofundada da literatura em torno do tdpico em discussdo”. Conforme eles
explicam: “A maior parte do trabalho se realiza no processo de desenvolvimento do
estudo. A necessidade da teoria surge em face das interrogativas que se
apresentarao no decorrer do estudo”.

No tocante aos objetivos metodologicos a pesquisa traz impressos o0s
determinantes de cunho exploratério, que de acordo com Gil (2002, p. 41) “pode-se
dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou
descoberta de intuigdes. Seu planejamento €, portanto, bastante flexivel [...]".

No que diz respeito aos procedimentos técnicos, caracteriza-se como uma

pesquisa bibliografica, por apresentar a area de formacédo docente, um material
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educacional, fruto de um intenso trabalho da autora dessa pesquisa em suas
experiéncias in loco, pesquisa, e reflexdo sobre o trabalho do professor que atua
como titular na educacéo de surdos e ouvintes num mesmo espaco de sala de aula
regular e que, em muitos casos, ndo tem nem a figura do profissional Intérprete
Educacional para Ihe auxiliar em suas ac¢des didaticas, em seu posicionamento e
pratica docente, e em sua comunica¢do com os alunos surdos.

Para sustentar estes pressupostos, a estrutura organizacional deste trabalho
esta centrada em quatro se¢fes, que se organizam da seguinte forma:

Na primeira secdo - introducdo, onde sdo apontadas as origens da
pesquisa.

A segunda secdo - fundamentacdo das politicas de inclusdo e a
regulamentacédo da Libras. Trazendo o contexto histérico no qual foram gestadas as
politicas de inclusdo na educacéo regular e um breve levantamento de 1990 a 2011
sobre a politica nacional e os desdobramentos da educacéo dos surdos no Brasil.

A terceira se¢cdo — aponta para o ensino de Libras e a constituicdo do sujeito
Surdo, apresentando o percurso histérico do ensino na constituicdo do sujeito Surdo.
Traz o contexto da educacao inclusiva e da educacao bilingue: avancos e desafios
para os surdos e para os docentes.

A quarta secdo — apresenta as praticas educativas da disciplina de Libras na
formacéao dos futuros professores. Destarte, essa pesquisa, além de apresentar um
conhecimento tedrico sobre as politicas educacionais para a inclusdo dos surdos em
espacos educacionais regulares, dialoga também sobre a Lingua Brasileira de Sinais
como disciplina na formacdo dos futuros professores, compartilha orientacoes
basicas para a pratica docente em salas de aula regular inclusiva para surdos e
apresenta uma producdo didatica para o aprendizado de Libras como segunda
lingua na formacédo dos académicos.

Espera-se, portanto, que estes estudos contribuam para a formacgéo dos
futuros professores que trabalhardo com a educacdo inclusiva de surdos nas

escolas regulares de educacéao basica.
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2. POLITICAS DE INCLUSAO E REGULAMENTACAO DA LIBRAS

Esta secdo realiza uma discussao sobre as politicas de inclusdo no Brasil a
partir da década de 1990, por considerar que esse periodo representa um momento
de expressivas transformacfes na implementacdo da politica educacional nacional,
uma vez que acompanhou a tendéncia mundial da propalada oferta da educacéao
basica para todos os individuos como uma das formas de constituicdo de uma
sociedade justa e igualitaria.

Desde a promulgacéo da Constituicdo de 1988, o Brasil vive um periodo de
fortalecimento dos direitos civis e, entre eles, o direito a educacdo. A proposta da
escola inclusiva foi delineada de maneira clara na declaracdo originada da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, promovida pela
UNESCO, em parceria com o governo espanhol, que foi realizada em Salamanca na
Espanha, no periodo de 7 a 10 de junho de 1994.

Esses documentos apontam para a necessidade de uma escola considerada
inclusiva, ou seja, uma escola aberta para trabalhar com a diversidade, que leve
adiante a desconstrucdo discriminatéria, que construa acdes pelas quais todas as
pessoas estejam nas escolas regulares. Trazem como justificativa o fato de que
cada ser humano possui caracteristicas, potencialidades e interesses proprios, que
precisam ser respeitados em suas especificidades, durante e ap6s o processo de
Sua escolarizagao.

No entanto, € relevante destacar que, embora esses dispositivos legais, que
redirecionam o trabalho educativo das escolas, amparem a inclusdo das pessoas
com deficiéncia e/ou com necessidades educativas especiais nos sistemas de
ensino regular, eles ndo podem agir por si s6. Diante disso, 0s sistemas escolares
necessitam construir meios eficazes para ministrar um ensino de qualidade a esses
alunos, sem discriminacdo de qualquer tipo. Desse modo, a politica de educacao
deve colocar em acdo medidas interativas entre os avancos na legislacdo e a
proposta educativa inclusiva na escola. Essa via de interacdo é e sera percebida no
momento em que a escola for na mesma direcdo dos alunos com necessidades
educacionais especificas e que esses alunos estiverem na mesma dire¢cdo da escola

inclusiva.
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Vale lembrar essa interacdo, porque ela demonstra que o contexto das
escolas pode influenciar as politicas publicas, se ele for considerado. A escola e o
cotidiano da sala de aula precisam ser vistos pelos administradores como lugares
onde surgem as politicas publicas, em todas as areas, inclusive as direcionadas a
inclusdo; pois, em ultima instancia, € no contexto, na sala de aula, no ensino, na
aprendizagem e nos recursos utilizados, que as politicas sdo ou podem ser
materializadas de forma adequada ou inadequada. Isso nos leva a entender que,
essa proposta de apoio e de interagdo com os professores, com 0s alunos, com ou
sem necessidades educativas especificas, e com a escola como um todo é de
fundamental importancia para a efetivacdo da inclusdo. Dentro dessa oética,

concordamos com Mendes (2002, p. 76) ao enfatizar que,

No ambito organizacional, a educacao inclusiva exige a construcao
de uma rede de suportes ou apoios capaz de atender as
necessidades de formacdo de pessoal, a provisdo de servicos
(centrados na escola, na comunidade ou na regido) e ao
planejamento e avaliacdo das diretrizes almejadas. No ambito
educacional, mais especificamente da educacdo escolar, seria
necessario planejar, implementar e avaliar programas para diferentes
alunos em ambientes da escola regular. Ressalta-se aqui a
necessidade de ensino colaborativo ou cooperativo entre professores
do ensino regular e consultores especialistas de areas afins.

Ha, sem sombra de duvidas, urgéncia de uma politica de apoio as escolas,
em especial quando o assunto é a garantia do ensino e da aprendizagem dos
alunos. A educagdao inclusiva se apresenta como uma nova maneira de atuagao do
professor, um desafio para as escolas frente a diferenca e um direito aos alunos,
sobretudo, daqueles que tém necessidades educativas especiais.

Para que essa educacao se torne uma realidade nas escolas e ndo apenas
num tépico nos dispositivos legais existentes, urge, dentre outros aspectos
considerados importantes, um investimento efetivo na formagéao inicial e continuada
dos profissionais de ensino, de forma a derrubar barreiras atitudinais,
comunicacionais e pedagoégicas puramente tradicionais, ainda existentes no meio
educacional.

Essa necessidade de repensar a formagdao inicial e continuada ndo deve ser
uma atribuicdo apenas aos docentes que atualmente estdo em classes regulares, e
gue precisam implementar acfes pedagogicas inclusivas, mas a todos aqueles que,

direta ou indiretamente, estdo envolvidos no processo de inclusdo, desde os
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legisladores, as familias, até aqueles que atuam em diferentes niveis do sistema de
ensino.

A escola ideal que acolhe toda uma diversidade é uma escola desenvolvida,
em nossos dias, por essa politica educacional, que procura a préatica do aprendizado
em contato com as diferengas e com os arraigados conceitos, como a socializagao e
as trocas de experiéncias.

Nesse emaranhado tecido social e educacional, existem as pessoas surdas,
gue compartilham uma lingua prépria, uma forma particular de perceber o mundo,
marcada pelas suas experiéncias visuais. Esse grupo de pessoas, assim como todo
grupo minoritario que tem sua historia marcada pela exclusdo ou marginalizacao do
sistema social, € alvo de politicas publicas educacionais especificas, a chamada
politica de incluséo.

Em se tratando de diferencas, esta secao traz para o campo das discussdes a
diferenca linguistica natural dos surdos que no caso do Brasil € a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras, uma lingua que é visual/lespacial, inserida no contexto
educacional regular, onde alunos com deficiéncia auditiva ou surdos, como assim
preferem ser denominados, dividlem os espacgos escolares com alunos ouvintes
falantes de uma lingua oral/auditiva.

Sem duvida, é impossivel pensar a educacdo dos surdos sem considerar a
lingua de sinais. No entanto, é necessario olhar de modo mais apurado como essas
duas linguas, Libras e Portugués, se coadunam num mesmo espaco, porque quando
tratamos da necessidade da lingua de sinais, estamos nos referindo ao uso da
lingua como fator de desenvolvimento global dos surdos, € ndo como recurso
acessorio as praticas pedagogicas.

O reconhecimento da diferenca passa pela capacidade de apreensédo das
potencialidades dos surdos, no que diz respeito ao seu desempenho na aquisicédo de
lingua cujo canal de comunicacdo é o viso-gestual e, também, a sua habilidade
linguistica que se manifesta na criacdo, no uso e no desenvolvimento dessa lingua.

As escolas devem pedagogicamente “pensar em como estas linguas estarao
acessiveis as criancas, além de desenvolver as demais atividades escolares”. Para
isso, “as linguas podem estar permeando as atividades escolares ou serem objetos
de estudo em horarios especificos” (QUADROS, 2006, p. 18).

E por essa razdo que a escola precisa atuar na quebra de barreiras

comunicacionais, criando um ambiente linguistico favoravel para surdos e ouvintes,
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gue ndo seja um espago restrito a simples troca de informagdes, mas que possa
oferecer oportunidades para uma comunicacao fluente, viva e natural, entre colegas,
professores e demais profissionais da escola.

O uso da Lingua Brasileira de Sinais nas escolas regulares € muito recente no
pais, foi somente em 2002 pela Lei Federal 10.436 de 24 de abril, que os Surdos
brasileiros puderam ter o reconhecimento e a garantia do direito de usar sua lingua
natural nos espacos educacionais e sociais com liberdade (BRASIL, 2002).

A partir de entdo, ndo sO a veiculacdo dessa lingua se tornou uma questéo
essencial e preocupante em todos os ambitos educacionais, como também a vinda
dos alunos com surdez e usuarios dessa nova forma de comunicacdo no ensino
regular inclusivo, junto com esses alunos vieram, também, novos profissionais como
os Tradutores/Intérpretes de Libras, Professores Bilingues, Professores e Instrutores
Surdos e Ensino Bilingue “que € outra vertente da educag&o dos surdos”. Esses
elementos surgiram no novo cenario educacional, objetivando oferecer ensino
igualitario a alunos surdos e ouvintes, de acordo com suas especificidades
linguisticas. Nao obstante, para que a pratica pedagodgica atenda de fato a esses
alunos, visando a sua formacdo na sua globalidade, a abordagem das linguas em
questdo, deve ser a relacional, contextual e ndo apenas informacional, restrita aos
cbdigos presentes nos documentos legais.

De acordo com Dorziat (1999), € preciso que as escolas estabelecam de
maneira firme e clara, as relacées entre porque fazer, para que fazer, para quem
fazer e como fazer. Nesse contexto, embora o0s discursos contemplem
demasiadamente a questdo das diferencas e do respeito ao outro, as acdes, tanto
em termos de politicas publicas, como as implicitas nos curriculos de ensino, devem
considerar as implicacdes sociais que envolvem o ato educativo.

Para tanto, o objetivo central desta se¢do € investigar os documentos que
tratam das politicas publicas de inclusdo nas escolas de Educacdo Basica Regular,
discutindo a partir deles os desafios de uma educacdo inclusiva para surdos.

Discutir sobre essas questdes é fazer com que compreendamos que o
processo de inclusdo, embora abarque discussfes e questionamentos na
atualidade, ndo se fez do dia para a noite, pois houve, e ainda ha, um longo caminho
a ser percorrido. Por isso, nos atemos a retomar o periodo em que se iniciaram 0s
desdobramentos sobre a educacéo especial brasileira que, ao definir-se como uma

modalidade da educacdo escolar, perpassa todos o0s niveis de ensino e esta
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fundamentada na utilizacdo de referenciais tedricos e préticos adequados as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia e, ainda, a legislacdo que
permeia a educacdo das pessoas com surdez, para compreender as praticas
escolares e 0os avancos em torno da sua educacao.

Assim sendo, dividimos esta se¢do em duas partes para primeiro mostrar o
contexto historico no qual foram gestadas as politicas de inclusdo na educacéo
regular e, em seguida, proceder um breve levantamento de 1990 a 2011 sobre as

leis que regulamentam a Libras em ambitos educacionais e sociais.

2.1 O CONTEXTO HISTORICO NO QUAL FORAM GESTADAS AS POLITICAS DE
INCLUSAO NA EDUCACAO REGULAR

Reimplantar uma nova democracia na sociedade brasileira, redefinindo a
educacado sob os discursos e praticas inclusivas, tem se tornado nos ultimos anos,
mais precisamente, a partir da década de 1990, um movimento desafiador e
inquietante, em especial para os profissionais da educacdo de diferentes
instituicdes, niveis e modalidades educacionais.

A meta de garantia do acesso e permanéncia a educacdo, amplamente
preconizada a partir da década de 1990, constitui-se como parte de um conjunto
estratégico de politicas emanadas das agéncias internacionais, em especifico, da
Organizacéo das Nac¢Oes Unidas para a educacéo, a Ciéncia e a cultura (UNESCO)
e do Banco Mundial (BM).

Do ponto de vista dessas organizagdes, considera-se 0 acesso a educacgao
basica condi¢cdo essencial para a reversao nas desigualdades socioeconémicas. Um
dos pontos que, nitidamente, esta incorporado ao objetivo da educacéo para todos é
a questdo da formacéo dos valores humanitarios, em que o viés da aceitacdo ou o
respeito a diversidade constitui-se em um desafio dessa complexa formacéo.
Defende-se que “[...] a educacédo a que se tem direito deve promover os valores
universais”, e entre estes estariam, “[...] a igualdade entre as pessoas, o respeito a
diversidade, a toleréncia e a ndo discriminagéo” (UNESCO, 2004, p. 9).

Esses principios sdo amplamente divulgados em documentos acordados
internacionalmente, principais referéncias para o0s paises, considerados em
desenvolvimento, implementarem as suas metas educacionais. Dentre esses

documentos, citam-se a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos de 1990,
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ocorrida na Tailandia, importante documento oficial orientador das politicas publicas
para a educacdo em todos os niveis e modalidades de ensino que aprovou a “[...]
Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos, e 0 Plano de A¢éo para Satisfazer
as Necessidades Basicas de Aprendizagem”, bem como promoveu a ‘[..]
universalizagao do acesso a educacgao” (GIL, 2005, p. 18).

Em 1990 a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos pode ser
considerada um marco; pois, com a participacdo do Brasil na Conferéncia, realiza-se
0 compromisso de que sejam estabelecidas metas nacionais em consonancia as

dimensdes propostas:

- Expanséo dos cuidados basicos e atividades de desenvolvimento infantil, incluidas ai
as intervencdes da familia e da comunidade, direcionadas especialmente as criancas
pobres, de assistidas e portadoras de deficiéncias;

- Acesso universal e conclusdo da educacdo fundamental (ou qualquer nivel mais
elevado de educacgao considerado “basico”) até o ano 2000;

- Melhoria dos resultados de aprendizagem, de modo que a percentagem
convencionada de uma amostra de idade determinada (por exemplo, 80% da faixa
etaria de 14 anos), alcance ou ultrapasse o padrdo desejavel de aquisicdo de
conhecimentos previamente definidos;

- Reducao da taxa de analfabetismo adulto & metade, digamos, do nivel registrado em
1990, j4 no ano 2000 (a faixa etaria adequada deve ser determinada em cada pais).
Enfase especial deve ser conferida & alfabetizacdo da mulher, de modo reduzir
significativamente a desigualdade existente entre os indices de alfabetizacdo dos
homens e mulheres;

- Ampliagdo dos servicos de educacdo basica e capacitacdo em outras habilidades
essenciais necessarias aos jovens e adultos, avaliando a eficacia dos programas em
fungcdo de mudangas de comportamento e impactos na saude, emprego e produtividade;
- aumento da aquisicao, por parte dos individuos e familias, dos conhecimentos,
habilidades e valores necessarios a uma vida melhor e um desenvolvimento racional e
constante, através de todos os canais da educagdo - inclusive dos meios de
comunicacao de massa, outras formas de comunicacao tradicionais e modernas, e acao
social -, sendo a eficicia destas intervencdes avaliativas em funcao das mudancas de
comportamento observadas (UNESCO 1990).

Além dessa Conferéncia, destaca-se ainda a Declaracdo de Salamanca,
produto do encontro realizado em 1994 na Espanha, que trouxe discussbes acerca
da Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade, a proposta teve como linha de acdo em educacéo especial a adogao de
uma educacéo inclusiva; pois, segundo GIL (2005, p. 18), “reconhece a necessidade
de providenciar educacéo para pessoas com necessidades educacionais especiais

dentro do sistema de ensino”.
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O governo brasileiro, diante dessa Declaragéo, assumiu o compromisso de
implementar a politica de educacéo inclusiva no pais com o objetivo de incluir, no
sistema regular de ensino, todos os alunos, assim como € citado na Declaracédo de
Salamanca e Linha de Acdo sobre Necessidades Educativas Especiais® (1994) ao
proclamar que as escolas comuns representam o meio mais eficaz para combater as

atitudes discriminatérias. O documento brasileiro ressalta que:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que as escolas deveriam acomodar todas
as criancas independentemente de suas condi¢cbes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. [...] incluir criancas deficientes e superdotadas,
criancas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de populacdo némade,
criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros
grupos desavantajados ou marginalizados (BRASIL, 1997, p. 17 e 18).

Esses documentos contemplam, dentre as suas principais metas, a
necessidade de favorecimento de condi¢cfes igualitarias de acesso a educacéo,
estendido a todos os individuos, sem distingdo. Nesse contexto, a abordagem da
diversidade, inscrita na defesa da educacéo para todos, independe das diferencas
culturais, sociais ou econdmicas, torna-se uma das metas a ser cumpridas pelos
paises. Os dois documentos trazem orientacdes que levam a escola a repensar o
modelo de formacédo, que até entdo estava calcado na homogeneizacdo, para um
modelo que contemple as variadas necessidades e demandas educativas.

Muitos trechos da Declaragcéo de Salamanca, que séao retomados pelo Brasil,

abordam o conceito de inclusdo, conforme segue:

[...] parte do principio de que todas as diferencas humanas sdo normais e de que a
aprendizagem deve, portanto, ajustar-se as necessidades de cada crianca, em vez de
cada crianca se adaptar aos supostos principios quanto ao ritmo e a natureza do
processo educativo. Uma pedagogia centralizada na crianca é positiva para todos os

alunos e, consequentemente, para toda a sociedade (BRASIL, 1994, p. 18).

LA presente Linha de Acdo sobre Necessidades Educacionais Especiais foi aprovada pela

Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, organizada pelo governo da
Espanha em cooperacdo com a UNESCO, realizada em Salamanca, entre 7 e 10 de junho de 1994.
Seu objetivo é definir a politica e inspirar a acdo dos governos, de organizagdes internacionais e
nacionais de ajuda, de organizacdes nao-governamentais e outras instituicdes na implementacédo da
Declaracdo de Salamanca sobre principios, politicas e pratica, em Educacéo Especial (BRASIL,
1994).
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enfatizam basicamente as atitudes ndo discriminatérias, ndo segregativas, sendo
gue a énfase recai no modelo de atendimento educacional integrador,
fundamentalmente ofertado nas escolas regulares. Conforme o documento, a
expressao “necessidades educativas especiais” refere-se “[...] a todas as criangas e
jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade ou de suas dificuldades de
aprendizagem” (UNESCO, 1994, p. 17-18). Considera-se, também, que muitas
criancas podem experimentar dificuldades de aprendizagem ao longo da vida ou
apresentar uma determinada necessidade educativa especial em algum momento de
sua escolarizacdo (UNESCO, 1994).

O principio integrador citado pela Declaracdo de Salamanca, incidiu na
necessidade da educacéo especial brasileira reorganizar seus sistemas educativos
para proporcionar o atendimento aos seus alunos com necessidades educacionais
especificas, a fim de garantir seu acesso e sua permanéncia sob condicGes
igualitarias e de qualidade.

E possivel perceber que, o principio fundamental que rege as escolas
regulares inclusivas € o de que todas as criancas, sempre que possivel, devem
aprender juntas, independentemente de suas dificuldades e diferencas. As escolas
regulares inclusivas devem reconhecer as diferentes necessidades de seus alunos e
a elas atender; adaptar-se aos diferentes estilos e ritmos de aprendizagem das
criancas e assegurar um ensino de qualidade por meio de um adequado programa
de estudos.

A Constituicdo da Republica do Brasil de 1988 garante a todos os cidad&os
brasileiros, o que inclui as pessoas com necessidades educacionais especiais, 0s
direitos basicos como: os da igualdade, da cidadania, da dignidade da pessoa
humana e da vedacdo a qualquer forma de discriminagédo. O artigo 205 preconiza a
educacao como direito de todos e estabelece que sua promocao visara “[...] ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho [...]" (BRASIL, 1988, p. 85).

Entretanto, conforme escreve Bueno (2007, p. 27), para que iSso aconteca
sdo necessarias profundas modificacdes no sistema de ensino. Conforme explica o
autor:

[...] a perspectiva de inclusdo exige, por um lado, modificacdes
profundas nos sistemas de ensino; que estas modificagdes [...]
demandam ousadia, por um lado e prudéncia por outro; que uma
politica efetiva de educacéo inclusiva deve ser gradativa, continua,
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sistemética e planejada, na perspectiva de oferecer as criangcas
deficientes educacdo de qualidade; e que a gradatividade e a
prudéncia nao podem servir para o adiamento ‘ad eternum’ para a
inclusdo [...] devem servir de base para a superacdo de toda e
gualquer dificuldade que se interponha a construcdo de uma escola
Unica e democrética.

Os argumentos do referido autor estdo estritamente relacionados com o0s
compromissos que o Brasil assumiu com a Declaragdo de Salamanca (1994),
quando em 1996, promulgou a Lei n. 9394/96, denominada Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996). Diferentemente das décadas
anteriores, em que a educacao especial situava-se a parte do sistema educacional
comum de ensino, a partir da década de 1990, ela passou a ser referenciada como
modalidade de educacao escolar, conforme especifica a LDBEN n. 9394/96, em seu
capitulo V, fazendo referéncia a prioridade no atendimento dos alunos com
deficiéncia no ensino regular e, em seu art. 59, inciso |, no qual preconiza: “Os
sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996). Essa Lei também registra o

seguinte:

Artigo 58 - Entende-se por educacédo especial, para efeitos desta Lei, a modalidade de
educacgdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com necessidades especiais. § 1° - Havera, quando necessario, servigos de
apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial. § 2° - O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcédo das condi¢des especificas dos alunos,
nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular. § 3° - A oferta
de educagédo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etéria de zero
a seis anos, durante a educacdo infantil. Artigo 59 - Os sistemas de ensino
assegurados aos educandos com necessidades especiais: Il - professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns. Artigo 60 - paragrafo Unico: O Poder Publico adotara,
como alternativa preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na prépria rede publica regular de ensino, independentemente
do apoio as instituicdes previstas neste artigo (BRASIL, 1996, grifos nossos).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9394/96) estabelece
em seu capitulo V, Art. 58, que a educagdo dos “alunos com necessidades
especiais” deve acontecer “preferencialmente na rede regular de ensino” e prevé o

apoio especializado nas escolas regulares para atender as peculiaridades desses
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alunos. No entanto, reconhece o direito a classe ou servigo especial nos casos em
gue as necessidades especificas dos alunos os impedem de usufruir dos recursos
da classe comum ou nos casos de fracasso escolar regular. Para Goées (1999), o
surdo se enquadra nessas especificidades.

Em 2013, uma nova alteragdo na LDB 9394/96 passou a especificar a
ampliacdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao na propria rede publica regular
de ensino (BRASIL, 2013).

A insercao do aluno surdo nas classes de ensino regular € algo que ainda nédo
esta totalmente estruturado na educacao atual, o que reforca as ideias dos autores
Sanchez (1990) e Brito (1993), ambos argumentam que essa solucdo é ilusoria e
gue sao necessarias condicbes educacionais diferenciadas. Dai a relevancia de
privilegiar o uso da lingua de sinais, tanto para preservar a identidade cultural das
comunidades surdas como para favorecer 0 acesso ao conhecimento sistematizado.

Dentro desse contexto, a inclusdo nao € “alocar” o surdo na escola regular. O
que Goes (1999, p. 48) quis dizer, foi que, “a inser¢cao na escola regular, pelo menos
tal como organizada neste momento, leva a acentuar discrepancias de
oportunidades e, portanto, a segregar [...]”. Entretanto, a busca de solugdes é
bastante complexa.

O descrito no paragrafo primeiro do artigo 58 da LDB 9394/96, estabelece
ainda que “[...] havera, quando necessario, servicos de apoio especializado na
escola regular para atender as peculiaridades da clientela da educagao especial”
(BRASIL, 1996), leva-nos a entender que a legislacéo reconhece a necessidade dos
servicos de apoio especifico para atendimento dos alunos com necessidades
educativas especiais e, ainda, que esses servicos devem ser ofertados nas escolas
regulares. Mas, o que nos causa duvidas quanto a efetivacdo desses servicos esta
justamente no termo utilizado no artigo “quando necessario”. Isso provoca nos
espacos educacionais duvida entre os profissionais da educacdo que podem
compreender que 0s servicos de apoio as pessoas com necessidades educacionais
especificas ndo seja urgente, obrigatério ou mesmo, que possam ser adiados ou até
mesmo dispensados.

Ainda, analisando o paragrafo terceiro do artigo 58, a legislacdo supracitada
prevé “[...] a oferta de educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio

na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil” (BRASIL, 1996, p.
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24). E possivel perceber que, ndo ha uma explicacdo clara se o Estado sera o
responsavel pela educacdo especial em todos os niveis de ensino, outros dois
guestionamentos aparecem na tentativa de entendimento desse artigo, como deve
ser a organizacdo desse nivel de ensino para que possa contemplar as demandas
educacionais especiais que, certamente, estardo presentes nas escolas de
educacao infantil, ainda é relevante pensar se a educacao infantil esta preparada em
sua estrutura fisica e pedagodgica para realmente corresponder as necessidades dos
alunos com necessidades educacionais especificas dessa faixa etaria.

Schaffner e Buswell (1999, p. 70), fazem uma importante consideracdo a
respeito da inclusdo. Conforme escrevem, “o primeiro passo para a criacdo de uma
escola inclusiva e de qualidade é estabelecer uma filosofia da escola baseada nos
principios democraticos e igualitarios da inclusdo [...]". Assim, no que se refere aos
principios inclusivos, Stainback e Stainback (1999, p.12), afirmam que as escolas
inclusivas “[...] partem de uma filosofia segundo a qual todas as criancas podem
aprender e fazer parte da vida escolar e comunitaria”.

Dessa maneira, a nosso ver, a escola, assim como as demais instituicoes,
fazem parte da rede de relagcdes sociais, e trazem em seus discursos oficiais a
construcdo das bases do respeito as diferencas, do atendimento igualitario, da
formacdo dos profissionais que atuam em setores sociais e educacionais para
incluirem de fato as pessoas com deficiéncia e/ou com necessidades educativas
especiais. Mas, na contramao desses discursos estao as acfes praticas caminhando
lentamente. Muitos alunos que estdo vivendo o processo de inclusdo, hoje nas
escolas, ndo poderao usufruir de seus beneficios, pois ndo ha coeréncia entre o que
esta posto em lei e a execucado dessas politicas.

A iniciativa da garantia da matricula dos alunos com deficiéncia ou com
necessidades educacionais especiais nas escolas €, sem duvida, importante,
porque, sobretudo, atende ao principio fundamental do direito de todos a educacgéo.
Entretanto, isso ndo basta. Se ndo houver coeréncia entre o que é dito e 0 que é
feito, se as acOes pedagodgicas docentes ndo estiverem voltadas para o aluno real,
se a escola néo (re)construir seus espacos de dialogo, considerando as diferencas
que envolvem o ato educativo e que constituem saberes distintos, serdo promovidos
outros tipos de excluséo.

E preciso avancar com a escola inclusiva, entendendo que essa pratica se

baseia na aceitacdo das diferencas individuais, na valorizacdo de cada pessoa e na
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aprendizagem por meio da cooperagao. Portanto, a escola precisa rever seu papel,
seu curriculo, suas concepc¢des. Isso ndo deve significar uma imposicdo que,
possivelmente, culmine em um trabalho mal sucedido, mas em um resultado da
transformagéo do ensino. Entende-se que estamos construindo essa escola, nas
palavras de Sa (1998, p. 188), “é preciso que se diga que a escola inclusiva ndo é
sindnimo de escola regular, [...] impor um tipo de escola a um grupo € uma forma de
opressao, nao de inclusao”.

Os curriculos, métodos, técnicas recursos e organizacbes devem estar
previstos no Projeto Politico Pedagdgico que, conforme registra o documento do
Ministério Publico denominado O acesso de alunos com Deficiéncia as Escolas e

Classes Comuns na Rede Regular,

[...] implica em um estudo e um planejamento de trabalho envolvendo todos os que
compdem a comunidade escolar, com objetivo de estabelecer prioridade de atuacéo,
objetivos, metas e responsabilidades que vao definir o plano de acdo das escolas, de
acordo com o perfil de cada uma: as especificidades do alunado, da equipe de
professores, funcionarios e, num dado espago de tempo, o0 ano letivo (BRASIL, 2004, p.
33).

Ainda no que se refere aos curriculos e aos métodos de ensino, Mittler (2003,

p. 25) se posiciona esclarecendo o seguinte:

No campo da educacao, a inclusédo envolve um processo de reforma
e de reestruturacdo das escolas como um todo, com o objetivo de
assegurar que todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas
de oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela escola. Isto
inclui o curriculo corrente, a avaliacao, os registros e os relatorios de
aquisicbes académicas dos alunos, as decisGes que estdo sendo
tomadas sobre o0 agrupamento dos alunos nas escolas ou nas salas
de aula, a pedagogia e as praticas de sala de aula, bem como as
oportunidades de esporte, lazer e recreacgao.

Embora entendamos que o direito de Todos a educacéo deve ser uma meta a
ser perseguida, reconhecemos que, de fato, ha um longo percurso a ser seguido
para que essas pessoas tenham condicdoes de serem incluidas no sistema
educacional regular em tempo habil a sua formacao, para que possam ter uma
participacdo social mais efetiva e ndo sofram a inevitavel submissdo a que as

minorias sdo expostas. A incluséo dessas pessoas, como propde a Declaracdo de
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Salamanca (1994), deve ser pensada com cautela, uma vez que, como ja
apontamos anteriormente, ha um descompasso entre o discurso oficial e a pratica
nas escolas, que em sua grande maioria ndo estao preparadas para receber alunos
de inclusdo em suas diversas especificidades.

Dorziat (1999, p. 30) ressalta que, além dos fatores de ordem individual de

cada sujeito que sera incluido, € preciso entender,

[...] os desdobramentos da educacéo dessas pessoas, no ambito das
discussbes da educagcdo como um todo, considerando as esferas
mais amplas da sociedade, isto é, a viabilizagdo de um ensino
democratico, no sentido de que seja proporcionada realmente
igualdade de condicdes de aprendizagem e atuacao social.

Corroborando o pensamento do autor supracitado, é importante destacar que
a individualidade dos alunos incluidos na escola comum deve ser encarada como
fator principal na educagcdo escolar desses alunos com um ensino que atente e
busque entender as especificidades de cada um, considerando as esferas mais
amplas da sociedade.

Outros autores definem que a palavra “Todos”, na inclusdo escolar, refere-se
a todas as pessoas, sem excecdo. E possivel comprovar essas ideias a partir da
visdo de Mantoan (2003, p. 24) quando, igualmente, defende a permanéncia de
todos os alunos nas escolas e sugere uma reelaboracao das filosofias educacionais
afirmando que “[...] a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional,
pois nao atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades em
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa
geral”.

Mendes (2001, p. 17) lembra outro aspecto importante que deve ser
ressaltado e refere-se as iniciativas que a escola deve tomar para que possa tornar
a inclusdo uma realidade de seu cotidiano. Sob essa perspectiva tem-se a seguinte
ideia:

Ao mesmo tempo em que o ideal da inclusdo se populariza e se
torna pauta de discusséo obrigatdria para todos os interessados nos
direitos dos alunos com necessidades educacionais especiais,

surgem as controvérsias, menos sobre seus principios e mais sobre
as formas de efetiva-las.
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Pode-se entender, nas palavras do autor, que na medida em que a incluséo
vai se tornando realidade nas escolas regulares, aumentam as discussdes em torno
da filosofia inclusiva, e o principal objeto de discusséo é a pratica, ou seja, a forma
de realiza-la.

Percebe-se, assim, que a inclusdo € um processo que requer muito mais do
gue transferir criancas da escola especial para a escola regular, requer que essas
criancas facam parte dela. Nessa perspectiva de mudanca nas instituicbes de
ensino, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
Resolugdo CNE/CEB n°. 2/2001, no Artigo 2°, orientam e determinam:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacdo de qualidade
para todos (BRASIL, 2001b, p. 1).

E comum ouvir dos profissionais da educacéo envolvidos com a inclus&o das
pessoas com deficiéncia ou com necessidades educacionais especiais de que é
impossivel incluir esses alunos na escola regular. De certa forma eles tém razéo,
pois enquanto a escola ndo compreender os fundamentos da inclusédo e moldar suas
metodologias para atender pedagogicamente os alunos nas suas individualidades,
nAo conseguira ser inclusiva.

A respeito disso, Rodrigues (2005, p. 46) afirma: “a inclusdo encontra-se hoje
conceitualmente situada entre grupos que a consideram como utépica, outros, uma
mera retorica e outros, ainda, ‘uma manobra de diversao’ face aos reais problemas
da escola”.

O movimento a favor da inclusdo das pessoas com deficiéncia ou com
necessidades educacionais especificas vem se consolidando legalmente a partir de
determinacdes contidas em documentos oficiais que garantem, sobretudo, a
incluséo, a acessibilidade e a permanéncia das pessoas com deficiéncia nos seus
diversos setores sociais e educacionais.

Uma prova real dessa questdo estd disposta no Decreto 6.571, de 17 de
setembro de 2008 (BRASIL, 2008), que determinou que estudantes surdos deveriam
ser removidos das escolas bilingues e serem matriculados em escolas regulares,
acrescentando dispositivo ao Decreto 6.253/2007 (BRASIL, 2007), sob pena de
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retencdo dos recursos do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacgéo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB, passando a

vigorar acrescido do seguinte artigo:

Art. 9° Admitir-se-4, a partir de 1° de janeiro de 2010, para efeito da distribuicdo dos
recursos do FUNDEB, o computo das matriculas dos alunos da educacdo regular da
rede publica que recebem atendimento educacional especializado, sem prejuizo do
cdbmputo dessas matriculas na educacao Basica regular.

Paragrafo Unico. O atendimento educacional especializado podera ser oferecido pelos
sistemas publicos de ensino ou pelas instituicbes mencionadas no art. 14.

Assim, a partir de 2010, os alunos com deficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo serdo contabilizados
duplamente no ambito do FUNDEB, quando matriculados em classes comuns de
ensino regular e no atendimento educacional especializado.

O Art. 2° do Decreto 6.571/2008 versa sobre os objetivos do atendimento
educacional especializado e no disposto do Art. 3° apresenta as a¢des voltadas a

oferta desse atendimento especializado:

Art.2°. | — promover condi¢cbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular aos alunos referidos no art. 1°;

Il — garantir a transversalidade das acdes da educacdo especial no ensino regular;

[l - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV — assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino.

Art. 3°. | — implantacdo de salas de recursos multifuncionais;

I — formacdo continuada de professores para o atendimento educacional
especializado;

Il — formacdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a
educacao inclusiva;

IV — adequacao arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade;

V — elaboragcdo, producdo e distribuicho de recursos educacionais para a
acessibilidade; e

VI — estruturacdo de ndcleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educacéao
superior.

Essas determinacbes exercem pressdo sobre as instituicdes sociais e

educacionais, de modo que é necessaria a adequacao desses espacos as novas
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demandas. A escola, por sua vez, € uma das mais pressionadas no sentido de
adequar-se para atender e ofertar educacado igualitaria e de qualidade aos seus
alunos com deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especiais.

A implantacdo das politicas publicas que formam as bases norteadoras da
inclusdo contemplam adapta¢Bes que atendam as necessidades das pessoas com
deficiéncia, uma vez que elas sairam de seus espacgos reclusos e omissos e, hoje,
convivem com todos nos mesmos espacos sociais. Essas pessoas, portanto, tém o
direito de usufruir das mesmas oportunidades de acesso, concedidas a qualquer
outro cidaddo. Apesar dos esforgos fruirem nesse sentido Thoma, (2006, p. 23) faz

uma importante consideracao:

Para que a inclusé@o ocorra, temos um amplo espectro de leis no pais
gue buscam garantir respostas as demandas de acessibilidade
arquitetdnica, de comunicacgdo, etc. Em decorréncia da legislacao,
muitos investimentos também tém sido feitos por parte das esferas
administrativas (federal, estaduais e municipais), 0 que poderiamos
supor ser o suficiente para equipar as escolas e prepara-las como
verdadeiros espacos inclusivos. Entretanto, as mudancas legais e os
subsequentes investimentos e ac¢des que buscam promover as
mudangas dos codigos e simbolos escolares (curriculo, didatica,
metodologias e avaliacdo) ndo tém sido suficientes.

A autora afirma que tém sido tomadas medidas, especialmente no ambito
legal, que garantem o atendimento aos alunos com deficiéncia ou com necessidades
educacionais especiais, mas deixa claro que ainda ha a necessidade de medidas
mais incisivas no que concerne ao vigor e rigor dessas leis.

Os surdos, cada vez mais, saem de seus espacos de reclusdo e tomam por
direito legal os espacos sociais e educacionais, dai a necessidade de compreender
a importancia da lingua de sinais nos processos educativos e o uso funcional dela,
bem como o conhecimento das peculiaridades cognitivas culturais desses sujeitos,
sendo um importante passo para se chegar a uma incluséo de fato com resultados

satisfatérios. A respeito dessa questao, Lebedeff (2004, p. 130) comenta:

Percebe-se, em algumas escolas, que a lingua de sinais esta sendo
utilizada mais como uma lingua de traducao de contetdos oficiais do
gue uma lingua que produza significados, que produza e transmita
cultura. Essa artificializacdo leva ao desenvolvimento de excelentes
copistas, sem capacidade leitora de compreensao do texto, ou seja,
amplia-se a dificuldade de acesso ao texto escrito, a interpretacao do
texto. Desenvolve-se, entdo, um enorme paradoxo: reivindica-se a
lingua de sinais na escola para garantir um acesso de qualidade a
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cultura escrita; entretanto, apesar de a lingua de sinais estar na
escola, esse acesso ainda ndo esta sendo viabilizado. A grande
guestdo, portanto, para além do estar na escola, é como essa lingua
de sinais esta na escola. Que papel é dado a lingua de sinais dentro
da escola?

No debate sobre esse questionamento, € relevante a busca por um trabalho
educacional sistematizado e claro, bem definido para o uso da lingua de sinais nas
escolas, evitando utilizad-la apenas para o exercicio da traducdo. Todavia, existem,
ainda, muitos educadores com pouca informac¢é&o sobre o processo educacional que
envolve a pessoa com surdez nos espacos educacionais inclusivos. Muitos
desconhecem as diretrizes legais que norteiam a pratica pedagogica para o trabalho
educativo com surdos e que orientam sobre a estrutura e a dinamica de sala de
aula, no que se referem aos recursos humanos, fisicos, materiais e, porque nao
dizer, nesse caso, linguistico. Sado esses alguns dos fatores que tém comprometido
a garantia e o desenvolvimento dessa educacao na sua totalidade.

Ora, durante muito tempo entendeu-se que a educacao para as pessoas com
deficiéncia deveria ser organizada de forma paralela a educagcdo comum, uma vez
que essas pessoas nNao conseguiam ser inseridas e nem permanecer no sistema
educacional regular. Contudo, € possivel visualizar que essa ndo acao pedagdgica é
excludente e, ainda, que ha uma grande confusdo em torno do que seria realmente
integrar e incluir a pessoa com deficiéncia ou com necessidades educacionais
especiais nos espacos educacionais (SASSAKI, 1997).

A integracdo e a inclusdo séo abordadas na contextualizacdo da legislacéo
brasileira, a saber: na Constituicdo de 1988; no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), de 13 de julho de 1990; na Lei de Diretrizes e Bases, n° 9394,
de 20 de dezembro de 1996, e na Lei Federal 7.853, de 24 de outubro de 19897,

Sassaki (1997, p. 30), registra que o termo “integracéo” foi bastante difundido
nas décadas de 1960 e 1970, e tinha como finalidade integrar as escolas regulares
os alunos com deficiéncia. As reivindicacdes voltavam-se as condi¢cdes educacionais
satisfatorias e a sensibilizacdo de pais, professores e autoridades civis a respeito

dessa tematica.

? Essa lei dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sobre sua integracao social,
sobre a Coordenadoria Nacional para Integracédo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — Corde. Além
disso, a lei institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina
a atuacgédo do Ministério Publico, define crimes, e da outras providéncias (BRASIL, 1989).
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N&o obstante, é possivel perceber que em décadas anteriores, na segunda
metade do século XX, existia uma preocupacdo com a integracdo das pessoas com
deficiéncias, todavia, ndo ha registros de que tenham acontecido politicas publicas
anteriores a Constituicdo, garantido os direitos de inclusdo propriamente dita das
pessoas com deficiéncia nesse periodo.

Ferreira e Guimardes (2003, p. 96-97) discutindo sobre essa questao

consideram que, naquele periodo,

[...] pouco ou nada exigia da sociedade em termos de modificacdo de
valores, atitudes, espacos fisicos, objetos e praticas sociais [...] no
modelo de integragdo, a sociedade aceita receber a “pessoa
diferente”, desde que ela seja capaz de moldar-se aos requisitos dos
servicos da maneira como sdo oferecidos (classes especiais, sala
especial), acompanhar procedimentos tradicionais (de trabalho,
escolarizacao, convivéncia social), lidar com atitudes discriminatérias
da sociedade, resultantes de estereGtipos, preconceitos e estigmas,
contornar obstaculos existentes no meio fisico (espago urbano,
edificios, transporte etc.)

Ao referir-se as escolas regulares e ao ato social de inserir os alunos com
deficiéncia, Carvalho (2001) faz um recorte desses espacos educacionais,
apontando para a pouca equidade, minimas condicGes de acessibilidade, em todos
0S aspectos, as pessoas que neles sdo inseridos. Ele alerta para a defesa, o
direcionamento e a promog¢ao de escolas inclusivas “[...] ndo dependem so6 e apenas
dos seus gestores e educadores, pois as transformacdes que nela precisam ocorrer,
urgentemente, estdo intimamente atreladas as politicas publicas em geral e, dentre
elas, as politicas sociais [...]” (CARVALHO, 2001, p. 15).

E fato incontestavel que a maioria das escolas regulares de hoje néo
conseguem avancar na proposta de inclusdo. A escola enquanto instituicdo social
legitimada pela sociedade como disseminadora de conhecimentos cientificos
enfrenta novos desafios em ofertar esses conhecimentos a Todos, cada vez mais é
pressionada a buscar novos dados de forma a atender a demanda t&o diversificada
de alunos, dentre eles, encontram-se os alunos com deficiéncia ou com
necessidades educacionais especiais.

Frigotto, (1999, p. 176), coaduna com as questdes abordadas por Carvalho

(2001) afirmando o seguinte:

Neste sentido, na escola, os processos educativos ndo podem ser
inventados, e, portanto, ndo dependem de ideias mirabolantes,
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megalbmanas de génios que dispdem de planos ou foérmulas
magicas. Depende de uma construcdo molecular, organica, pari
passu com a constru¢cdo da propria sociedade no conjunto das
praticas sociais.

Nas Ultimas décadas, temos testemunhado o envolvimento de muitos
estudiosos da area de educagdo com a proposta de fornecer subsidios para
compreender essa nova realidade e aprender a lidar com ela.

Machado (2008, p. 162), traz uma contribuicdo muito pertinente quando

discute o processo de integracao e o de inclusdo. Conforme ele escreve,

Avancar com a escola inclusiva, entendendo que essa pratica se
baseia na aceitacdo das diferencas individuais, na valorizagdo de
cada pessoa e na aprendizagem por meio da cooperacao. Portanto,
a escola tem que rever seu papel, seu curriculo, suas concepgoes.

Apoés essas reflexdes, pode-se compreender que, sem uma rede de apoio
criada pela gestdo educacional, ndo é possivel promover a inclusdo, pois o aluno
com deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especiais € um “problema”
apenas do professor em sala de aula, e ndo da escola como um todo. Se o0 objetivo
€ a inclusdo escolar, entdo todos os membros da escola devem estar envolvidos no
processo, oferecendo uma sistematica de suporte ao professor para que este siga
adiante com suas estratégias de ensino.

Sobre a integracdo das pessoas com deficiéncia as escolas regulares Sassaki
(2010, p. 30-31) postula que,

A ideia de integracdo surgiu para derrubar a pratica da excluséo
social a que foram submetidas as pessoas com deficiéncia por varios
séculos. A exclusao ocorria em seu sentido total, ou seja, as pessoas
com deficiéncia eram excluidas da sociedade para qualquer atividade
porque antigamente elas eram consideradas invalidas, sem utilidade
para a sociedade e incapazes para trabalhar, caracteristicas estas
atribuidas indistintamente a todas as pessoas que tivessem alguma
deficiéncia.

Sobre a insercao das pessoas com deficiéncia em outras instituicbes que nao

as escolares, o autor ainda salienta que,

Se algumas culturas simplesmente eliminavam as pessoas com
deficiéncia, outras adotaram a pratica de interna-las em grandes
instituicbes de caridade, junto com doentes e idosos. Essas
instituicbes eram em geral muito grandes e serviam basicamente
para dar abrigo, alimento, medicamento e alguma atividade para
ocupar o tempo ocioso (SASSAKI, 1997, p. 1).
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Em sintese, o processo de integracdo que teve sua origem em meados da
década de 1960, com o intuito de propiciar as pessoas com necessidades especiais
0 acesso e a convivéncia aos sistemas sociais gerais, como: educacdao, trabalho,
familia e lazer, tinha a intengcdo de proporcionar o estar juntos, a troca de
experiéncias sociais e culturais.

Embora a integracdo seja um processo antigo e os documentos legais
vigentes tragam implicitos em seus coédigos referéncia a inclusdo social e
educacional, € comum ver, ainda hoje, os tracos integracionistas mascarados de
inclusdo nos sistemas educacionais.

As escolas passaram a receber os alunos vindos das escolas especiais sem
terem preparacdo para recebé-los, sem terem estruturas fisicas adaptadas,
profissionais capacitados, e mais, sem condicdbes de oferecer ensino e
aprendizagem de acordo com a especificidade de cada aluno.

Por consequéncia, esse cenario ndo garante que todos receberdo o mesmo
ensino, que terdo as mesmas oportunidades de acesso e de permanéncia nas
escolas regulares e nem |Ihes sera assegurado um ensino de qualidade. A figura a

seguir procura elucidar esse contexto:

Figura 01 — Equidade

NAO SIG

Fonte: Adaptada. Disponivel em: <http://missrbarts.weebly.com/uploads/1/7/
1/7/17177220/8628972_orig. jpg>. Acesso em: 25 nov. 2016.

Dessa perspectiva, um processo gue inicialmente parecia ser a solu¢do para

minimizar ou acabar de vez com a segregacdo ou com a exclusdo que essas
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pessoas vinham sofrendo, até entdo, limitou-se a desenvolver acdes
assistencialistas. Uma vez que, o processo de inclusdo envolve acdes bem maiores
do que, simplesmente, colocar esses alunos juntos. A inclusdo na sua totalidade
requer adequacdo em todos os niveis de ensino e de aprendizagem, desde a
preparacdo de profissionais com qualificacdo para atender a cada tipo de
especificidade e deficiéncia, até a disponibilizacdo de materiais especificos e a
adaptacéo do curriculo.

Ferreiro (1997 apud SOUZA; GOES, 1999, p. 181), assinala que, em relacéo
ao movimento integragao/inclusao das pessoas com deficiéncia foi um grande passo
a despatologizacdo na pedagogia, mas adverte que o modo como a “inclusao” esta
ocorrendo, hoje, é altamente preocupante, principalmente considerando a
complexidade do processo de educacao desses alunos. Segundo Marchesi (2004, p.
23), a inclusdo nao deve ser compreendida como um movimento simples de retirar
os alunos das escolas especiais e incorpora-los na escola regular. O principal
objetivo da integracao é:

Educar os alunos com necessidades educativas especiais ha escola
regular. A finalidade do esforco é a educacédo desses alunos. O meio
€ a integragdo. Isso supbBe que € o sistema educacional em seu
conjunto que assume a responsabilidade de dar uma resposta para
alcancar tal objetivo, e ndo uma parte dele, a educacéo especial, que

se descola acompanhando os alunos com deficiéncia que ja ndo séo
escolarizados nas escolas especiais.

Como complemento, Marchesi (2004, p. 24) reitera e aprofunda o tema

afirmando o seguinte:

O conceito de integracdo nao significa simplesmente escolarizar os
alunos nas escolas. Além disso, a integracdo ndo é uma opgéao
rigida, com limites precisos e definidos e igual para todos os alunos.
Ao contrério, a integragéo €, antes de tudo um processo dindmico e
mutavel, cujo objetivo central é encontrar a melhor situacdo
educativa para que um aluno desenvolva ao maximo suas
possibilidades e, por isso, pode variar conforme as necessidades dos
alunos e o tipo de resposta que as escolas podem proporcionar. Por
essa razao, a forma de concretizar a integracéo pode variar a medida
gue as necessidades educativas dos alunos vao se modificando.

Diante das inumeras experiéncias vivenciadas nas salas de aula regular,
compreendemos 0s apontamentos feitos pelo autor e reafirmamos que ndo basta
inserir um aluno com necessidades educacionais especiais ou com deficiéncia em

salas de aulas regulares, ignorando suas peculiaridades. Observamos que nao
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basta garantir a matricula desses alunos, sem dar-lhes condi¢cdes de permanéncia
no sistema de ensino; ndo basta prestar atendimento especializado, sem ter
profissionais especializados para esse atendimento. E a escola, de um modo geral,
gue precisa ser questionada, a producdo de saberes, as organizacdes pedagdgicas.
No momento em gue vivemos, é quase impossivel que a escola dé conta de todo e
gualquer tipo de aluno.

No que se refere as pessoas com deficiéncia, Sassaki (2010, p. 30) ressalta

gue é importante entender o seguinte:

As instituicbes foram se especializando para atender pessoas por
tipo de deficiéncia. Assim, a segregacgdo institucional continuou
sendo praticada. A ideia era a de prover, dentro das instituicdes,
todos os servigos possiveis ja que a sociedade ndo aceitava receber
pessoas com deficiéncia nos servicos existentes na comunidade. A
década de 60, por exemplo, testemunhou o boom de instituicdes
especializadas tais como: escolas especiais, centros de habilitagcéo,
centros de reabilitacdo, oficinas protegidas de trabalho, clubes
sociais especiais, associacdes desportivas especiais.

Foi somente a partir da década de 1990 que o termo “inclusdo” passou a ser
utilizado em substituicdo ao conceito de integracdo e ganhou forca a partir da
Declaracdo de Salamanca (1994). Nesse periodo, tornou-se evidente que a
acessibilidade deveria atender ao modelo do desenho universal, o qual definia a
projecdo de ambientes, meios de transportes e utensilios para todas as pessoas
(SASSAKI, 2011).

Conforme escreve o autor, o tdo almejado modelo de inclusédo tem suas
ramificacdes na longa, dolorosa e dificil trajetéria histérica da sociedade que, por
muitos anos, em diferentes épocas, atravessou diversas fases no que se refere as
praticas sociais. Em outras palavras, a educacédo inclusiva é fruto de fenbmenos
histéricos e que, por se tratarem de mudancas de paradigmas, essas fases néo
aconteceram de forma linear, foram constituidas de acordo com os periodos nos
guais a sociedade se desenvolvia. Para entender essa génese historica é essencial
fazer uma andlise das acepcdes e praticas que a ela serviram de base.

Em relacdo a isso, o autor explicita que a sociedade vivenciou e, ainda,
vivencia as mudancas historicas na educacdo das pessoas com deficiéncia. Os
modelos que se sucederam podem ser divididos em quatro fases, sendo elas:

exclusao, segregacao, integracao e inclusao. O autor revela:
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A sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no que
se refere as praticas sociais. Ela comecou praticando a exclusao
social de pessoas que — por causa das condi¢bes atipicas — nao lhe

by

pareciam pertencer a maioria da populacdo. Em seguida,
desenvolveu o atendimento segregado dentro de instituicdes, passou
para a pratica da integracao social e recentemente adotou a filosofia
da inclusdo social para modificar os sistemas sociais gerais
(SASSAKI, 1997, p. 16).

O préprio autor deixa claro que essas fases aconteceram em periodos
diferentes. Entretanto, ndo se pode pensar nelas desvinculando-as de seus
momentos histéricos; pois as mesmas foram norteadas por politicas publicas que
enfatizavam as visbes de mundo concebidas em tais momentos. S&o préticas
sociais que historicamente foram sendo atreladas a educacao.

Dessa perspectiva, € possivel perceber que a educagdo é um processo
histérico e que esta sempre atrelada a forma de organizacdo social de cada periodo
histérico. O pensar e 0 agir dos homens é fruto das relacbes que eles estabelecem
para produzir e reproduzir a sua vida material em diferentes épocas, 0 que
determina, também, a educagdo necessaria para a formacdo humana no periodo.

Em outras palavras, a inclusédo social e educacional tal qual é vivenciada hoje,
ndo é uma condicdo do momento histérico atual, ela é fruto de movimentos
internacionais e nacionais que promoveram transformacdes conceituais, legais e, em
consequéncia, na pratica pedagogica, um movimento maior em busca de
alternativas de intervengfes pedagogicas para atender o aluno e suas necessidades
educacionais.

Exemplificando as palavras desse autor, Beyer (2006, p. 279) ilustra as
praticas sociais: exclusdo, segregacdo, integracdo e inclusdo. Explica como
ocorreram essas mudancas histéricas e como se contextualizaram as politicas

publicas em torno da inclusdo. Veja-se na figura a seguir:
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Figura 02: Os processos de exclusédo, segregacao, integracao e incluséo

EXCLUSAO

SEPARACAO

INCLUSAO

Legenda
@ pessoas com necessidades especiais
@ pessoas ditas normais

circulo grande: sistema escolar regular

circulo pequeno: sistema escolar espec al

Fonte: Beyer (2006, p. 279)

Ele ainda destaca que, na fase de exclusdo, as pessoas com deficiéncia néo
estavam inseridas em nenhum tipo de instituicdo de ensino. Isto significa dizer que,
nessa fase, essas pessoas estavam excluidas de toda e qualquer forma de
educacao e do proprio convivio social.

Ja na fase de segregacdo ou de separacdo, as pessoas com deficiéncia
comecaram a ser inseridas nas escolas especiais, surgindo, assim, as primeiras
instituicbes de ensino para essas pessoas, mas, ainda era notdria a separacao
dessas pessoas do convivio social.

A fase de integragédo inseriu as pessoas com deficiéncia na mesma instituigao
de ensino que as ditas ‘normais’, mas sempre em grupos separados, ou seja,
‘normais’ em um grupo e pessoas com deficiéncia em outro. Isso significa dizer que,

as pessoas com deficiéncia ou com necessidades educacionais especiais tinham
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acesso a mesma escola das pessoas ditas ‘normais’, mas frequentavam classes
separadas.

Finalmente, na fase de inclusdo, essas pessoas sao inseridas nha mesma
escola e no mesmo grupo das pessoas ditas ‘normais’. Com isso, o modelo de
inclusdo prevé um ensino que abranja todos em uma mesma classe dentro de uma
mesma escola.

Nesse interim, cabe esclarecer que tanto segregar, quanto integrar, agem no
processo educativo das pessoas com deficiéncia ou com necessidades especiais
como formas de exclusdo; pois, apesar desses alunos estarem numa mesma
instituicdo de ensino, ou eram separados do ensino regular ou excluidos dos grupos
dos alunos considerados ‘normais’.

Por mais ampla que seja a reflexdo acerca dos varios enfoques atribuidos
pela sociedade as pessoas com deficiéncia, de acordo com os valores morais e
éticos de cada época, inclusive da qual também fazemos parte, sua esséncia
duramente, ainda € a excluséo.

A escola, enquanto formadora do homem, n&o se encontra alheia ao processo
de manutencdo da sociedade atual. Sociedade conhecida, aqui, pela forma de
organizacdo social utilizada pelos homens na producdo de sua vida material. A
consciéncia dos seres humanos sobre a realidade, o0 modo com que explicam o
mundo e como se organizam, ocorre em conformidade com os interesses do capital,
refletindo-se no sistema educacional (BEYER, 2006).

Assim, é compreendida a trajetéria histérica da educacdo das pessoas com
deficiéncia ou com necessidades educacionais especiais no periodo da globalizacao
e da mundializacdo do capital. A tendéncia ideoldgica neoliberal perpassa a
educacao e a sociedade. As relacdes de poder desigual resultam em disputas entre
os interesses do capital e os direitos humanos.

Ao analisar a politica educacional neoliberal e a relacdo entre democracia e
educacado na atualidade, Neves (2002, p. 164) destaca o carater antipopular dessa
politica no campo educacional brasileiro, que pode ser apreendido através da
analise de quatro das caracteristicas de suas politicas sociais: privatizagéao,
focalizacdo, descentralizagdo dos encargos e participacdo. A escola, segundo a
autora, “passa a ser encarada como uma empresa de prestacdo de servigos,

disputando espag¢o no mercado educacional”.
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No conjunto dos documentos discutidos a respeito da educacao inclusiva,
destaca-se que alguns deles configuram o direito de criangcas com necessidades
educacionais especiais de receberem atendimento especializado e frequentarem o
ensino regular.

Em sua concepc¢do, no conjunto dessas agfes ha um descompasso no
cumprimento das politicas publicas de inclusdo na sociedade como um todo. Isso
contribui e reflete as dificuldades de incluir os individuos com deficiéncia nos
espacos escolares, no ensino regular.

A sociedade, ao longo de sua historia, tem se mostrado relutante em admitir e
respeitar as diferencas. Na sociedade moderna, o empenho pela integracdo aos
meios de producdo promoveu entre os homens a exclusdo daqueles que nao se
enquadravam as exigéncias do mercado.

Conforme explica Fernandes (1998 p. 56), no inicio do século XIX, as
instituicbes (igrejas, escolas, hospitais, prisbes, entre outras), em conexao com 0O
processo produtivo, empenharam-se em normatizar suas relacdes sociais, visando
adaptar os individuos a um sistema regulador, inclusive estruturado
arquitetonicamente para privilegiar a tutela e a disciplina.

Os diferentes olhares do mundo social em que se vive, inscreve-se no inicio
do século XXI. Um tempo onde multiplas identidades culturais e sociais sao
discutidas, desconstruindo o pensamento da razao unitaria, linear, fixa, nas relacoes
entre os sujeitos. Nessas praticas sociais, novas categorias assumem lugar em
diferentes espacos: identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, e representagao
cultural.

Desse modo, a sociedade tem por obrigacdo compreender a cultura das
pessoas com deficiéncia ou com necessidades educacionais especiais, pois mesmo
sendo vistos como integrantes de grupos minoritarios, eles convivem nessa
sociedade e, também, lutam pela vida social, e a0 mesmo tempo vao compondo,
produzindo, organizando, atribuindo sentidos as suas vidas, nas diferentes relacdes
culturais, politicas, educacionais, sociais e linguisticas, que estabelecem entre
sujeitos na sociedade.

Ross (1998) destaca que o ideario democratico da igualdade se encontra
cada vez mais distante da realidade, ainda que presente nos projetos politicos
pedagogicos e em documentos da esfera federal, estadual e municipal. Prega-se a

dignidade e a liberdade, reproduzindo, ideologicamente, uma suposta democracia.
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“Ou seja, reconhece, pois, que todos sao “iguais”, a despeito das diferencas de
alguns” (ROSS, 1998, p. 67).

Sob a perspectiva do compromisso da escola com todos e para todos,
trabalha-se na construgéo de espacos sociais inclusivos, organizados para atender
ao conjunto de caracteristicas e necessidades de todos os cidadaos, inclusive
daqueles que apresentam necessidades educacionais especiais. A autora faz a

seguinte observacao:

Ser cidadao também supbe a apropriacdo e a fruicdo do saber
histérico acumulado historicamente, das formas mais desenvolvidas
do conhecimento, de seus simbolos e cbdigos, de tal maneira que
constituam instrumentos imprescindiveis ao pleno exercicio da
cidadania. Isso representa a necessidade de superar as formas
empiricas de educacgdo, os contetdos curriculares de orientacdo
meramente manipulativos, as doses homeopéaticas de escolaridade e
as estratégias isoladas e espontaneistas de participacdo travestidas
pelo discurso da igualdade e da integracédo (ROSS, 1998, p. 107).

A educacdo inclusiva passou a estabelecer um novo olhar sobre as
igualdades e as diferencas, alterando o fazer pedagdgico e potencializando a
capacidade de aprender de todas as criancas. Nessa linha de raciocinio o Ministério
da Educacao (MEC) assumiu a garantia de acesso a educacdo como fortalecimento
da educacgéo especial para atendimento as necessidades educacionais especificas
dos alunos, com o intuito de reverter o quadro de excluséo escolar.®

Segundo as Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial na Educacdo Basica
(2001), aprovadas pela Resolucdo 02/2001 do Conselho Nacional de Educacéo, os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacdo de qualidade
para todos.

Desse modo, a escola fica responsavel pela busca dos recursos, de

estratégias e instrumentos necessarios para a acessibilidade arquitetdnica,

% Durante o periodo no qual esta pesquisa estava sendo realizada, a entdo Presidenta do Brasil Dilma
Vana Rousseff sofreu um processo de Impeachment. Dessa maneira, as politicas educacionais que
vinham sendo viabilizadas passaram por uma nova perspectiva, haja vista a posse da Presidéncia
da Republica pelo Vice Michel Temer e a mudanca de cargos na Politica econdmica do novo
governo. O impeachment de Dilma Rousseff ocorreu em 31 de agosto de 2016, sendo resultado de
um pedido protocolado em 2015, na Camara dos Deputados.
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pedagogica, atitudinal e comunicativa. E com base nessa nova estrutura que a
escola devera atender todas as criancas e possibilitar o convivio das diferencas.

A partir do momento em que a escola e o educador tém no convivio da sala
de aula, alunos com necessidades educativas especificas e busca conhecer suas
especificidades, descobre que o seu trabalho ndo se baseia em limitagbes, mas em
potencialidades que se revelam na pessoa com deficiéncia ou nas peculiaridades de
cada um e que, sendo adequadamente exploradas, essas peculiaridades podem

resultar em avango no desenvolvimento escolar do educando.

2.2. BREVE LEVANTAMENTO DE 1990 A 2011 SOBRE A POLITICA NACIONAL E
OS DESDOBRAMENTOS DA EDUCACAO DOS SURDOS NO BRASIL

O sistema de Educacéo de Surdos necessita acontecer num misto entre duas
linguas dentro das escolas regulares brasileiras: a Lingua Portuguesa e a Lingua
Brasileira de Sinais. No entanto, para os surdos, a primeira lingua é a Lingua de
Sinais e a segunda lingua a ser apreendida na modalidade escrita € a Lingua
Portuguesa. Isso faz com que se tenha uma estrutura gramatical diferente como
acesso de instrucao para os surdos e sua insercao na educacao.

Levando em consideracéo esses aspectos, o Decreto de Libras* estabelece
como um dos direitos fundamentais do ser humano surdo o direito linguistico. Desse
modo, as instituicbes publicas e privadas de ensino representam uma parte
significativa na organizacao principalmente as criancas surdas, que necessitam ter
estimulacdo precoce no processo de aquisicdo da linguagem, tendo a Libras como
sua primeira lingua. O Decreto de Libras n® 5.626/2005, no capitulo 1V, em seu artigo

14, define que,

Art. 14. As instituices federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas
surdas acesso a comunicac¢ao, a informacéo e a educacao nos processos seletivos, nas

atividades e nos contetdos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e
modalidades de educacgéo, desde a educacao infantil até a superior (BRASIL, 2005).

* O Decreto de LIBRAS n° 5626/2005 é a regulamentacdo da Lei Federal n® 10.436/2002. E nesse
Decreto que se apresenta, pela primeira vez nas legislagbes brasileiras, a definicdo de pessoa
surda e de deficiéncia auditiva (BRASIL, 2005).
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O Decreto nos alerta para a importancia de difundir a Lingua Brasileira de
Sinais em todos 0s espacos educacionais, tendo como ponto de partida a formacéao
de professores que conhecam e facam uso da lingua de sinais, e que esses
professores possam promover o ensino em Libras como a primeira lingua.

Conquanto, a “inclusao” € um dos pontos mais questionados pela comunidade
Surda por questdes linguisticas e culturais. A trajetéria social, politica, linguistica e
de educacdo dos sujeitos Surdos inscreve-se junto com o longo periodo das
exclusées. Os surdos como personagens sdo, ao mesmo tempo, excluidos e
incluidos. Da inclusdo, a comunidade ouvinte escondia as deficiéncias e acabou
criando guetos para os surdos. Da exclusdo, a comunidade ouvinte ndo os aceitava
como membros da sociedade como um todo.

A experiéncia da escola bilingue partiu, por intermédio de pesquisas, de
paises como: a Suécia, a Noruega e a Dinamarca (JOKINEN, 1999). Foram esses
paises que implantaram a abordagem bilingue na educacédo dos surdos. Mais tarde,
essa abordagem foi implantada, também, em outros paises, como: Estados Unidos,
Franca e em alguns estados brasileiros.

Na década de 1970, quando os sociblogos, filésofos e politicos, por meio dos
movimentos sociais dos Surdos, criaram essa proposta para a educagao de Surdos,
percebeu-se claramente que o surdo vive sob duas condi¢des: duas linguas e duas
culturas®.

Desse modo, passou-se a reconhecer, entdo, que as criangcas Surdas séo
sujeitos interlocutores naturais de uma lingua e que podem se adaptar a outra lingua
sem prejudicar o seu desenvolvimento cognitivo-linguistico. Em fun¢éo disso, ha um
movimento social da Comunidade Surda que, ao lancar a manifestacao, publicou em
1999 um documento intitulado: “A educacédo que nés, surdos, queremos” (FENEIS,
1999)°.

Nesse documento, reivindicam politicas e praticas educacionais para 0s
surdos; assim como o reconhecimento da comunidade, da cultura e da identidade

surda e a formacao do profissional surdo. Reivindicacdes essas que, posteriormente,

> Bilingues, pelo fato de o Brasil dominar a Lingua Portuguesa, majoritaria e oral. Bicultural, pelas
duas culturas distintas: cultura ndo surda e cultura Surda.

® Documento elaborado pela comunidade surda a partir do pré-congresso ao V congresso latino-
americano de educacao bilingue para surdos, realizado em Porto Alegre/RS, no saldo de atos da
reitoria da UFRGS, nos dias 20 a 24 de abril de 1999. Publicado na Revista da Federacdo Nacional
de Educacéo e Integragdo dos Surdos (Feneis) de 2005.
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foram oficializadas no Decreto 5.626/2005’, em regulamentacdo a Lei Federal
10.436/2002°.

As propostas surgidas a partir da oOtica dos surdos das suas experiéncias no
mundo, de pesquisadores, profissionais e familiares, fundadoras da futura politica
nacional de educacdo de surdos no Brasil, dentre os vérios pontos abordados,

contemplavam:

25. Elaborar uma politica de educagdo de surdos com escolas
especificas para surdos.

26. Considerar que a escola de surdos é necessaria e deve oferecer
educacdo voltada para principios culturais e humanisticos,
promovendo o desenvolvimento de individuos cidaddos e sendo um
centro de encontro com o semelhante para produgédo inicial da
identidade surda.

53. Substituir o termo de “deficiente auditivo” por surdo considerando
gue o deficiente auditivo e o surdo ndo tém a mesma identidade: o
deficiente auditivo usa comunicacdo auditiva, tendo restos auditivos
gue podem ser corrigidos com aparelhos; o surdo usa comunicacéo
visual (linguas de sinais) e ndo usa comunicacao auditiva.

58. Propor o reconhecimento e a regulamentacdo da lingua de sinais
a nivel federal, estadual e municipal para ser usada em escolas,
universidades, entidades e 6rgaos publicos e privados.

59. Considerar que as linguas de sinais sao linguas naturais das
comunidades surdas, constituindo linguas completas e com estrutura
independente das linguas orais.

71. Fazer da lingua de sinais uma disciplina no curriculo, envolvendo
o ensino de sua morfologia, sintaxe, e seméantica. (A Educacéo que
nés Surdos queremos, FENEIS, 1999).

A partir de entdo, a Comunidade Surda se faz presente, acompanhando e
participando na formulacdo do processo de educacdo, posicionando-se
politicamente em publicagbes que abordam o tema e defendendo suas ideias em
eventos que discutem e decidem os caminhos educacionais dos surdos brasileiros.

Esse comprometimento com a causa dos surdos € que deu o reconhecimento
e a oficializacdo de um Decreto importantissimo para a Comunidade Surda. E no
Decreto 5.626/2005 que encontramos a estrutura regulamentada das reivindicacdes

outrora feitas pela Comunidade Surda:

" O Decreto Federal n. 5.626 foi publicado em 2005 e o seu contetdo regulamenta a Lei 10.436/2002
e o art. 18 da Lei 10.098/2000.

8 A Lei Federal 10.436/2002 determina em seu art. 1° que “é reconhecida como meio legal de
comunicacao e expressao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a
ela associados.” Essa Lei foi, entdo, complementada pelo Decreto n. 5.626/2005 determinando,
portanto, que a Libras deve ser inserida como disciplina obrigatdria nos cursos de formagdo de
professores.



Art. 2° Para fins deste decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS.

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

Art. 14 As instituices federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas
surdas acesso a comunicacao, a informacédo e a educagcdo nos processos seletivos,
nas atividades e nos conteudos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas
e modalidades de educacao, desde a educacao infantil até a superior.

81° V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre professores,
alunos, funcionérios, direcdo da escola e familiares, inclusive por meio da oferta de
CuUrsos.

Art. 22 As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educagédo basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizacao de:

| — escolas e classes de educacao bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;

§ 1° S&o denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo (BRASIL, 2005).
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Saber 0 que os surdos esperam de uma educacao voltada para eles e como

7

avaliam o desempenho da escola regular € essencial para orientar qualquer

iniciativa no sentido de uma educacao inclusiva. Sobre isso, Machado (2008, p. 150)

entende que,

Identificar se a escola regular [favorece] as suas necessidades de
aprendizagem, [é] fundamental obter dados e informacdes sobre a
abordagem de educacéo para surdos mais condizente com a cultura
surda. Conhecer como os surdos querem sua educacdo e as
iniciativas que lhes foram favoraveis no processo de aprendizagem
pode, na verdade, elucidar aspectos importantes da sua experiéncia

educacional.

Percebe-se, no entanto, que a sociedade brasileira esta testemunhando um

episodio histérico de mudancas na politica publica que vem defendendo com

veeméncia a inclusdo educacional. Reconhece-se que a inclusdo oferece

oportunidade de usufruir de espacos que até o inicio da década de 1990 eram

excludentes. Porém, deve-se considerar que se trata de um processo em construcao
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e que ha, ainda, muitas discussdes e adequacdes conceituais, processuais e
atitudinais a serem feitas até que esses objetivos sejam plenamente contemplados.

Para Lima (2015, p. 53) a escola publica brasileira € uma escola monolingue,
a lingua oficial de instrucdo € a Lingua Portuguesa, sendo assim, uma escola
pensada somente para ouvintes. O que nos preocupa enquanto educadores
pesquisadores da lingua natural do surdo e do seu desenvolvimento educacional é
gue as escolas regulares estéo inserindo esses alunos em um sistema de ensino
totalmente oral/auditivo e cobram dos estudantes surdos uma aprendizagem escolar
com referéncia ao “modelo” de aprendizagem dos ouvintes.

Instigados por essas questdes, fazemos aqui um recorte cronolégico a fim de
apresentar um breve levantamento dos anos de 1990 a 2011 de alguns documentos
legais que oficializaram as politicas voltadas para os surdos em espacos
educacionais regulares inclusivos.

Antes, porém, é indispensavel fazer uma pausa e marcar aqui uma
compreensao acerca do termo “ouvinte”. A palavra “ouvinte” se refere a todas as
pessoas que ndo compartiiham de experiéncias visuais como as pessoas surdas.
Para Quadros (2003), é um termo utilizado pelos préprios surdos para identificar
pessoas nao surdas, é uma dicotomia criada por eles intimamente relacionada com
a demarcacao da diferenca linguistica identitaria.

Skliar (1999, p. 21), nos ajuda a compreender, também, que a configuracao

do termo “ouvinte”,

Pode comecar sendo uma simples referéncia a uma hipotética
normalidade, mas se associa rapidamente a uma normalidade
referida a audicéo e, a partir desta, a toda uma sequéncia de tracos
de outra ordem discriminatoria. Ser ouvinte é ser falante e é,
também, ser branco, homem, profissional, letrado, civilizado etc. Ser
surdo, portanto, significa ndo falar — surdo-mudo — e ndo ser
humano.

Estas compreensdes permeiam fortemente a histéria da educacdo dos
surdos, uma histéria que categoriza a surdez a anormalidade, especialmente quando
se trata da dificuldade de o homem conviver com o diferente ou com o
desconhecido.

Skliar (1998, p. 118) registra ainda que a década de 1990 foi um importante
marco para o inicio das discussfes relacionadas a necessidade de se repensar a

educacéo de pessoas surdas. Esse movimento foi determinado, principalmente, pelo
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inicio dos estudos linguisticos sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, pela
necessidade dessa lingua ser compreendida como a responsavel pela constituicao
das pessoas surdas e como a marca de sua diferenca sociocultural. Para tanto, a
educacdo pensada para surdos deveria garantir que a Libras assumisse status de
primeira lingua.

O reconhecimento formal do status linguistico da lingua de sinais no Brasil é
muito recente. Foi somente no ano de 1994 que a UNESCO declarou: “A lingua de
sinais é um sistema linguistico legitimo e deveria merecer o mesmo status que 0s
outros sistemas linguisticos” (WRIGLEY,1996° apud KARNOPP, 2004, p. 104).

No Brasil, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n° 9.394
de 1996, assumindo as diretrizes e os principios da Declaracdo sobre Educacédo
para Todos, que é um plano de acdo para satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem dos alunos, aprovada pela Conferéncia sobre Educacéo para Todos,
em Jomtien, Tailandia, em 1992, e a Declaracdo de Salamanca sobre Educacéo
Especial, que reuniu representantes de mais de oitenta paises em 1994,
promulgaram um dos itens que inclui sujeitos Surdos na categoria de pessoas com
deficiéncia. Esses documentos trazem o seguinte registro: “E preciso tomar medidas
gue garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores™® de todo e
gualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo” (BRASIL,
1993, p. 5).

Isso possibilitou uma das conquistas e inovagdes na educagcdo em geral e,
também, na educacdo especial, no caso dos surdos, nas escolas especiais ou a
inclusdo escolar para alunos com necessidades educacionais especiais, além da
ampliacdo de oportunidades, como por exemplo, a legislacdo da educacao infantil,
incluindo a crianga com deficiéncia nessa etapa escolar.

Sobre a legislacdo da educacdo infantil, as Diretrizes Nacionais para a
Educacado Especial na Educacao Béasica (Resolugcdo CNE n° 02, de 11 de setembro

de 2001), institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo de alunos que

® WRIGLEY, O. The politics of Deafness. Gallaudet University Press. Washington. 1996.

19 A Resolugdo n° 01, de 15 de outubro de 2010, do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa
Portadora de Deficiéncia - CONADE, determina:
Art. 1° Esta portaria da publicidade as alteracdes promovidas pela Resolugdo n° 01, de 15 de
outubro de 2010, do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CONADE
em seu Regimento Interno. Art. 2° Atualiza a nomenclatura do Regimento Interno do CONADE,
aprovado pela Resolugdo n° 35, de 06 de julho de 2005, nas seguintes hipéteses: | - Onde se |é
"Pessoas Portadoras de Deficiéncia”, leia-se "Pessoas com Deficiéncia" (BRASIL, 2010).
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apresentam necessidades educacionais especiais na Educagédo Bésica e em todas
as etapas e modalidades de ensino, comecando pela educacao infantil. Nos Centros
de Educacéo Infantil e pré-escolas, mediante avaliacao e interacdo com a familia e a
comunidade, ha a necessidade de atendimento educacional especializado.

Ha, em tramitacdo no Senado Federal, dois projetos de Lei que obrigam a
oferta de Libras como disciplina estrangeira, na educacao basica e na educacao
fundamental. Esses projetos tém o objetivo de priorizar a obrigatoriedade de incluir a
Libras como disciplina curricular, evitando a negligéncia das leis e o despreparo dos
profissionais da educacgéo. Essa obrigatoriedade reforca a autoestima dos sujeitos
Surdos como cidadaos.

O Projeto de Lei do Senado n° 180, de 2004, altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da oferta da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras - em todas as etapas e modalidades da

educacao basica. Sobre isso, o0 Congresso Nacional decreta:

Art. 1° A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida do
seguinte art. 26b: Art. 26b Sera garantida as pessoas surdas, em todas as etapas e
modalidades da educagéo basica, nas redes publicas e privadas de ensino, a oferta da
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, na condicao de lingua nativa das pessoas surdas.
Art. 2° Esta Lei entra vigor na data de sua publicagdo (BRASIL, 2004).

O Projeto de Lei do Senado n°® 14 (Substitutivo), de 2007, Altera a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, para dispor sobre a obrigatoriedade do ensino
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras na educacéo infantil e no ensino fundamental.

Sobre a alteragdo o Congresso Nacional decreta:

Art. 1° O § 5° do art. 26 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redacdo: Art. 26. 8 5° Na parte diversificada do curriculo serd incluido: |
- prioritariamente, na educagao infantil e nos dois primeiros anos do ensino fundamental,
a disciplina de LIBRAS; Il - facultativamente, a partir da quinta série do ensino
fundamental, o ensino de LIBRAS, conforme as possibilidades e demandas da escola;
Il — obrigatoriamente, a partir da quinta série, 0 ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicdo. Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo
(BRASIL, 2007).
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Com isso, a inser¢cdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras passou a se
tornar fundamental na educacdo de Surdos na modalidade visuo-gestual. A
Comunidade Surda continua em sua luta para que o atendimento a educacao dos
surdos seja feita em sua lingua natural também nas escolas regulares.

Essas Declaracdes e Leis culminaram com a legislacdo da Lingua Brasileira
de Sinais — Libras, com o uso linguistico e corrente da comunidade Surda e, para
solidificar o Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005, regulamentacdo da Lei
10.436/2002, estabelece itens para a inclusao da Libras como disciplina curricular, a
formacgao do professor de Libras e do instrutor de Libras, o uso e a difuséo da Libras
e da Lingua Portuguesa para o acesso das pessoas surdas a educacao, a formacao
do tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa. Estabelece, ainda, a garantia
do direito a educacédo das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva, a garantia do
direito a saude das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva e o papel do poder
publico e das empresas que detém concessdo ou permissdo de servicos publicos,
no apoio ao uso e difusdo da Libras.

Souza (2007, p. 191) destaca que fica claro, portanto, que o reconhecimento
da importancia da Libras se deu em 2002 na forma da Lei Federal 10.436 de 2002 e,
posteriormente, no Decreto 5.626 de 2005 que passaram a regulamentar e a dispor
sobre o direito dos surdos a educacao no pais. No Brasil, a referida Lei oficializa
entdo a Lingua de Sinais - Libras, como lingua nativa, portanto brasileira e nao
estrangeira, de cidadéos brasileiros surdos no uso comunicativo e de expressao dos
sujeitos Surdos. E possivel ver, na Lei Federal 10.436 (BRASIL, 2002), o seguinte

registro:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicac&o e expresséo a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras e outros recursos de expressédo a ela associados. Paragrafo Unico.
Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de comunicagdo e
expressao em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmisséo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Fica evidente, portanto, que esse novo olhar para a Comunidade Surda e
para a sua educacao foi determinante para o aumento das pesquisas, dos estudos e
das experiéncias nas escolas em termos de processos educacionais dos surdos, a

partir de entdo.
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Nesse mesmo periodo, acompanhado o movimento mundial em defesa da
educacao inclusiva, o Brasil adota a politica de inclusdo de todos os alunos no
sistema regular de ensino, fato que demandou das producfes académicas um novo
olhar, no sentido de estudos e pesquisas sobre o lugar assumido pela Libras nos
espacos educacionais inclusivos e sobre os papeis dos novos profissionais que
passaram a compor esse cenario: professores surdos, professores bilingues e
tradutores/intérpretes de Libras.

O Ministério da Educacdo — MEC, juntamente com a Secretaria de Educacédo
Especial, tem-se empenhado na luta, junto com a comunidade Surda, pela
valorizacdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Para fundamentar o seu ensino
aos professores e futuros alunos da area da pedagogia e de outras areas afins, um

trecho da Lei Federal 10.172, de 2001, faz uma importante observacao:

Estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento
as necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit referente a oferta
de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a
formacdo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado
(BRASIL, 2001).

Isso determina o ensino de Libras aos sujeitos surdos e familiares, e para

fundamentar tal fato, a Lei Federal 10.436/2002 obriga os sistemas educacionais
federais, estaduais e municipais a incluir o ensino de Libras como parte da disciplina
e Parametros Curriculares Nacionais nos cursos de formagéo de educacéo especial,
fonoaudiologia e magistério nos niveis médio e superior e, mais tarde, em outras

areas da educacéo.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais
e do Distrito Federal devem garantir a inclusédo nos cursos de formacdo de Educacéo
especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino
da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs, conforme legislacao vigente (BRASIL, 2002).

Tanto a Lei n° 10.436/2002 quanto o Decreto n° 5.626/2005 sdo, no momento,
0s Unicos documentos oficiais que abordam especificamente questdes referentes

aos sujeitos surdos e a Lingua Brasileira de Sinais. Por isso, representam
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‘expressbes maximas da garantia do uso da LIBRAS, fruto do movimento surdo
nacional de resisténcia, e o seu reconhecimento como meio legal de expressdo dos
surdos brasileiros” (VIEIRA-MACHADO; LOPES, 2010, p. 55).

Com isso, segundo as autoras, cresceu 0 numero significativo de pessoas
ouvintes, interessadas em pesquisar a Lingua Brasileira de Sinais. A profissdo dos
linguistas também cresceu. A questdo do crescimento do numero nao € pelo
ingresso no “mundo dos Surdos”, o que € pouco, mas sim pelos contatos diarios,
exposi¢do da lingua de sinais, aprofundamento do contexto da Surdez, da cultura e
da lingua de sinais durante a formac¢do académica (licenciaturas e bacharelados),
adquirindo, assim, o “estranhamento/familiarizacédo” e choque cultural durante o
periodo de entrada neste mundo.

A Politica Nacional de Educacdo Especial, na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva de 2008, entende a inclusdo como “uma acdo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacédo” (BRASIL,
2008, p. 1).

Lima (2015, p. 67) recorreu aos estudos de Skliar (2009) para nos ajudar a
compreender melhor como esse discurso se da na pratica, haja vista que, ha sim,
inicialmente, um “choque” um “estranhamento” quando nos confrontamos com

alguém diferente de nos,

[...] a convivéncia ndo pode ser entendida como uma negociacao
comunicativa, como uma presenca literal, fisica, material de dois ou
mais sujeitos especificos postos a “dialogar”. A convivéncia tem a ver
com um primeiro ato de distingdo, ou seja, com tudo aquilo que se
distingue entre 0s seres que €é, sem mais, 0 que provoca
contrariedade. Se ndo houvesse contrariedade, ndo haveria pergunta
pela convivéncia. E a convivéncia é “convivéncia” porque ha — inicial
e definitivamente — perturbacdo, intranquilidade, conflitualidade,
turbuléncia, diferenca e alteridade de afetos (LIMA, 2015, p. 67 apud
SKLIAR, 2009, p. 4).

O discurso defendido na politica de educacdo inclusiva aponta para o
“estarem juntos”, “sem nenhum tipo de discriminagao”, mas, nao retrata os conflitos,
o estranhamento, a alteridade que essa relagdo pode enfrentar. E sem duvida,
fundamental compreender a diversidade para poder aceitd-la, e compreender,
significa trazer para o &ambito das discussdes os fatores historicos, o

multiculturalismo, as identidades de cada individuo bem como as suas
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especificidades. Para “estarem juntos” € necessario que esses sujeitos com suas
diferencas se encontrem (BRASIL, 2008).

A obrigatoriedade da insercdo da disciplina de Libras como componente
curricular nos cursos de graduacdo também € muito recente. Foi por meio do
Decreto n.5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), que a disciplina
tornou-se obrigatoria para os cursos de formacéo de professores de nivel médio e
superior e de Fonoaudiologia.

Cabe lembrar que essa conquista foi muito importante para a comunidade
surda, pois com a inclusdo da disciplina de Libras, o futuro educador é preparado
para refletir sobre maneiras diferentes de comunicacdo e de interacdo com o0s
diferentes sujeitos, sendo eles ouvintes ou néo.

Sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular o Decreto 5.626/2005

preveé:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema
federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. § 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento,
o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso
de Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de professores e
profissionais da educacéo para o exercicio do magistério. § 2° A Libras constituir-se-a
em disciplina curricular optativa nos demais cursos de educacédo superior e na educacgéo
profissional, a partir de um ano da publicacdo deste decreto (BRASIL, 2005).

Realmente, para o professor realizar o planejamento pedagogico para seus
alunos esta cada vez mais desafiador. Em tempos de inclusdo, as praticas
pedagdgicas realizadas em sala de aula devem atender a um publico cada vez mais
diversificado. No caso do ensino em salas de aulas inclusivas para surdos, existe
uma preocupacao em formar profissionais da educagdo que garantam esse ensino
igualitario nessas salas, sendo de alunos surdos e ouvintes em um mesmo contexto
educacional.

O primeiro grande obstaculo que encontramos nessa educacdo esta
relacionado a formacdo dos professores. Os profissionais que saem dos bancos
universitarios e ndo se sentem preparados para atender esse publico tdo diverso em
suas peculiaridades e, a0 mesmo tempo, estabelecer uma comunicacgéo (sinalizada)

mesmo sendo ela funcional.
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A sala de aula inclusiva, de acordo com a legislacdo, deve ainda abrigar o
intérprete educacional. Magalhdes Janior (2007, p. 19-20) define o papel dos

profissionais Tradutores/Intérpretes de Libras,

Intérprete tem que ouvir e falar ao mesmo tempo, repetindo em outra
lingua palavras e ideias que ndo sdo suas, sem perder de vista o
conteudo, a intencdo, o sentido, o ritmo e o tom da mensagem
transmitida por seu intermédio. Ndo tem qualquer controle sobre a
complexidade, a velocidade, a clareza ou a l6gica do apresentador.
Precisa atentar para a concatenacdo de seu proprio discurso,
lembrando-se do ponto exato em que largou cada frase, para fechar
com correcao um paréntese aberto pelo palestrante em forma verbal
subjuntiva. Precisa tomar decisdes instantaneas, ininterruptamente.

Quadros (2002, p. 59) define o Intérprete Educacional como aquele que “atua
como profissional intérprete de lingua de sinais na educagao”, fazendo, portanto,
uma ponte comunicativa, intermediando relacdes entre professores e os alunos, bem
como, entre os alunos surdos e os colegas ouvintes.

No Brasil, a profissdo € ainda recente. Os Tradutores e Intérpretes de Lingua
de Sinais (TILS) conquistaram a regulamentacdo da sua profissdo em 1° de
setembro de 2010 e estdo num processo de implantacdo de associagbes municipais
e estaduais em todo o pais. Conforme afirmam Lacerda e Bernardino (2009, p. 65),

o intérprete de lingua de sinais,

E ainda uma figura pouco conhecida no ambito académico. Existem
poucos estudos no Brasil e no cenario mundial, tanto no que diz
respeito ao intérprete de maneira ampla, quanto a pesquisas que
remetem ao intérprete educacional especificamente. Este profissional
€ uma realidade em muitos paises, trabalhando com um ndmero
significativo de pessoas surdas, todavia pouco se conhece acerca da
formacdo destes profissionais e sobre os efeitos das préaticas de
formacé&o para sua atuagéo.

Porém, ha que se reconhecer como importante o avanco de nossa sociedade
ao admitir intérpretes de Libras em varios ambitos sociais, principalmente no escolar.
O aporte documental até aqui exposto tentou articular a politica inclusiva
educacional para ‘todos’ com a premissa de que as pessoas com deficiéncia ou com
necessidades educacionais especiais, como é o caso dos surdos, tém garantidos
seus direitos de acesso e permanéncia na escola regular, previstos nos dispositivos

legais.
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3. O ENSINO DE LIBRAS E A CONSTIUICAO DO SUJEITO SURDO

Buscando compreender de forma mais ampla o processo de educacao dos
surdos na construcdo da sua identidade cultural e sociolégica na atualidade, essa
secao traz como objetivo, realizar estudos bibliograficos sobre o percurso historico
do ensino na constituicdo do sujeito surdo, apontando para as metodologias
aplicadas ao longo do processo de educac¢ao dos surdos.

O referido estudo propde revisitar brevemente a histéria desse processo no
caminho tracado pelo desenvolvimento da humanidade, além de realizar um breve
panorama do ensino de Libras no Brasil. Nao nos restam duvidas de que, a partir de
um contexto histérico, mesmo que elaborado de forma sucinta, poderemos juntar
alguns elementos que servirdo de base para essa compreensao, que ora é nossa
pretenséo obter.

O percurso historico do ensino na constituicdo do sujeito surdo sera
desenhado com base nos escritos de Moura; Lodi e Harrison (1997) e de Silva
(2008), que investigam a questdo da educacao dos surdos ao longo da histéria e as
principais correntes que a permearam e que perduram até hoje.

Nesta secdo fazemos um recorte sobre a escola bilingue e a sua metodologia
bilingue para que o futuro professor, que atuara na educacgao regular inclusiva para
surdos, possa ter bem claros esses dois conceitos que, por vezes, podem ser
entendidos, erroneamente, COmo a mesma coisa.

Para que possamos compreender como a formacdo educacional dos surdos
aconteceu e acontece, é necessario voltarmos a década de 1980, quando os
linguistas brasileiros comegaram a discutir a viabilidade da introdug&o do bilinguismo
no pais e da sua contribuicdo para a educagdo do Surdo. Essas discussfes partiram
da descoberta da pesquisa de lingua de sinais americana e ganhou valor linguistico,
por Stokoe (1960 apud BRITO, 1995) e de Brito (1995) sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras.

Em relagédo a lingua falada e a lingua sinalizada, ambas s&o consideradas,
segundo as autoras Quadros e Karnopp (2004, p. 7-8), da seguinte forma: “lingua é
um sistema de signos compartilhados por uma comunidade linguistica comum. A

fala ou os sinais sdao expressdes de diferentes linguas”. Conforme elas
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complementam: “A lingua é a expresséo linguistica que é tecida em meio a trocas
sociais, culturais e politicas”.

Para interagir com pessoas surdas ou pesquisar com os informantes surdos
no territério brasileiro dentro do “espago de lingua de sinais brasileira”, é preciso
entender e conhecer os “sinalizantes-visuais” dessa lingua. Sem o conhecimento da
Libras seria impossivel dar continuidade a esta pesquisa e avaliar sua importancia
na formacao dos professores que atuam nas salas de aula regular inclusiva.

A Lingua Brasileira de Sinais e sua modalidade gestuo-visual como lingua
sinalizada é utilizada como definicdo da comunidade Surda e reforca o sentido
histérico e cultural constituido pelos sujeitos integrantes dessa comunidade. As
pessoas ouvintes usam a audi¢cdo como funcionamento auditivo pela habilidade nos
atos de ouvir e do falar. Acontece o0 mesmo com as pessoas surdas que usam as
m&os e o corpo como funcionamento visual pela habilidade nos atos do ver e do
sinalizar. Por isso, a comunidade Surda tem muito a oferecer a lingua natural,
materna e de comunicacao em varias interfaces na area do conhecimento.

Assim sendo, € importante mostrar que o professor precisa buscar saber mais
sobre a lingua sinalizada que os surdos brasileiros utilizam. Ressaltamos aqui que, 0
Brasil tornou-se um pais de duas linguas, sendo a Lingua Portuguesa e a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras. Em funcéo disso, seria importante que a comunidade
ouvinte, usuaria da lingua majoritaria do pais (Portugués), também se permitisse
conhecer e utilizar a Lingua de Sinais, para que pudessem estabelecer uma relacao
de comunicacdo com os surdos brasileiros em todos 0s espacos sociais e
educacionais.

Entender a cultura, as identidades do povo surdo, ter familiaridade com a
comunicacdo sinalizada, saber como avaliar e (re)criar metodologias docentes
aplicadas em conteudos que agora passardo a contemplar a diferenca linguistica,
podera ser o aporte necessario para que o professor possa desenvolver o seu
trabalho docente com naturalidade, maturidade e seguranca, tendo a certeza de que
possibilitou aos seus alunos surdos a mesma qualidade de ensino ofertado aos seus
alunos ouvintes.

E preciso ndo esquecer que a Lingua Brasileira de Sinais € o produto da
propria cultura Surda que, de modo subjetivo e objetivo, criou a prépria identidade,

devido a “experiéncia visual” que constituiu todo o seu ser como sujeito, apesar de
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as identidades serem fragmentadas, produzindo, assim, varias identidades
(STROBEL, 2008).

A educacao dos surdos e suas diversas metodologias foram permeadas por
acOes de controle, poder e de visdo fonocéntrica, de supervalorizacdo da lingua oral
e da cultura ouvintista. Houve varias transicbes nesse processo educacional:
Oralismo, Comunicacdo Total até culminar na Educacédo Bilingue como método
viavel na educacédo dos surdos. Gracas ao empenho e a criacado de varios estudos
culturais, estudos sobre o Surdo e a surdez e a sua lingua, € que a educacéo
bilingue passou a tomar forma e hoje essa educacédo ja ultrapassa as discussdes
acerca da estrutura pedagogica e esquemas metodoldgicos.

De acordo com SKLIAR (1998, p. 45) a educacao bilingue se descentra dos
imperativos curriculares ouvintes e se centra nas especificidades linguisticas,
cognitivas, comunitarias, de participacao educativa e cultural dos surdos.

Com o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como lingua
oficial das comunidades surdas do Brasil, pela Lei Federal 10.436 de 24 de abril de
2002 (BRASIL, 2002), houve mudancas significativas nao sO para a educagcao dos
surdos como também para a formacgao dos professores que atuam em salas de aula
regular, onde os surdos estédo inseridos.

Estes espacos educacionais, até entdo, tinham claro que as suas acdes
didatico-pedagdgicas estariam voltadas para atender alunos que tinham como forma
de comunicacdo a lingua oral-auditiva. Na medida em que o pais se constituiu em
uma nacao que tem duas linguas oficiais, conforme exposto na Lei n° 10.436/2002, a
lingua de sinais passou a ser fonte de pesquisas, de discussfes nas escolas e de
entraves na pratica simultdnea das duas linguas num mesmo espaco, passou a
crescer, também, o nimero de interessados em aprender e usar essa lingua para a
comunicacao com os surdos.

A insercdo e a propagacdo do uso da Libras, nos espacos educacionais
regulares, s6 vem reafirmar que essa lingua, embora diferente da formacdo dos
professores ouvintes, € tdo natural para os surdos quanto é a lingua oral para esses
docentes. Os usuarios sinalizadores da lingua de sinais podem expressar todas as
formas de ideias, sutis, complexas ou abstratas e discutir quaisquer assuntos de
guaisquer areas do conhecimento humano.

Diante disso, o que se pode esperar € que os futuros professores sejam

capazes de estabelecer dialogos com os alunos surdos, e reconhecer seu papel na
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educacdo, na formagao e na constituicdo da cultura surda, que abandonem o
paradigma social, que geralmente associa a surdez a incapacidade ou ao
comprometimento intelectual e que percebam a especificidade linguistica da pessoa

surda, bem como a sua inclusdo tanto em ambito social como educacional.

3.1 O PERCURSO HISTORICO DO ENSINO NA CONSTITUICAO DO SUJEITO
SURDO

Ha ainda muitos passos a serem dados na educagdo dos surdos, passos
estes que precisam ocorrer abrangendo varias pesquisas de aspectos
psicopedagogicos, sociais, culturais e tecnoldgicos relacionados ao ensino.

Na perspectiva histérico-cultural da aprendizagem, Vygotsky (1984) nos
adverte que a crianga, enquanto ser social que convive e interage com 0S seres
adultos do seu proprio meio familiar, passa a se apropriar gradativamente dos
instrumentos mentais, produzidos pelo préprio homem nas suas relagdes ao longo
da sua histéria. A familia passa a ser, entdo, o primeiro e 0 mais proOXimo grupo
social com o qual essa crianga mantera suas relagdes mais intimas. Com referéncia
as criangas surdas ou com necessidades especiais, em muitos casos, essa relacao
familiar serd& mantida por muito tempo como a Unica forma de interacdo desses
individuos.

Glat (1996) registra que os horizontes socioafetivos dos individuos com
necessidades especiais parecem mais limitados, porque acabam por passar a maior
parte do seu tempo com a familia que, por conta das limitacbes acessiveis no
mundo social, acaba por ser a primeira e a Unica instancia que provera os valores
dessas criancas, a sua concep¢ao de mundo e a sua autoimagem. Para a autora,
todo ser humano nasce em uma familia especifica, com caracteristicas préprias, em
uma cultura ja existente, mas esse individuo também ocuparad uma posi¢cdo dentro
dessa cultura familiar.

Com referéncia a criangca surda, Schmid-Giovannini (1980) afirma que a
integracdo dessa crianga no meio familiar € o primeiro passo a ser dado, no sentido
de integré-la como membro ativo e participativo no seu contexto familiar. E essa
relacdo de interacdo que possibilitard a integracdo da crianga surda com a
comunidade externa ouvinte na qual ela sera inserida mais tarde. Para essa autora,

as dificuldades na educacdo de uma crianca surda podem ser minimizadas, se ela
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encontra na familia o apoio necessario para que possa conviver com as pessoas
ouvintes sendo um ser ativo na sociedade. Priva-la desse contato ndo favorece a
superacao das dificuldades, pelo contrario limita o seu desenvolvimento, enquanto
crianga surda.

Para que essas relacdes e interacfes acontecam, entretanto, € necessario
gue os sujeitos envolvidos em um processo educacional ocupem o mesmo territorio
linguistico. Isso significa assumir a posicdo de que, o processo de ensino e de
aprendizagem, de acordo com Rodriguero e Yegashi (2013, p. 47), tem inicio nas
relacdes interpessoais da crianga, pelo fato de ela necessitar da linguagem para que
esse processo se efetive. Contudo, na maioria das vezes, ocorre um atraso no
desenvolvimento linguistico da crianca surda, uma vez que ela trilha caminhos
diferentes dos percorridos por criangas ouvintes.

Sobre essa questdo um importante aspecto é ressaltado por Goldfeld (1997,
p. 42),

A pior realidade é que grande parte dos surdos brasileiros e seus
familiares nem sequer conhecem a lingua de sinais. Muitas criancas,
adolescentes e até adultos surdos nao participam da comunidade
surda, utilizam a lingua de sinais e também ndo dominam a lingua
oral.

A triste realidade apontada pela autora tem suas ramificagdes na forma como
a prépria sociedade se organiza em suas relagcdes com o outro. As dificuldades em
lidar com o diferente ou com a singularidade dos individuos é o que contribui para a
formacdo de barreiras na convivéncia; barreiras essas que s&o facilmente
percebidas no momento em que esses individuos tém que se relacionar num mesmo
espaco social ou educacional.

Conforme descreve Jovchelovitch (1997, p. 42):

As representacdes sociais sdo uma estratégia desenvolvida por
atores sociais para enfrentar a adversidade e a mobilidade de um
mundo que, embora pertenca a todos, transcende a cada um
individualmente. Nesse sentido, elas sdo um espaco potencial de
fabricacdo comum, onde cada sujeito vai além de sua prépria
individualidade para entrar em dominio diferente, ainda que
fundamentalmente relacionado: o dominio da vida comum, o0 espaco
publico. Dessa forma, elas nao apenas surgem através de
mediacdes sociais, mas tornam-se, elas proprias, medicacdes
sociais. E, enquanto medicacdo social, elas expressam por
exceléncia o espaco do sujeito na sua relacdo com a alteridade,
lutando para interpretar, entender e construir o mundo.
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Face ao exposto, 0 que pretendemos € apontar a necessidade de se respeitar
a singularidade da constituicdo do sujeito surdo, para que se possa, enfim,
aprofundar o debate acerca da inclusdo e do respeito as diferencas. Além disso,
torna-se necessario que, por meio da cogni¢cdo, do afeto e da acdo sobre o mundo,
possam-se constituir novos rumos em direcdo a integracao, tanto do surdo em sua
propria comunidade e no mundo ouvinte, quanto da comunidade ouvinte no mundo
surdo.

A partir dessas relagbes € que se pretendem estruturar as novas
representacdes sociais, representacdes que norteiem o sujeito no sentido de uma
aceitacdo da diferenca e que, com isso, viabilizem a convivéncia, a despeito de
guaisquer limitagdes, dentro do seu grupo social.

Em tempos de inclusdo, no contexto atual dos problemas educacionais gerais
enfrentados pelas escolas regulares inclusivas, tém-se a insercdo dos surdos.
Embora esse assunto pareca ser novo, a educacédo das pessoas surdas vem de
uma histéria marcada por decisdes e imposicdes ouvintistas'. Essas imposicoes
foram promotoras de efeitos devastadores causados pelas ideias presentes nos
ultimos 100 anos no Brasil, acerca da educag¢éo dos surdos (SKLIAR, 1997).

A crenca de que pela fala, o surdo estaria incluso na sociedade,
desenvolvendo todos o0s seus potenciais para a aquisicdo do conhecimento
cientifico, levou a chamada “Era dos horrores para a educagao dos surdos”, em

1880, como se pode observar na figura que apresentamos a seguir:

' Esse termo, proposto por Skliar (1997a), sugere uma forma particular e especifica de colonizacdo

dos ouvintes sobre os surdos.
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Figura 03: O grande calvario dos surdos
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O cenario representado na figura 03, sobre os acontecimentos do terrivel
periodo educacional para a comunidade surda, que teve seu inicio na antiguidade
(4000 a.C. — 476 d.C.), foi um periodo em que surdos, que até entdo eram
denominados surdos-mudos, deficientes ou pessoas com defeito, ndo eram
considerados seres competentes e sim inferiores. Partia-se do pressuposto de que o
pensamento ndo poderia se desenvolver sem que houvesse a fala, nesse periodo
acreditava-se que guem nao ouvia, consequentemente, ndo poderia falar, ja que a
fala estava ligada a audicéo, assim, ndo poderia pensar, nem tdo pouco aprender.

Na idade média (476-1453), os surdos continuavam a ser vistos como néo
humanos, porém, a partir da perspectiva da igreja catolica, que argumentava que 0s
surdos ndo seriam considerados seres imortais, pois ndo poderiam falar os
sacramentos. Contudo, foi no final desse periodo que se obtiveram os rudimentos da
educacdo do surdo, que tinha a sua disposicdo um professor particular para que
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pudesse aprender a falar, a ler e escrever e assim obter o direito de herdar os titulos
e a heranca da familia.

O que pode ser considerado o caminho para educacao de surdos iniciou-se
com Pedro Ponce de Ledn (1520-1584), ja na Idade Moderna (1453-1789). Segundo
Lane (apud MOURA; LODI; HARRISON, 1997) este € considerado o primeiro
professor de surdos da historia, tendo conseguido ensina-los a falar, a ler e a
escrever e demonstrando, com isso, a fragilidade das crencas que se tinham em
relacdo aos surdos na época.

Esses autores registram que, o reconhecimento do surdo como sujeito capaz
teve no interesse das familias dos nobres um ponto forte a seu favor, ja que dessa
forma poderiam manter na familia suas herancas caso tivessem na prole algum
descendente surdo. Logo, percebe-se que o poder econdmico da nobreza teve uma
contribuicdo importante para impulsionar o oralismo, que se iniciava naquele
momento, perdurando até os dias atuais.

Widell (1992, p.26), representa de forma resumida os acontecimentos desse

terrivel periodo para o povo surdo:

No dia 11 de setembro de 1880, houve uma votacdo por 160 votos
com quatro contra, a favor de métodos orais na educacao de surdos,
a partir dai a lingua de sinais foi proibida oficialmente alegando que a
mesma destruia a habilidade da oralizagdo dos sujeitos surdos. [...]
ficou decidido no Congresso Internacional de Professores Surdos,
em Mildo, que o método oral deveria receber o status de ser o Unico
método de treinamento adequado para as pessoas surdas. Ao
mesmo tempo, o método de sinais foi rejeitado, porque alegava que
ele destruia a capacidade de fala das criangas. O argumento para
isso era que ‘todos sabem que as criangas sao preguigcosas’ e por
isso, sempre que possivel, elas mudariam da dificil oral para a lingua
de sinais.

Em sua concepgao, o considerado século do “holocausto”, pois fim ao uso
dos sinais na educacdo dos surdos e a sua comunicacdo visual-espacial. A
linguagem dos surdos passou a ser vista apenas como um subproduto da razao
humana. O pensamento de que os surdos seriam incapazes de desenvolver
capacidades cognitivas como 0s ouvintes, porque 0s sinais os tornavam limitados e
preguicosos para aprender a lingua oral, tomou propor¢cdo e ganhou for¢ca nas
escolas, nas familias, nos centros de reabilitacdo da fala, nas clinicas e nos espacos

sociais.
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Dessa perspectiva, a determinagéo ouvintista ocorrida em Mildo em 1880,
atingiu a educacao dos surdos brasileiros, que foram privados do uso dos sinais nas
escolas. Essa forma de comunicacao sinalizada era vista como algo primitivo, um
retrocesso na educacdo desses sujeitos, que nao tinham capacidade de expressar
pensamento através dos sinais como as linguas orais-auditivas. A filosofia oralista
imposta tornou-se um caminho viavel na educacgéao dos surdos, sem que “ouvissem”
as opinides dos Surdos daquela época. A proibicdo estendeu-se por mais de 100
anos até que no Brasil fosse reconhecida a linguagem dos surdos dando a ela
caracteristicas gramaticais de lingua, a Lingua Brasileira de Sinais (BRASIL, 2002).

Embora esse reconhecimento seja um avanco na identidade linguistica dos
surdos, um ponto de partida para a valoriza¢do social da sua cultura, da sua forma
de comunicagéao e, principalmente, a ponte para 0 seu ensino e a sua aprendizagem
nos ambitos educacionais regulares, ainda assim, a realidade impressa nos
documentos da legislacéo brasileira ndo € suficiente para eliminar de vez o mito que
se apregoou na sociedade durante anos, de que é preciso oralizar os surdos.

E exatamente aqui, que se estabelece o descontentamento dos surdos
pesquisadores da educacdo bilingue, afirmando que as escolas comuns ou
regulares ndo estdo ainda capacitadas em absoluto para receber alunos surdos,
conforme esclarece Capovilla (2011, p. 86).

A discussao sobre a oralizagéo dos surdos, ndo é nova, e até hoje fomenta
incertezas, preconceitos, falta de informacéo e de capacitacéo, e bloqueio docente,
quando o professor se depara com novas formas de ensinar e de garantir o
aprendizado dos alunos surdos, que também séo de sua responsabilidade.

Decorrente da falta de uma pratica educacional que atendesse as
expectativas metodolégicas dos educadores de surdos € que surgiram modelos
educacionais para o processo de ensino e aprendizagem dos surdos, que estao
presentes até hoje, com maior ou menor intensidade, na formacdo desses
individuos.

Tomando por base o0 ensino desenvolvido em muitas cidades brasileiras a
metodologia oralista utilizada na educacdo dos surdos, ap6s a decisdo no
Congresso de Mildo, continua a ser uma experiéncia que apresenta resultados nada
atraentes para o desenvolvimento da linguagem e da comunidade dos surdos.

Sacks (1990, p. 45) expressa muito bem essa questéo, quando ressalta que,
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O oralismo e a suspensdo do Sinal resultaram numa deterioragcéo
dramatica das conquistas educacionais das criancas surdas e no
grau de instru¢do do surdo em geral. Muitos dos surdos hoje em dia
sdo iletrados funcionais. Um estudo realizado pelo Colégio Gallaudet
em 1972 revelou que o nivel médio de leitura dos graduados surdos
de dezoito anos em escolas secundarias nos Estados Unidos era
equivalente apenas a quarta série; outro estudo, efetuado pelo
psicélogo britAnico R. Conrad, indica uma situagdo similar na
Inglaterra, com os estudantes surdos, por ocasido da graduacao,
lendo no nivel de criangas de nove anos.

As técnicas de reabilitagdo oral para surdos, conhecida como Filosofia
Oralista, tinham por base a integracdo da crianga surda a comunidade de ouvintes
dando-Ihe condi¢des de desenvolver a lingua oral (no caso do Brasil, o Portugués), o
gue fez com que essa proposta se fortalecesse.

Dessa forma, ao analisar as propostas curriculares do MEC (BRASIL, 1979)
no decorrer da histéria da educacdo de surdos no Brasil, o Oralismo passou a ser
visto como a melhor opcéo para desenvolver as habilidades de fala, leitura orofacial
e escrita para que o aluno surdo fosse integrado socialmente, diminuindo e

desconsiderando a lingua de sinais, conforme as argumentacoées,

Todos os deficientes auditivos possuem esse tipo de linguagem sem que lhes tenha sido
ensinado, a linguagem mimica é natural [...]. O deficiente auditivo forma grupos mimicos
segundo os ambientes [...] a linguagem mimica tem vida prépria e modifica-se com o
transcorrer do tempo e, como toda a linguagem, vai se enriquecendo com novos termos.
Seu principal e maior defeito é que s6 se expressa 0 concreto, prescindindo do abstrato.
Apresenta alteragBes e simplificacdes gramaticais e sintéticas, criando incorre¢bes na
linguagem escrita (BRASIL, 1979, v.3, p. 25-26).

Nesse periodo, a lingua de sinais no Brasil era considerada linguagem ou
mimica, sendo alvo de varias criticas, que colocavam a lingua de sinais como
reducionista e perigosa ao desenvolvimento da escrita. Era vista como uma forma
simplificada, com erros gramaticais e que transmitia apenas expressdes concretas,
com regras determinadas.

Se pudermos, diante de tudo isso, tracar um panorama do que foi e de como
segue essa ideologia oralista, dominante na educagéo dos surdos, veremos que as
escolas regulares inclusivas, ainda hoje, ndo conseguiram trilhar um caminho
metodoldgico para a educagédo dos surdos. Diante da obrigatoriedade e da urgéncia

em incluir os surdos, acabam por cumprir 0 que as leis determinam, mas no que se



71

refere ao curriculo educacional e a garantia do ensino de qualidade que atenda a
essa clientela especifica, ndo encontram uma solucéo.

Para Goldfeld (1997, p. 26-31) a forma de ensino adotada atualmente € uma
tentativa de integrar a crianga surda na comunidade de ouvintes, dando-lhe
condi¢cbes de desenvolver a linguagem oral. Assim, a surdez passa a ser percebida
como uma deficiéncia que deve ser minimizada por meio da estimulacdo auditiva,
sem levar em consideracdo a individualidade de cada crianga, os graus de surdez,
ou a sua forma natural de aprender.

A autora, ao discorrer sobre essas questfes, esclarece que nas praticas
pedagogicas docentes realizadas, em detrimento ao ensino dos conteudos,
constata-se que a maioria dos alunos surdos ndo se apropria da linguagem oral nem
dos conteudos, limitando a sua aprendizagem e o seu desenvolvimento.

Diante desse dificil contexto € que na década de 1960, mediante os
resultados insatisfatérios obtidos pelo Oralismo, surgiu uma proposta que permitia o
uso da lingua de sinais com o objetivo de desenvolver a linguagem na crianca surda.
Mas, a lingua de sinais era usada como um recurso para o ensino da lingua oral. Os
sinais passaram a ser utilizados pelos profissionais educadores em contato com o
surdo dentro da estrutura da Lingua Portuguesa. Tal proposta caracteriza-se pelo
uso simultaneo de sinais e da fala.

Sacks (1990, p. 47) traz em suas palavras uma critica sobre essa proposta
educacional para os surdos, o Bimodalismo ou a Comunicacdo Total, que resulta no
Portugués Sinalizado. O uso dessa nova proposta € apresentado por ele de uma

forma que vale a pena ser mencionada:

Ha uma compreensdo de que algo deve ser feito (diante do
oralismo): mas o qué? Tipicamente, usando 0s sinais e a fala,
permita aos surdos se tornarem eficientes nos dois. Ha outra
sugestdo de compromisso, contendo uma profunda confusédo: uma
linguagem intermediaria entre o Inglés e o Sinal (ou seja, o Inglés
Sinalizado). Essa confusdo vem de longa data — remonta aos “sinais
Metddicos” de L’Epée, que foram uma tentativa de expresséo
intermediaria entre o Francés e o Sinal. Mas, ndo é possivel efetuar a
transliteracdo de uma lingua falada em Sinal palavra por palavra, ou
frase por frase — as estruturas séo essencialmente diferentes.
Imagina-se com frequéncia, vagamente, que a lingua de sinais é o
Inglés ou Francés: ndo é nada disso; é ela prépria, Sinal. Portanto, o
‘Inglés Sinalizado”, agora favorecido como um compromisso, €
desnecessério, pois nao precisa de nenhuma pseudolingua
intermediaria. E, no entanto, os surdos sdo obrigados a aprender
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sinais ndo para ideias e acdes que querem expressar, mas pelos
sons fonéticos em Inglés que ndo podem ouvir.

A Comunicacéo Total, assim como o Oralismo, teve alto indice de rejeicao na
educacdo dos surdos, porque se utilizava de todos os modos linguisticos: gestos
criados pelas criancas, lingua de sinais, fala, leitura orofacial, alfabeto manual,
leitura e escrita, para a comunicac¢ao do surdo. Tudo isso causou grande confusao
no ensino e na aprendizagem desses sujeitos.

Goldfeld (1997, p. 108) ressalta que, embora legalmente essas duas
metodologias tenham sido descartadas na educacédo dos surdos atualmente, n&o
foram totalmente excluidas do ensino aos surdos. Assim, o desconhecimento e a
inexperiéncia no que concerne a metodologia adequada para o ensino do surdo, por
parte dos educadores que atuam em salas de aula regular inclusiva, tendem a
retroceder para o0 ensino baseado nessas duas filosofias educacionais, antes
abordadas.

Acreditamos entdo que, se a formacdo dos académicos nas universidades
gue ofertam a disciplina de Libras, conseguir romper com 0s mitos de ter como Unico
método de ensino o Oralismo e a Comunicacdo Total para os surdos, ja
conseguiremos ter contribuido com a educacao do futuro professor em sala de aula
regular inclusiva para surdos.

Entendemos que é a partir dessa nova visdo constituida pelo professor, por
intermédio da relacdo com o outro, que € diferente de si mesmo, que ele alcancara
0s objetivos planejados para melhorar seu ensino e garantir a aprendizagem de
todos os seus alunos. Compreendendo com Freire (1996) que “ensinar € antes
aprender, e a aprendizagem se constréi com e na relagdo com o outro, aprendemos
porque nossa ignorancia afirma que somos seres incompletos e inacabados”.

Atualmente, assistimos ao delineamento de novas perspectivas no contexto
educacional dos surdos. Registros efetuados por Fernandes (1996, p. 57) apontam
para a Educacdo Bilingue para Surdos, atestando que, na década de 1980 os
Surdos, na condi¢cdo de minoria, passaram a exigir o reconhecimento da lingua de
sinais como vélida e passivel de ser usada na sua educacéo, a reivindicar o direito
de ter reconhecida sua cultura e de transmitir essa cultura as criancas surdas.
Sairam de uma situacdo de passividade, na qual tinham sua vida decidida pelos
ouvintes, e iniciaram um movimento que exigia respeito aos seus direitos de

cidadaos.
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Como resultado, o movimento de reconhecimento da cultura, da comunidade
e da identidade dos Surdos, além de afirmar a sua autenticidade por meio de
trabalhos cientificos, movimentos de protesto e a¢cdes culturais, conseguiu mobilizar
alguns responséveis por sua educacao para que ela fosse reformulada.

Nessa perspectiva, 0 novo cenario a ser desenhado na educacéo dos surdos
e por Surdos engajados na formacdo bilingue € a Escola Bilingue. A educacédo
bilingue € na visdo desses Surdos o modelo educacional que mais corresponde a
proposta de ensino para surdos, que apresenta como pressuposto basico o uso da
lingua de sinais, lingua natural do surdo no Brasil, prioriza a Libras e o Portugués
escrito como linguas de instrucao.

Em contrapartida a questdo da Escola Bilingue, nos deparamos no Brasil com
outra realidade nas escolas de educacdo basica regular; haja vista que, conforme
dispbe a legislacao brasileira atual, os surdos devem ser matriculados em salas de
aulas regulares inclusivas, na educacdo basica, e os professores devem ser
capacitados para atender a esses novos alunos.

Embora ndo seja nosso objeto principal de estudo tratar da metodologia
bilingue na formagédo dos surdos, mas sim da formagdo académica dos futuros
professores que atuardo em salas de aula regular inclusiva para surdos,
consideramos necessario estabelecer algumas consideracdes a esse respeito.

Entendemos que os professores terdo de ser capazes para compreender as
diferencas existentes entre as escolas bilingues, para a educacdo também bilingue
dos surdos e ouvintes, e as escolas regulares inclusivas para surdos e ouvintes, que
também contemplam o uso de duas linguas no mesmo espac¢o educacional.

Essa discussao se justifica pelo fato de que existem algumas controversias
em torno desse assunto. Assim sendo, para refletir sobre a escola inclusiva,
preparamos uma unidade especial nesta sec¢do, que também trata da proposta
educacional dos surdos pautada na Educacdo Bilingue, cujo intuito é esclarecer e
informar os futuros professores que trabalhardo com a educacéao inclusiva de surdos

nas escolas regulares de educacao basica.
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3.2 O CONTEXTO DA EDUCACAO INCLUSIVA E DA EDUCACAO BILINGUE:
AVANCOS E DESAFIOS PARA OS SURDOS E PARA OS DOCENTES

As reflexbes que passamos a contextualizar tendo como foco principal as
Politicas de Inclusdo na Educacdo de Surdos nos leva a contextualizar as Politicas
de Educacao Bilingue para Surdos. Embora esses conceitos sejam diferentes séo
eles que desenham os cenéarios educacionais dos surdos, sendo necessario
estabelecer a dicotomia existente entre essas duas formas educacionais.

Considerando os termos da 242 Declaracdo e os direitos garantidos aos
surdos a partir da Convencédo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia, a FENEIS (2013) caracteriza as escolas bilingues da seguinte forma:

As escolas bilingues séo aquelas onde a lingua de instrucdo é a
Libras e a Lingua Portuguesa é ensinada como segunda lingua, apés
a aquisicdo da primeira lingua; essas escolas se instalam em
espacos arquitetbnicos préprios e nelas devem atuar professores
bilingues, sem mediacao de intérpretes na relacao professor — aluno
e sem a utlizacdo do portugués sinalizado. As escolas bilingues
devem oferecer educacdo em tempo integral. Os municipios que ndo
comportem escolas bilingues de surdos devem garantir educacao
bilingue em classes bilingues nas escolas comuns (que ndo sdo
escolas bilingues de surdos).

As escolas bilingues para surdos priorizam a convivéncia com 0s pares e 0
seu objetivo ndo é colocar o individuo com surdos como um sujeito que precise ser
reabilitado para ser aceito na sociedade, nem tampouco tornar invisivel a
especificidade linguistica desse sujeito. A busca é, sem duavida, pelo seu
empoderamento identitario e linguistico-cultural de modo que ele seja capaz de se
desenvolver socialmente.

De acordo com o documento supracitado, para uma Educacéo Bilingue de
Surdos é necessario criar um ambiente linguistico onde a Libras seja ensinada como
primeira lingua (L1), observando o tempo de desenvolvimento linguistico que esses
alunos poderdo levar no processo de aquisicdo de Lingua Portuguesa (L2), que
pode ser comparado ao processo de desenvolvimento linguistico que os alunos
ouvintes levam para internalizar uma segunda lingua (L2).

A Educacéo Bilingue é regular, em Libras, integra as linguas envolvidas em
seu curriculo e ndo faz parte do atendimento educacional especializado (como é o

caso da educacéo inclusiva). O objetivo da Educacéo Bilingue é garantir a aquisi¢cao
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e a aprendizagem das linguas envolvidas, como condi¢cdo necessaria a educacao do
surdo, construindo sua identidade linguistica e cultural em Libras e concluir a
educacdo basica em situacdo de igualdade com os alunos ouvintes falantes do
Portugués. Além de respeitar a condi¢cdo da pessoa surda, sua experiéncia visual e
prestigio da Libras como lingua curricular e constituidora da pessoa surda, também
considera a aprendizagem escolar do Portugués.

Ja a Educacao Inclusiva para Surdos, segundo a Politica Nacional contida no
Decreto 5.626/2005, aponta para o movimento a inclusdo compreendido como “uma
acdo politica, cultural, social e pedagdgico, desencadeada em defesa do direito de
todos os alunos estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagcao” (BRASIL, 2008, p. 1).

Nesse viés € que se posicionam contrarios a respeito da inclusdo os sete
primeiros Surdos Doutores brasileiros, militantes das causas dos compatriotas
surdos, em carta ao Ministro da Educacdo Aloisio Mercadante em 2012, trazendo
para o campo das discussdes, questionamentos sobre sua lingua e sua cultura
defendendo, assim, as escolas bilingues.

A carta aberta ao Ministro da Educac&o’?, torna publica a luta por uma Politica
Nacional de Educacéo Bilingue para Surdos, condizentes com as especificidades
linguisticas e culturais dos surdos. Alguns trechos da carta servem para nossa

reflexdo e seguem reproduzidos:

[...] direito de escolha da educacdo que melhor atende aos surdos
brasileiros que tém a Libras como primeira lingua. Concordamos que
“O Brasil tem que ter 100% das criangas e jovens com deficiéncia na
escola”, sim, mas ndo concordamos que a escola regular inclusiva
seja o0 Unico e nem o melhor espaco onde todas essas criancas e
jovens conseguem aprender com qualidade.

[...] qgueremos conviver com os demais cidad&os brasileiros, sim, mas
gueremos, acima de tudo, que a escola nos ensine. A educacdo
inclusiva, grande parte das vezes, permite o convivio de todos os
alunos entre si, mas ndo tem garantido o nosso aprendizado, o
aprendizado dos surdos. As aulas ndo sdo ministradas diretamente
em nossa primeira lingua e a segunda lingua é ensinada na escola
numa modalidade da qual ndo temos acesso pleno.

12 Elaborada pelos sete primeiros doutores surdos brasileiros, que atuam nas areas de educacéo e
linguistica, em diferentes instituicdes de ensino publicas, federais e estaduais: Ana Regina e Souza
Campello, Gladis Terezinha Taschetto Perli, Karin Lilian Stroebel, Marianne Rossi Stumpf, Patricia
Luiza Ferreira Rezende, Rodrigo Rosso Marques e Wilson de Oliveira Miranda.
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[...] Todos os pesquisadores sérios proclamam que as ESCOLAS
BILINGUES PARA SURDOS, cujas linguas de instrucao e convivio
sdo a Libras (L1) e o Portugués escrito (L2), sdo os melhores
espacos académicos para a aprendizagem e incluséo educacional de
criancgas e jovens surdos.

[...] escola segregacionista e segregadora é a que impde que alunos
surdos e ouvintes estejam no mesmo espago sem que tenham as
mesmas oportunidades de acesso ao conhecimento. O fato de os
alunos surdos estudarem em Escolas Bilingues, onde sao
considerados e aceitos como uma minoria linguistica, ndo significa
segregar.

[...] A postura segregadora nao parte de nds, mas dos que ndo
aceitam nossas especificidades e necessidades.

[...] reiteramos as reivindicagbes da Comunidade Surda, entre as
guais inclui-se o pedido de que as Escolas Bilingues, cuja oferta
educacional priorize a instrugdo em Libras e em Portugués escrito,
sejam contempladas no Plano Nacional de Educacéo.

[...] Temos um lingua prépria, precisamos de escolas que adotem
essa lingua, a lingua de sinais brasileira, como primeira lingua para
instrucdo e para o convivio social. Por ndo atender a essa
necessidade linguistica, o fechamento de escolas e classes
especificas para surdos nao resultou em uma ampliacdo das
matriculas de alunos surdos e com deficiéncia auditiva, mas em uma
exclusdo de milhares desses alunos do sistema educacional do pais.

Rogamos-lhe, que GARANTA AS ESCOLAS BILINGUES, COM
INSTRUCAO EM LIBRAS E EM PORTUGUES ESCRITO, NAS
DIRETRIZES EDUCACIONAIS DO MEC e que REFORCE a
importancia de sua inclusdo no PNE. Essas escolas respeitam a
especificidade linguistico-cultural das criangas e jovens surdos e sua
viabilidade representa a garantia ao direito que os surdos tém a uma
educacao bilingue especifica, a qual permite o convivio entre seus
pares (em ambientes linguisticamente adequados).

Os sentimentos de luta abordados pelos Surdos militantes deixam claro que
as condicbes educacionais disponibilizadas na escola regular inclusiva nao
correspondem as suas necessidades de aprendizagem.

A nova arquitetura educacional formal desenhada pelos Surdos militantes,
defensores das escolas bilingues, foi consolidada na perspectiva das Politicas da
Educacdo Bilingue de Surdos. Antes, porém, esteve atrelada a Secretaria de

Educacado Especial (SEESP) e, atualmente, encontra-se no ambito da Secretaria de
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Educacdo Continuada, Alfabetizacédo, Diversidade e Inclusé&o (SECADI)™. Isso
aconteceu porque a surdez nao se inscreve na area da Educacéo Especial, uma vez
gue o sujeito surdo ndo apresenta outros comprometimentos, como por exemplo,
surdocegos, surdos autistas, surdos com deficiéncia visual, surdos com deficiéncia
intelectual, surdos com sindromes diversas ou com outras singularidades.

A escola para surdos, como sugerem, parece assim representar a unica
opcao de ensino para criancas e jovens surdos. Na verdade, o fundamental é
assegurar as condicfes necessarias ao seu desenvolvimento, tais como: a Lingua
de Sinais como principal meio de comunicagdo e ensino; a capacitacdo dos
professores nessa lingua e na cultura surda; a proposicdo de um curriculo que
contemple as especificidades do aluno surdo e sua cultura; o estudo das linguas,
utilizando-se o método contrastivo’® entre sistemas linguisticos, critérios de
equivaléncia entre os sistemas linguisticos (Libras - Portugués) nas correcdes
escritas da Lingua Portuguesa e a abertura de espaco para a organizacdo da
comunidade surda e para as manifestacdes culturais dessa comunidade.

Campello e Rezende (2014), ao apresentarem um artigo em defesa da escola
bilingue para surdos, trazem importantes dados fornecidos pelo professor Fernando
Capovilla da (USP), que realizou e apresentou uma pesquisa quantitativa financiada
pelo MEC, atingindo todas as regides do pais, versando sobre o desenvolvimento
escolar dos estudantes surdos brasileiros num periodo de dez anos (2001 a 2011),
examinou 9.200 estudantes surdos abrangendo do 1° ano do Ensino Fundamental
até o Ensino Superior.

O Programa de Avaliacdo Nacional do Desenvolvimento da Linguagem do
Surdo Brasileiro (Pandesp), com o qual foi realizada a pesquisa supracitada,
apresentou que, de fato, competéncias como: Leitura alfabética e orofacial,
compreensao de leitura de textos, vocabulario de escrita e qualidade ortografica da

escrita, vocabulario em Libras e Portugués, memoria de trabalho e outras

13 Por meio do Decreto n° 7.690/12, foi aprovada nova estrutura organizacional para o MEC: a SEESP
foi extinta e suas atribuicdes passaram para a Diretoria de Politicas de Educagéo Especial (DPEE),
vinculada a Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetiza¢&o, Diversidade e Inclusédo (SECADI).

1 para Quadros (1997, p. 103) a linguistica contrastiva trabalha o conhecimento explicito das linguas
e pode contribuir indiretamente para o processo de aquisicdo das criangas, pois o professor pode
usar o seu conhecimento das diferencgas entre as linguas para proporcionar interagdes com a lingua
gue favorecam inferéncias das proprias criangas sobre as diferencas sistematicas.
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competéncias, sdo significativamente superiores em escolas bilingues do que em

escolas comuns.

Capovilla (2011, p. 86 — 87) confirma tal afirmacao dizendo que,

[...] os estudantes surdos aprendem mais e melhor em escolas
bilingues (escolas especiais que ensinam em Libras e Portugués) do
gue em escolas monolingues (escolas comuns que ensinam em
Portugués apenas). [...] competéncias como decodificagdo de
palavras e reconhecimento de palavras, compreensdo de leitura de
textos, vocabulario em Libras, dentre outras, foram significativamente
superiores em escolas bilingues do que em escolas comuns.

A pesquisa representou ainda, por meio de um grafico, o efeito da alocacéo

escolar (escolas bilingues especiais versus escolas monolingues comuns), e lingua

de ensino (Libras-Portugués versus Portugués apenas).

Figura 04: Efeito da alocacédo escolar

[ Portugués apenas (escola comum) B Libras-Portugués (escola bilingue) ‘
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Fonte: Pandesp (2011)

E importante destacar que, na proposta da Escola Bilingue toda a educacio

basica requer que a educacdo também seja bilingue. Nascimento e Costa (2014, p.

162) apresentam dois tipos de escolas bilingues,

Ha dois tipos basicos de escolas bilingues que oferecem a Libras e a
Lingua Portuguesa escrita como linguas de instrucdo. [...] a Escola
Bilingue de Surdos, onde apenas os estudantes surdos tém acesso a
matricula, como é o caso do INES. [...] a Escola Bilingue Libras e
Portugués-Escrito, onde estudantes surdos e ouvintes podem ser
matriculados, como € o caso da Primeira Escola Bilingue Libras e
Portugués-Escrito de Taguatinga. O que ha de comum entre as duas
€ o fato de que, ambas, a Libras e o Portugués-Escrito sdo linguas
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de instrugéo e ensino; o que difere uma da outra € o estudante. Nos
dois tipos de instituicdo, o professor deve ser bilingue.

Embora essa seja uma educacdo defendida por muitos surdos como um
espaco adequado ao aprendizado eficiente e eficaz das criangcas e dos jovens
surdos, ndo ha muitas escolas bilingues espalhadas pelo nosso pais, onde alunos
surdos e ouvintes possam receber a educacao bilingue.

Em funcéo disso, faz-se necessario formar profissionais da educacédo basica
gue sejam capazes de atuar nas escolas inclusivas regulares que, em sua grande
maioria, devem estar abertas para receber os alunos com deficiéncias ou com
necessidades educacionais especiais, inclusive como o aluno surdo.

Essa exigéncia encontra amparo legal no Decreto Federal 6.571, outorgado
em 2008, no sentido de implementar a Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, cujo objetivo €& tdo somente firmar o
“‘compromisso da Unido na prestacdo de apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma
deste Decreto, para o atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2008).

Quadros (2006, p. 71), considera que os surdos sejam incluidos num
processo verdadeiramente educacional e de qualidade. Para a autora, seja nas
escolas regulares, ou em escolas especiais com classes para surdos, ou ainda em
escolas exclusivamente de surdos. O que se deve levar em consideracao € que a
vontade da Comunidade Surda se realize.

Ribeiro (2013, p. 39) apresenta a ideia de uma escola inclusiva, afirmando o

seguinte:

[...] € uma realidade contemporédnea que nossa geracao tem se
desafiado a construir e manter. Muitas tém sido as tentativas dos
professores em atender os alunos da melhor maneira possivel e
também muitos os ensaios para se tentar chegar a uma educacédo
mais adequada aos alunos surdos. Varias pesquisas apontam o0s
desafios que a sala de aula tem lancado ao professor, o quanto ele
tem gue se atualizar para atender a essa proposta de educacao que
contempla a diversidade em todas as suas nuances. O professor se
vé diante do dilema de tentar ensinar aprendendo a ensinar. Parece
fazer da sala de aula um laboratoério de seus experimentos.

As frustracdes abordadas por Ribeiro (2013), revelam o0s entraves que

impedem que a incluséo seja, de fato, a esséncia do fazer pedagogico, que saia da
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posicdo de uma inclusdo com base na aparéncia, no faz de conta e que alcance sua
esséncia na qualidade do ensino para todos.

As contribui¢cdes de Padilha (2009, p. 113), nessa mesma direcao, confirmam
gue a educacao inclusiva traz sentimentos de incerteza, medos e frustracdes aos
professores que, entre erros e acertos, sentem a necessidade de orientagdo, de
preparo para lidar com a inclusdo e vencer os entraves propostos pela ndao formacéao
nessa area. O autor explicita dois enfoques que se tornam grandes desafios aos

professores atuantes em escolas inclusivas. Em sua concepgéo:

A abordagem dessa questdo supde uma andlise de dois grandes
desafios que professores das séries iniciais tém enfrentado: um deles
refere-se a prépria identidade — “ser professor” -, ou seja, sua
profissdo exige conhecimentos e préatica que os cursos de formacgéo
inicial nem sempre tém conseguido abordar e que a chamada
“formacgao continuada” ndo tem atingido na profundidade necessaria.
Outro desafio diz respeito as “propostas de inclusdo escolar’. O
medo, as duvidas e principalmente os mitos tém acompanhado os
professores, causando confusdes tedricas, praticas pedagdgicas
inadequadas e frustracdes.

Os professores, em sua grande maioria, ndo tiveram formacdo especifica
sobre as mais diversas deficiéncias ou necessidades educativas especiais para que
possam dar conta de atender didaticamente todos os alunos em sala de aula.
Notadamente, poucos conhecem ou sabem a respeito do atendimento adequado,
métodos, formas avaliativas, a adaptacdo curricular necessaria, as potencialidades
de uma clientela que apresenta caracteristicas peculiares, que requer uma
abordagem pedagodgica diferenciada e especifica.

Rosa (2008, p.174), corroborando dessa afirmativa, escreve:

E importante lembrar o fato de que a maioria dos professores que
atuam na sala de aula inclusiva obtiveram uma formacdo para
trabalhar com um publico relativamente homogéneo, falante da
lingua majoritaria, ou seja, que compartiiha da mesma lingua do
professor. Esses docentes confrontam-se, agora, com um aluno
sinalizador, estrangeiro no seu proprio pais, e que néo reconhece a
grafia do portugués como a representacdo escrita da sua lingua
natural.

De fato, a descoberta da lacuna que esses professores tiveram nos seus
cursos de formacdo docente s6 é percebida no momento em que eles comecam a
ensinar em salas de aula regular inclusiva. Percebem, entdo, o quanto terdo que

aprender para ensinar 0os seus alunos. Como esse aprendizado nédo se faz do dia
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para a noite, € bem provavel que esse aluno néo colha os frutos do esforco de seu
professor na série em que se encontra. No entanto, a boa noticia € que, se esse
professor continuar firme na busca por capacitacdo na qualidade e na igualdade do
ensino que oferta aos seus alunos, outros alunos com deficiéncia ou com
necessidades educacionais especiais que, posteriormente, vierem a partilhar dos
seus ensinamentos, ndo sofrerdo com tanta intensidade as marcas de um ensino
excludente.

Quando tratamos da questdo da inclusdo dos surdos no ensino regular,
passamos a perceber que a falta do uso lingua de sinais pela maioria ouvinte é,
sendo a discussao principal, um fator fundamental causador de n&o possibilitar a
igualdade de condi¢cGes de desenvolvimento entre surdos e ouvintes.

Dorziat (1999, p. 30) nos adverte que, apesar da lingua de sinais ser
essencial, ela ndo deve ser vista como uma solucdo magica para que haja a
inclusdo social dos surdos, e mais, que essa lingua ndo seja vista como a resolucéo
de todos os problemas que se apresentam na educacao. Além dos fatores de ordem

individual, € necessario entender que,

[...] os desdobramentos da educacdo dessas pessoas, no ambito das
discussdes da educacdo como um todo, considerando as esferas
mais amplas da sociedade, isto &, a viabilizacdo de um ensino
democratico, no sentido de que seja proporcionada realmente a
igualdade de condi¢des de aprendizagem e atuacao social.

Com isso, entende-se que a inclusdo ndo € simplesmente uma atribuicdo do
fazer docente, ela exige uma reorganizacao geral do ambiente educativo. Na medida
em que a instituicdo de ensino, atrelada a formac&o continuada dos professores,
passa a lidar com as diferengas contribuindo de modo natural para a formagéo
individual dos alunos em suas potencialidades e especificidades, a incluséo tornar-
se-a um elemento chave para o sucesso das politicas publicas.

Para tanto, existe a necessidade de criar espacos e estratégias que
contribuam para a reflexdo/acdo docente, para a atuagdo positiva diante da
diversidade, para o conhecimento e para uma formacdo dos educadores aliada a
possibilidade de ressignificacdo de si mesmo diante do outro que lhe é diferente.
Tudo isso, por sua vez, levara a instituicdo, de modo geral, a promover acdes

pedagdgicas que beneficiem a todos.
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4. PRATICAS EDUCATIVAS DA DISCIPLINA DE LIBRAS NA FORMACAO DOS
FUTUROS PROFESSORES

Nesta secdo discutimos sobre a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais na
formacdo docente e 0 objetivo centra-se na apresentacdo dos encaminhamentos
tedricos e metodoldgicos aplicados na formacéo dos professores que cursam essa
disciplina.

O publico alvo dessa pesquisa sédo os académicos, que cursam a disciplina de
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, que estdo sendo formados nessa lingua e que,
possivelmente, ingressardo como docentes nas escolas regulares da Educacgéo
Basica e que poderdo se deparar com salas de aula onde os alunos surdos estarao
matriculados, juntamente com os alunos ouvintes.

Por conseguinte, ao introduzimos nossos estudos nesta secéo, recorremos a
afirmacdo de Martins (2004, p. 204-205) para quem: “[...] sem lingua ndo existem
nem os surdos nem o modo de ser, cultural, surdo. Existiiam apenas deficientes
auditivos. [...] ndo é simplesmente o nivel de audi¢cdo que vai definir quem € o surdo
ou o deficiente auditivo”.

A lingua de sinais que surdos e ouvintes utilizam para a comunicagao é hoje
uma lingua que precisa ser construida diariamente por seus usuarios, e essa ndo é
uma tarefa facil, nem tampouco instantdnea. O moroso processo de difuséo e de
aceitacdo dessa lingua enfrenta um caminho dificil para dar-lhe a visibilidade e a
importancia que ela merece.

Mesmo sabendo que a Libras é uma lingua oficial brasileira, as barreiras que
ela enfrenta para ser aceita na sociedade ouvinte, ainda sdo muitas. Pois, para que
haja visibilidade € necessario dar a lingua de sinais um significado a tudo o que ela
representa, ao poder que ela tem, aos conhecimentos que dela surgem, a
importancia do dominio e da utilizacdo de outra forma de comunicacdo. Tudo isso
ainda nao é muito bem aceito por muitos ouvintes em nossa sociedade.

Nesse momento, entendemos que a aprendizagem da lingua de sinais deve
ser um fator importante na formacao social. Formacdo essa que, obrigatoriamente,
deve passar pelos bancos escolares para que se consiga atingir a sociedade em sua

totalidade.
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Em 2005 o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005),
determina, no Capitulo I, a inclusdo da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais nos
cursos de formacdo de professores e para os profissionais envolvidos na area da
saude. Algumas instituicdes de ensino superior ja oferecem a disciplina e outras se
prepararam para fazé-lo, j& que tinham até 2015 para se adequarem as exigéncias
do Decreto.

Considerando-se que, muitos dos futuros docentes ou profissionais de
diversas areas sociais terdo contato com surdos em varios ambientes, o
conhecimento que eles adquirirem nos cursos de graduagdo compora, em muitos
casos, a bagagem que levardo para sua pratica. Assim, sensibilizar os futuros
professores e/ou profissionais para as especificidades linguisticas dos sujeitos
surdos, possibilitar a constituicdo de uma imagem positiva da surdez e dos surdos e
acolher estes individuos interagindo com eles, sdo alguns dos aspectos que
consideramos fundamentais na disciplina de Libras ofertada nas Universidades.

Para que a referida Lei se torne uma realidade, tanto tedrica quanto prética
social, é preciso formar profissionais da educacdo que saiam dos bancos
universitarios com o compromisso de zelar por uma educacdo igualitaria e, em
especial, que sejam capazes de atuar nas especificidades dos seus alunos,
incluindo os alunos surdos.

E importante ressaltar que a disciplina de Libras no ensino superior possibilita
o desenvolvimento linguistico, intelectual e social de seus usuarios, ampliando-se
para os atendimentos publicos da sociedade, impulsionando a insercdo social do
surdo, pois este podera exercer sua cidadania participando de maneira ativa e
consciente no meio social, jA que sua lingua materna sera respeitada e assimilada
por esse meio.

Sabe-se gque o0 sucesso no aprendizado de uma lingua depende fortemente
da motivacdo. O Decreto 5.626/2005 torna a Libras disciplina obrigatéria nos cursos
de formacdo de professores, mas ndo determina a carga horaria que ela deve
conter, sendo ela muito pequena na maioria das universidades, com duas aulas
semanais anuais, no caso das licenciaturas.

No entanto, se os alunos estiverem motivados, e se houver uma condugao
adequada da disciplina pelo professor regente, em pouco tempo terao condicdes de
adquirir conhecimentos basicos em Libras, poderdo ampliar seu conhecimento da

lingua em cursos livres, ou mesmo na interagdo com 0s proprios surdos nas suas



84

comunidades. Caso contrario, atribuiremos ao aluno toda a responsabilidade pelo
sucesso ou pelo insucesso da disciplina. Assim sendo, alunos interessados,
motivados, participativos e professores compromissados com o0 ensino, contribuirdo
para resultar numa aprendizagem mais significativa em sala de aula.

N&o obstante, é necessério o cumprimento da legislacdo aqui evidenciada
sobre a Libras como disciplina no ensino superior. Caso contrario, ndo teremos o
entendimento, por parte dos profissionais da educacéo, sobre a diferenca linguistica
dos alunos surdos e das consequéncias gque iSsO acarreta ao se comparar sua
lingua com a Lingua Portuguesa. Sem o conhecimento teorico e préatico da Libras
ndo ha como garantir a qualidade de atendimento desses alunos, uma vez que
professor e aluno ndo compartilham da mesma lingua.

Para Freire (1996, p. 77) a atuagdo do educador ndo se limita a sala de aula e
nem se restringe aos contetdos de sua disciplina, os professores podem favorecer a
formacéo social dos educandos. Assim sendo, os professores devem ter clareza do

seu papel social, pois:

Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavel entre mais complexa e geradora de novos saberes de
que simplesmente a de nos adaptar a ela. E por isso também que
ndo me parece possivel nem aceitavel a posi¢cdo ingénua ou, pior,
astutamente neutra de quem estuda, seja o fisico, o socidlogo, o
matematico, o bidlogo, ou o pensador da educa¢do. Ninguém pode
estar no mundo, com o mundo e com 0s outros de forma neutra. Nao
pode estar no mundo de luva nas méos constatando apenas.

As discussdes sobre a insercdo da Lingua Brasileira de Sinais como disciplina
obrigatéria nos cursos de ensino superior vém se acirrando. Porém, duas questdes
centrais ainda ndo tém se constituido como objeto de analise, qual seja: a formacéao
desses professores e como serdo construidos e constituidos esses novos saberes.

Dessa perspectiva, nossa aspiracdo enquanto pesquisadores € contribuir com
o professor que cursa a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais — Libras e recebe
uma formacdo béasica nessa éarea, que tem consciéncia de que para atuar
pedagogicamente no ensino e na aprendizagem dos seus futuros alunos surdos,
inseridos nas escolas regulares, devera aprofundar o conhecimento recebido na
disciplina.

Essa meta requer desse professor muito trabalho e muito conhecimento, néo
s6 de vida, que € valioso, mas, também, de estudo, de pesquisa e de experiéncia.

Requer, em especial, o envolvimento dele com a pratica da Libras. Pratica essa que
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podera iniciar-se nos cursos de licenciatura, mas que nao se encerra apenas com a
formac&o académica.

Destacamos como ponto fundamental apresentar nesta secdo a Lingua
Brasileira de Sinais como disciplina na formacdo dos futuros professores, na
perspectiva de alcangarmos, pelo esfor¢co da formacao, uma atuacdo propicia para o
exercicio docente em salas de aula regular inclusiva para surdos, levando-os a uma
valorizacéo linguistica e cultural dos seus alunos nesses espacos educacionais.

Somando a essa formacado, € necessario que o futuro professor entre em
contato com a pratica da Lingua de Sinais, que busque conhecer essa lingua para
gue sua atuacao docente seja adequada a diferenca linguistica dos seus alunos
surdos e seja comprometida com a educacdo inclusiva. Para isso é que a disciplina
de Libras, implantada na matriz curricular dos cursos de formagdo docente,
apresenta-se como um importante suporte para o educador.

Face a essas questdes, esta secdo ainda compartilha, na ultima unidade, as
praticas pedagodgicas desenvolvidas na disciplina de Libras. Trata-se de uma
proposta de ensino e de aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais — Libras —
trabalhada nos cursos de formacdo docente na Universidade Estadual do Parana,

Campus de Paranavai.

4.1. A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS COMO DISCIPLINA NA FORMACAO DOS
FUTUROS PROFESSORES

Ser professor e enfrentar o espaco da escola e da sala de aula, comprometido
com o ensino para todos, de acordo com as condi¢cdes e com as necessidades de
cada um, constitui aquilo que Saviani conceitua como ato educativo. Isto é, o
professor devera: “[...] produzir direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (SAVIANI, 2003, p. 13).

Dessa maneira, nas salas de aulas inclusivas, alunos surdos e ouvintes
devem compartilhar conhecimentos, o que exige escolhas coerentes, tanto tedricas
guanto no que se refere as praticas pedagdgicas. Esse € um dos focos possiveis

para a discussao do papel da escola, da formacédo docente e da democratizacdo do
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ensino; pois, alunos com deficiéncia e nao deficientes estdo na mesma sala de aula
e tém o direito de aprender de acordo com suas peculiaridades e potencialidades.
Na visdo de Gesser (2009, p. 292),

A maioria dos cursos universitarios que preparam os profissionais
para atuar com a surdez tém insistentemente localizado tais
individuos na narrativa da deficiéncia, promovendo concepc¢des
geralmente simplificadas, construidas a partir de tracos negativos
como, por exemplo, a falta de lingua(gem).

Empenhados em ndo formar profissionais que coloquem a surdez e a sua
diferenga linguistica como um “problema” é que a disciplina de Libras nas
universidades tenta preparar os futuros professores para atuarem como mediadores
do acesso dos alunos surdos ao conhecimento.

As necessidades sao, portanto, matuas. Os caminhos da diversidade também
sdo de mao dupla, tanto para os alunos surdos inclusos nas escolas regulares,
guanto para os professores; as dificuldades e os impasses precisam servir como
ponte para a criacdo de estratégias alternativas e politicas publicas comprometidas
com a educacao e, essas, por sua vez, requerem estudo, conhecimento e atitude
justa e corajosa dos que se assumem como docentes e/ou educadores.

Ao discordar da visdo do autor supracitado, tomamos como referéncia o
exposto no Decreto 5.626/2005, em seus capitulos Il e 1, que tratam da Incluséo da
Libras como Disciplina Curricular e que constitui a formagao do Professor de Libras e
do Instrutor de Libras, prevé a contratacdo de professores surdos nas instituicoes de
Ensino Superior, afirmando que “as pessoas surdas terao prioridade” para ministrar
a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Com base no que diz a legislagdo € que reafirmamos o compromisso da
disciplina de Libras ofertada aos académicos em formacdo universitaria.
Corroboramos o Decreto 5.626/2005 quando este documento nos mostra que o
surdo tem capacidade de ministrar tal disciplina, visto que ele utiliza com mais
frequéncia, fluéncia e naturalidade sua prépria lingua e que, ao receber formacao
adequada para o exercicio docente, poderd desenvolver uma acdo didatica tao
eficiente quanto qualquer outro professor ouvinte.

Queremos dizer com isso que, 0 novo enfoque a ser dado com a insercao da
disciplina de Libras nos cursos de formacdo docente, por meio do que explicita o

Decreto supracitado, tende a dissociar, gradativamente, a surdez da perspectiva da
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deficiéncia. Essa dissociacdo levara os futuros professores a refletirem de modo
singular e significativo o processo de inclusao dos surdos no ensino regular.

Machado (2008, p. 78) é critico ao analisar que “[...] pouco adianta a presencga
dos surdos se a escola ignora sua construgdo histérica, cultural e social’. De fato, os
surdos estdo se capacitando constantemente, buscando qualificacdo e formacao
para o exercicio docente e isso de modo positivo possibilitara, cada vez mais, que
académicos universitarios ouvintes sejam alunos de professores surdos.

A escola regular, uma vez que compreende a sua real responsabilidade com
a educacdo de todos, inclusive com a dos alunos surdos, buscara preparar toda sua
equipe pedagdgica para que essa insercao e interacdo de fato acontecam. Visto

gue, conforme compreende Fernandes (2007, p.135),

[...] é dificil para o professor, sozinho, assimilar esse conjunto de
novas informacgdes relacionadas a escolarizagdo de alunos Surdos e
decidir sobre as melhores estratégias metodolégicas, de modo a néao
ignorar suas necessidades diferenciadas e ndo marginalizar suas
producdes escritas. Por isso dada a importancia da tomada de
decisdo ai implicada, seria oportuno que essas reflexbes fossem
fruto de uma discusséo conjunta entre professores regentes, equipe
técnico-pedagdgica e professores especializados.

Desse modo, faz-se necessaria a realizacdo de cursos de capacitacdo para
os professores e todos que da escola participam, de modo que possam atender as
demandas educacionais especiais dos alunos. Na escola regular é previsto, ainda, o
apoio do professor de Educagao Especial.

Sobre essa questéo, Reily (2008, p. 125) lembra bem que:

[...] mesmo na escola que conta com um intérprete, com uma sala de
recursos, com servico e apoio de professor de educacdo especial ou
professor itinerante, € de fundamental importancia que o aluno sinta
gue seu professor estd se esforcando para se aproximar dele,
tentando encontrar maneiras de interagir com ele. O professor
também pode intermediar a aceitagdo do aluno pelos outros alunos,
para que ele se sinta parte da classe. Na nossa sociedade, a
interacdo se da mediada pela linguagem. N&o basta uma
aproximacao fisica.

Para Albres (2010, p. 65) o professor de classe regular precisa perceber as
necessidades afetivas dos alunos surdos e valorizar a educacgao inclusiva como
meta para uma convivéncia igualitaria, na qual a pluralidade € a base do

desenvolvimento das relagcdes humanas. Nesse sentido, as barreiras atitudinais e
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comunicacionais precisam ser superadas entre professores e alunos surdos, para
gue se estabeleca nessa classe um ambiente em que os vinculos de afeto, respeito,
confianca, amizade, ensino e aprendizagem sirvam de intermédio para a efetiva
incluséo regular dos alunos surdos.

Vale reafirmar que o conhecimento do professor sobre os aspectos da surdez
(diagnostico, histéria da Educacdo dos Surdos, multiculturalismo, desenvolvimento
de linguagem e cognicdo dos surdos, conhecimento sobre as caracteristicas
gramaticais da Lingua de Sinais e etc.) & muito significativo no trabalho docente com
alunos surdos. E por isso que a inserc¢éo da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais
nos cursos de graduacdo das universidades faz-se essencial para a formacéo
docente.

A Lingua Brasileira de Sinais, conhecida como LIBRAS, é reconhecida pela
Lei Federal n°® 10.436 de 24 de abril de 2002, no seu artigo e paragrafo 1°, a saber:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacio e expresséo a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de
comunicacao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmisséo de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

O objetivo da Lei é enfatizar a necessidade de que a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras seja objeto de uso comunicativo corrente nas comunidades surdas.
Além disso, procura assegurar a presenca de profissionais (pesquisadores e
professores) na area da linguistica e de educacéo, intérpretes nos espacgos formais e
instituicdes, como na administracdo publica direta e indireta; pesquisar acerca da
Lingua nos cursos de formacdo de Educacdo Especial, Fonoaudiologia, disciplinas
de Licenciatura, Magistério e profissionais intérpretes, sendo obrigatério para as
instituicoes de ensino.

A partir das informacdes preconizadas pela Lei Federal n°® 10.436 de 24 de
abril de 2002, ampliou-se o0 espaco da lingua de sinais, varias discussdes surgiram
em diversos estados brasileiros por intermédio de grupos de estudos e pesquisas
nas universidades brasileiras, que produzem conhecimentos na area da linguistica e

da lingua de sinais.
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Para entender melhor a preocupacgéo dos pesquisadores sobre as questdes
relacionadas com a formacdo docente e o ensino de Libras nas universidades, é

preciso retomar aquilo que registra o artigo 4° da Lei:

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais
e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacdo de Educacao
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, 0 ensino
da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs, conforme legislagéo vigente (BRASIL, 2002).

Com relacdo ao exposto na Lei, € importante difundir nos espacos
educacionais a formacao de profissionais que entendam, mesmo que basicamente,
a Lingua de Sinais. Para isso, é necessario promover varios cursos de formacao de
professores que sejam capazes de prepara-los para atuarem nas atividades
pedagogicas com os surdos.

Dessa perspectiva, é importante que o graduando na disciplina de Libras nas
universidades tenha em mente que ele ndo aprendera tudo sobre o ensino dessa
lingua ou sobre as questfes dos surdos e, sobretudo, a pratica e a fluéncia na
sinalizacdo da lingua durante a carga horéria pré-estabelecida nos cursos de
formacgao docente.

Todavia, é importante que o professor saiba que mesmo que consiga
absorver conhecimento e fluéncia na pratica da lingua sinalizada, ou seja, conversar
em Libras com seus alunos surdos, tera o apoio de um Tradutor/Intérprete de Libras,
cuja contratacao também é garantida pela lei.

Esse profissional de apoio mediar4 o acesso dos alunos aos conhecimentos e
conteudos curriculares em todas as atividades didatico-pedagdgicas. Esse apoio é
necessario na educacao inclusiva de surdos porque, quase sempre, € inviavel ao
professor regente ministrar aulas em duas linguas ao mesmo tempo.

Nessa perspectiva, os docentes terdo que lidar com outro profissional em sala
de aula, que é o intérprete de Libras. Mas, na opinido de Tartuci (2005, p. 93), essa

situacdo nem sempre ocorre de maneira muito tranquila; pois,

[...] o professor receber outro na sala ndo passa apenas pela boa
vontade daquele que recebe. As relacbes que serdo ali estabelecidas
colocam em jogo papeis e poder, bem como re-colocam questbes
sobre o ser aprendiz, sobre si mesmo e sobre o ser professor.
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Diante do que salienta Tartuci (2005), sobre as atitudes nas acgdes dos
professores com os alunos surdos e com os intérpretes, é importante lembrar que é
imprescindivel que o professor ouvinte obtenha mais conhecimento da Libras para
gue Ihe seja possivel auxiliar os alunos surdos nas questdes do cotidiano da sala de
aula. Esse conhecimento contribuird para os comandos rotineiros na aula e na
execucdo das atividades propostas. Sdo acfes como essas que propiciardo uma
relacdo direta entre o professor e os alunos surdos, que é 0 que ocorre entre esse
mesmo professor e 0s alunos ouvintes.

Em sala de aula, a presenca do intérprete da lingua de sinais ndo garante que
o aluno surdo aprenda todos os contetados ministrados pelo professor, considerando
gue este aluno tenha um conhecimento precario da sua propria lingua, que favorece
compreensdes incompletas. Dessa maneira € “necessaria uma série de outras
providéncias para que este aluno possa ser atendido adequadamente: adequacéo
curricular, aspectos didaticos e metodoldgicos, conhecimentos sobre a surdez e
sobre a lingua de sinais, entre outros” (LACERDA, 2006, p. 176).

A esse respeito, muitas diretrizes e leis orientam as politicas publicas para a
educacao de surdos. A Lei n° 10.098/94, de 23 de marco de 1994, especialmente no
capitulo VII, que legisla sobre a acessibilidade a lingua de sinais; as Diretrizes
Nacionais para a Educacédo Especial (Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro
de 2001); a Lei n° 10.426, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS; o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
regulamenta as Leis n° 10.098/94 e n° 10.436/2002 e, recentemente, a Lei 12.319 de
01 de setembro de 2010, que dispde sobre a atuacdo do profissional
Tradutor/Intérprete de Libras. Toda essa legislacdo orienta as acbes da federacéao,
dos estados e dos municipios no atendimento a pessoa surda, principalmente no
gue se refere a sua educacao.

De acordo com Tavares e Carvalho (2010, p. 3-4),

Percebe-se que em nosso pais, entre os documentos que compdem
0 conjunto de leis denominado Politicas Publicas e sua
implementacdo, ha um grande fosso. Com as politicas publicas
educacionais na area de educacao de surdos, nao é diferente. Ha lei
para acessibilidade que garante intérprete de Lingua de
Sinais/Lingua Portuguesa durante as aulas, flexibilidade na correcdo
das provas escritas, materiais de informacdo aos professores sobre
as especificidades do aluno surdo etc. Mas, na pratica, o que se
percebe, é o aluno surdo mais excluido do que incluido nas salas de
aula regulares, enfrentando dificuldades, que, muitas vezes, os seus
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familiares é que tentam minimizar, buscando solu¢cdes nem sempre
eficientes para ajuda-los. Por outro lado, professores, em sua
maioria, sem conhecimento minimo da Libras e, algumas vezes,
subsumido por uma carga horaria de trabalho exaustiva, nao tém
tempo para buscar uma formacédo continuada na area.

Goes e Souza (1999), interessadas na educacédo de surdos, referindo-se a Lei
10.098/94 destacam que a importancia da lingua de sinais, como meio de
comunicacao entre surdos, deveria ser reconhecida e a provisdo deveria ser feita no
sentido de garantir que todas as pessoas surdas tivessem acesso a educagdo em
sua lingua nacional de sinais.

Em 2002, como antes mencionamos, a Lei 10.436 reconheceu a Libras,
conferindo a ela o status de lingua oficial brasileira. Desse modo, 0 seu uso pelas
comunidades surdas ganhou legitimidade e passou a ser possivel, com base na
referida Lei, buscar respaldo no poder publico para o acesso a educacao e a outros
servigos publicos por meio da Libras.

A referida Lei também tornou obrigatério o ensino da Libras, ampliando a
abrangéncia de profissionais com conhecimento sobre a Libras e as possibilidades
de o trabalho com alunos surdos ser desenvolvido de forma a respeitar sua condi¢ao
linguistica diferenciada, ainda que de forma incipiente.

Para as finalidades dessa publicacdo, interessa particularmente tornar
conhecido e cumprir o disposto no capitulo Il do Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos
cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema
federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios.

8 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o cursos
normal de nivel médio, o curso normal superior, 0 curso de Pedagogia e o curso de
Educacéo Especial sdo considerados cursos de formacdo de professores e profissionais
da educacao para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educacao superior e na educacao profissional, a partir de um ano da publicacdo deste
Decreto (BRASIL, 2005).

Face ao exposto até 0 momento, cremos ser necessario que o graduando em

sua formacao na disciplina de Lingua Brasileira de Sinais, possa ter bem claros os
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conceitos fundamentais dessa lingua, saber como se constituiu a Libras, como ela
se organizou politicamente e como pode ser visualizada, vivenciada, estruturada,
usada e ensinada.

Dessa perspectiva, faremos a partir daqui uma breve sintese da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras em seus aspectos estruturais e formativos da lingua.

A Libras, como toda Lingua de Sinais, € uma lingua de modalidade
gestual-visual, porque utiliza como canal ou meio de comunicacéo,
movimentos gestuais e expressdes faciais que sdo percebidos pela
visdo; portanto, diferencia-se da Lingua Portuguesa, que é uma
lingua de modalidade oral-auditiva por utilizar, como canal ou meio
de comunicacao, sons articulados que sao percebidos pelos ouvidos.
Mas as diferengas, estdo também nas estruturas gramaticais de cada
lingua (FELIPE, 2009, p. 20).

Os sinais séo formados a partir da combinacédo do movimento das maos com
um determinado formato em um determinado lugar, podendo este lugar ser uma
parte do corpo ou um espago em frente ao corpo. Estas articulagcdes das méos, que
podem ser comparadas aos fonemas e as vezes aos morfemas, sdo chamadas de
parametros, portanto, nas Linguas de Sinais podem ser encontrados 0s seguintes

parametros:

1. Configuragdo das maos: sédo formas das maos, que podem ser da
datilologia (alfabeto manual) ou outras formas feitas pela méo
predominante (m&o direita para os destros), ou pelas duas maos do
emissor ou sinalizador.

2. Ponto de articulagcéo: é o lugar onde incide a mao predominante
configurada, podendo esta tocar alguma parte do corpo ou estar em
um espago neutro vertical (do meio do corpo até a cabega) e
horizontal (a frente do emissor).

3. Movimento: os sinais podem ter um movimento ou ndo. Os que
tém movimentos podem ser classificados como movimento retilineo,
semicircular, circular, helicoidal, sinuoso ou angular.

4. Direcionalidade: os sinais podem ter uma direcdo e a inversao
desta pode significar ideia de oposi¢do, contrario ou concordancia
namero-pessoal. A palma da mao nesse parametro assumira as
posi¢cBes de pra cima, pra baixo, para os lados, pra frente e pra tras.

5. Expressao facial/corporal: muitos sinais, além dos quatro
parametros mencionados acima, em sua configuracdo tém como
traco diferenciador também a expressao facial/corporal.
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Na combinacdo destes parametros, tem-se o sinal. Falar com as méaos é,
portanto, combinar estes elementos que formam as palavras e estas formam as
frases em um contexto (FELIPE, 2001, p. 20-21).

A Lingua de Sinais é tdo natural e tdo complexa quanto as linguas orais,
dispondo de recursos expressivos suficientes para permitir aos seus USUArios
expressar-se sobre qualquer assunto, em qualquer situacdo, dominio do
conhecimento e esfera de atividade. Mais importante, ainda: € uma lingua adaptada
a capacidade de expressao dos surdos, devendo, portanto, ser conhecida, pelo
menos em seus aspectos fundamentais pelos futuros professores.

Para o futuro professor que lecionara para alunos surdos em escolas
regulares inclusivas, a disciplina de Libras deve ser levada a sério, pois é através
dela que a maioria dos académicos iniciam seus primeiros passos na educacao dos
surdos. Por essa razdo, € preciso esfor¢co por parte desses académicos, visto que o
tempo destinado ao ensino da Libras nas universidades é curto. Contudo, é a partir
desse contato que o futuro professor podera buscar mais aprimoramento na
comunicacao e na compreensao do que se pdde apreender na disciplina.

E dessa forma que a Libras objetiva cumprir o seu papel enquanto disciplina
curricular, proporcionando aos académicos a compreensdo da Lingua de Sinais em
seus aspectos sintaticos e morfolégicos. Ao professor que ensina cabe
instrumentalizar os licenciandos para o estabelecimento de uma comunicagao
funcional com pessoas surdas, favorecendo o processo de inclusdo da pessoa surda
e expandindo o uso da Libras, legitimando-a, desse modo, como segunda lingua
oficial do Brasil.

A lingua de sinais que conhecemos hoje, utilizada pelos surdos brasileiros,
teve origem na sistematizacdo realizada por religiosos franceses, desenvolvida a
partir de 1760, particularmente pelo abade L Epée, que foi o primeiro a reconhecer a
necessidade de usar sinais como ponto de partida para o ensino.

Reily (2004) explica que L’ Epée se interessou pelos surdos quando teve de
dar prosseguimento a educacdo religiosa de duas irmas gémeas surdas, que
estavam sendo educadas utilizando gravuras. Decidiu, entdo, mudar a metodologia
utilizada anteriormente, porque achava que desta forma a compreensdo das
meninas ficaria restrita ao significado fisico da imagem, sendo impossivel transmitir

por figuras o sentido mais profundo da fé.
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Resolveu ensinar linguagem pelos olhos, em vez de pelos
ouvidos, apontando os objetos com uma mao e escrevendo o
nome correspondente numa lousa, com a outra. [...] logo as
meninas estavam lendo e escrevendo os nomes das coisas. No
entanto, esse sistema ndo permitia maiores avangos, porque
ndo contemplava nenhuma graméatica, nem sentidos abstratos,
essenciais para o ensino religioso, restringindo-se a nomeagéo
de objetos presentes, visiveis, perceptiveis pelos sentidos. [...]
porém, deu-se conta de que as meninas ja deveriam possuir
um sistema gramatical, pois elas se comunicavam entre si com
muita fluéncia (REILY, 2004, p.115).

Segundo esse autor, L'Epée aprendeu os sinais com suas alunas surdas.
Também observou que os surdos das ruas de Paris desenvolviam uma comunicacao
gestual bastante satisfatéria, levou-os para residir no convento e, com este conjunto
de sinais estabelecido, adaptou-os e acrescentou outros, desenvolvendo um método
para aproximar 0s sinais a lingua francesa, que ficou conhecido como Sinais
Metodicos.

Ele escreveu ainda que, em 1775, L'Epée fundou uma escola para surdos, a
primeira em seu género, com aulas coletivas, na qual professores e alunos usavam
os chamados sinais metddicos. A proposta educativa da escola era que 0s
professores deveriam aprender tais sinais para se comunicarem com os surdos. Eles
aprendiam com os surdos e, com essa forma de comunicagao, ensinavam o francés
falado e escrito.

Anos depois, em 1855, com a chegada do professor surdo francés Ernest
Huet, deu-se inicio a escolarizacdo dos surdos. Em 26 de setembro de 1857, foi
fundado o Instituto Nacional de Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de Educacéao
do Surdo (INES), que adotava a lingua de sinais.

No Brasil, os primeiros estudos sobre a utilizacdo da Lingua de Sinais foram
realizados na década de 1980 e 1990, (Ferreira Brito, 1986, 1995; Felipe, 1992,
1993; Quadros, 1995, 1999) e sobre a aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais nos
anos 1990 (Karnopp, 1994, 1999; Quadros, 1995, 1997).

Outros pesquisadores como os linguistas da ASL', como: Stokoe (1960):
Klima e Bellugi (1979), também contribuiram com dados sobre a fonologia das
linguas de sinas. Atualmente, conta-se no Brasil com estudos sobre os aspectos
gramaticais e discursivos da Lingua Brasileira de Sinais, produzidos principalmente

pela Universidade Federal de Santa Catarina, pela Universidade Federal do Rio

!> American Sign Language (Lingua de Sinais Americana).
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Grande do Sul e pelo Instituto Nacional de Educacéo e Integragcdo dos Surdos
(INES) (NOGUEIRA; NOGUEIRA E CARNEIRO, 2010, p. 79).

Para se chegar a concluséo de que a Libras constitui-se em um idioma, foram
necessarios muitos estudos. Da mesma forma, para se estabelecer uma
comparacdo entre a Libras e a Lingua Portuguesa, muitos estudos foram
necessarios. Como decorréncia dos resultados alcancados por esses estudos,

apresentamos resumidamente algumas diferencas entre as duas linguas:

Quadro 01: Diferencas ente Libras e Lingua Portuguesa

LIBRAS

LINGUA PORTUGUESA

A lingua de sinais é visual-espacial.

A lingua portuguesa é oral-auditiva.

A lingua de sinais € baseada em
experiéncias visuais das comunidades
surdas, mediante as interagGes culturais
surdas.

Enquanto a lingua portuguesa é constitui-se
baseada nos sons.

A lingua de sinais apresenta sintaxe espacial
incluindo os chamados classificadores.

A lingua portuguesa usa uma sintaxe linear
utilizando a descricdo para captar o uso de
classificadores.

A lingua de sinais utiliza a estrutura topico-
comentario, isto é, fala uma coisa e ja
explica o que é ou faz comentarios sobre o
gue esta falando.

Enquanto que a lingua portuguesa evita
este tipo de construgao.

A lingua de sinais utiliza a estrutura de foco,
gue significa destacar a parte mais
importante da conversa, por meio de
repeticbes sistematicas.

Este processo nao é comum na lingua
portuguesa.

A lingua de sinais utiliza referéncias
anaforicas, isto é, sobre quem se esta
falando, mostrando ou indicando pontos
especificos no espacgo, usa apontamentos
para indicar um referente o que exclui
ambiguidades.

Tem ambiguidade referéncias

anafdricas.

nas

A lingua de sinais ndo tem marcacdo de
género, isto é, ndo tem sinais diferentes para
feminino e masculino.

Enquanto que na lingua portuguesa o
género é marcado a ponto de ser
redundante, por exemplo, na frase “A
MULHER ¢é professora, o feminino ¢
utilizado diversas vezes, 0 que ndo era
necessario para se entender.

A lingua de sinais atribui um valor gramatical
as expressoes faciais.

As expressOes faciais ndo sdo importantes
na lingua portuguesa, apesar de poder ser
substituido pela prosodia, que significa a
pronincia correta das palavras com
acentuacao ou intensidade.

Coisas que sao ditas na lingua de sinais ndo
sdo ditas usando o0 mesmo tipo de
construcao gramatical na lingua portuguesa.

Assim, ha situacbes que muitas palavras
sd0 necessérias para explicar poucos
sinais.

A escrita da lingua de sinais denominada
SignWriting ndo é alfabética.

A lingua portuguesa ¢é alfabética.

Elaboracao: A autora desta pesquisa. Fonte: Extraido de: Nogueira; Nogueira e Carneiro, 2010, p. 77.
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Muitas caracteristicas podem ser apontadas no contraste entre linguas orais-
auditivas e linguas visuo-espaciais. A despeito desses contrastes, sobressai-se 0
fato de que os universais linguisticos encontrados nas linguas orais sdo também
identificados nas linguas de sinais, a que se associam caracteristicas
sociolinguisticas e funcgdes pragmaticas e discursivas semelhantes, o que vem
confirmar que as linguas que utiizam a modalidade visuo-espacial sé&o
manifestacbes da faculdade de linguagem tanto quanto as que utilizam a
modalidade oral-auditiva (FELIPE, 2009, p. 20).

E importante ressaltar que entre as linguas orais e as linguas de sinais ha

semelhancas, das quais também destacamos:

1. Arbitrariedade: As linguas orais sdo maioritariamente arbitrarias,
ndo se depreende a palavra simplesmente pelo sua
representatividade, mas é necessario conhecer o seu significado. A
iconicidade encontra-se presente nas linguas de sinais, mais do que
nas orais, mas a sua arbitrariedade continua a ser dominante.
Embora, nas linguas de sinais, alguns sinais sejam totalmente
icdnicos, é impossivel, como nas linguas orais, depreender o
significado da grande maioria dos sinais, apenas pela sua

representacao.

2. Comunidade: As linguas orais tém uma comunidade que as
adquirem, como lingua materna, cujo desenvolvimento se faz através
de uma comunidade de origem, passando pela familia, a escola e as
associacbes. Todas as linguas orais tém variacBes linguisticas.
Todas as linguas de sinais possuem estas mesmas caracteristicas.

3. Sistema linguistico: As linguas orais sdo sistemas regidos por
regras. O mesmo acontece com as linguas de sinais.

4. Produtividade: As linguas orais possuem as caracteristicas da
produtividade e da recursividade, sendo possivel aos seus falantes
nativos produzirem e compreenderem um namero infinito de
enunciados, mesmo que estes nunca tenham sido produzidos antes.
Acontece o mesmo com as linguas de sinais, sendo encontradas a
criatividade e produtividade nas producdes, por exemplo, da Libras,
pelos seus sinalizadores nativos, parecendo néo haver limite criativo.

5. Aspectos contrastivos: As linguas orais possuem aspectos
contrastivos, isto é, as unidades fonolégicas do sistema de
determinada lingua estabelecem-se por oposi¢ces contrastivas, ou
seja, em pares de palavras, em que a substituicdo de uma unidade
fonolégica (uma letra) por outra altera o significado da palavra (por
exemplo: parra e barra). Acontece o0 mesmo nas linguas de sinais,
sendo que em vez de unidade fonoldgica, muda um pequeno aspecto
do sinal.

6. Evolucdo e renovacdao: As linguas orais modificam-se, como no
caso das palavras que caem em desuso, outras que sdo adquiridas,
afim de, aumentar o vocabulario e ainda no caso da mudanca de
significado das palavras. O mesmo acontece nas linguas de sinais,
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afim de, responder as necessidades que a evolu¢do socio-cultural
impoe.

7. Aquisicdo: A aquisicdo de qualquer lingua oral € natural, desde
gue haja um ambiente propicio desde nascenca. Na lingua de sinais
acontece da mesma forma, ndo tendo o surdo que exercer esforco
para aprender uma lingua de sinais, ou necessidade de qualquer
preparacao especial.

8. Fungdes da linguagem: As linguas orais podem ser analisadas
de acordo com as suas funcdes. O mesmo acontece com as linguas
de sinais. As funcgbes sdo: a funcdo referencial, a emotiva, a
conotativa, a fatica, a metalinguistica, e a poética.

9. Processamento: Embora usando modalidades de producéo e
percepcéo, as linguas orais e de sinais sao processadas na mesma
area cerebral (NOGUEIRA; NOGUEIRA e CARNEIRO, 2010, p. 76-
77).

Com este breve historico mostramos que a lingua de sinais ndo é universal,
isto é, existe diferenca entre as linguas de sinais utilizadas em diferentes paises.
No caso do Brasil, a lingua brasileira de sinais € denominada Libras e é, portanto,
brasileira, ndo podendo ser considerada como uma lingua estrangeira.

Chegamos a outra constatacdo importante, a de que a lingua de sinais nao é
o alfabeto digital. O alfabeto digital € um recurso utilizado pelos surdos sinalizadores
para soletrar manualmente as palavras (soletracdo e datilologia). Assim, apesar de
possuir uma importante funcdo na interagdo entre sinalizadores, o alfabeto digital
nao é uma lingua e sim apenas um cédigo para a representacdo manual das letras
alfabéticas. Detalhe importante: a soletracdo s6 € possivel entre interlocutores

alfabetizados.

E nesse sentido que as criangas surdas, ainda em processo de
alfabetizacdo da escrita oral, poderdo ter também dificuldade com
essa habilidade. Mais uma prova para desconstruir a crenca de que a
lingua de sinais pudesse ser o alfabeto manual/datilologia, afinal,
para ser compreendido e realizado o abecedario precisa ser
ensinado formalmente (GESSER, 2009, p. 33).

Diante do exposto nesta secdo, chegamos a conclusdo de que o ensino e a
aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais — Libras — ndo séo tao faceis como se
acreditava inicialmente. Temos que pensar do ponto de vista de que esse é 0 ensino
e € a aprendizagem de uma lingua e ndo é de uma lingua comum, mas é de uma
lingua na qual o canal comunicativo é visual-gestual, diferente do ensino da maioria

das linguas orais.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Fun%C3%A7%C3%B5es_da_linguagem
http://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%A9rebro
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Assim sendo, a lingua visual é algo totalmente novo para o ouvinte iniciante.
Sendo que, por meio do registro visual ele é levado a condicionar o seu olhar para a
producdo dos sinais. Num primeiro momento, provavelmente, ele fixara o seu olhar
para as maos do sinalizador e, aos poucos, vai percebendo que seu olhar deve ser
panoramico, ou seja, podera olhar para os olhos do sinalizador sendo,
concomitantemente, capaz de perceber o movimento, a expressao e a producao do
sinal.

Leite (2009, p. 249) confirma essa tendéncia do aprendiz ouvinte, ao afirmar

que:

[...] as Linguas de Sinais parecem exigir um refinamento da visao
gue os ouvintes precisam desenvolver. Como 0s demais colegas
ouvintes, a minha tendéncia em meus primeiros anos de
aprendizagem da Libras era a de focalizar a atencdo nas méaos do
sinalizador em detrimento do rosto, perdendo uma série de
informacdes linguisticas importantes. [...] Com o tempo, observei que
os surdos agiam de maneira distinta, focalizando predominantemente
0 rosto e sO desviando o foco visual para as maos em algumas
poucas ocasides.

Diante de tal afirmacg&o, fica evidente a importancia da capacitacdo do
professor que mediara o conhecimento para seus alunos surdos em classes
regulares de ensino. Dessa maneira, para que a inclusdo educacional do surdo
aconteca de fato, h4 a necessidade de se montar uma infraestrutura adequada para
o0 ensino. Além disso, é preciso possibilitar aos profissionais da educacdo a
aquisicdo ou o desenvolvimento de novas praticas educativas, bem como o dominio
da Libras.

Fica evidente, portanto, que incluir o surdo na educacéao regular n&o significa,
apenas, coloca-lo numa sala de ensino comum, mas respeitar suas diferencas e
fazer com que ele que aprenda e se desenvolva, considerando, para isso, todas as

suas especificidades.

4.2. ORIENTACOES BASICAS PARA A PRATICA DOCENTE EM SALAS DE AULA
REGULAR INCLUSIVA PARA SURDOS

O desafio atual para os professores de Libras, nos cursos de formacao
docente nas universidades, tem sido ministrar uma disciplina com elevado grau de

complexidade como é a Lingua de Sinais em sua abordagem tedrica e pratica, na
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maioria das vezes, compreendida em uma carga horaria bastante reduzida para a
aprendizagem dessa lingua.
Gesser (2006, p. 196), ao analisar aulas de Libras, discute que ha falta de

estrutura nos cursos, e enfatiza

[...] a importancia de pensar na formagéo de professores surdos e
ouvintes, questdes voltadas para o planejamento de cursos e
elaboracdo de materiais didatico/pedagogicos tanto no contexto dos
surdos que aprendem o portugués como no contexto de ouvintes que
aprendem a Libras.

Ainda sobre essa questdo, Pimenta (2004, p. 41) destaca que “a universidade
€ por exceléncia o espaco formativo da docéncia, uma vez que nao € simples formar
para o exercicio da docéncia de qualidade e a pesquisa é o caminho metodoldgico
para esta formagao”.

Por essa razao, entendemos a importancia de que o futuro professor receba
as orientacdes necessérias para que possa desenvolver seu trabalho pedagdgico,
também, com seus alunos surdos; pois sédo essas orientagdes que o levardo a uma
boa relacdo com seu aluno e, claro, apropriadas ao processo educacional inclusivo.

Embora a disciplina de Libras, na maioria das universidades, seja ministrada
em uma carga horaria considerada curta, para que o aprendiz consiga adquirir 0s
conhecimentos fundamentais para o trabalho docente, é importante, também, que
ele entre em contato com a pratica da lingua de sinais e busque relacionar-se com
os surdos. Dessa maneira, os conhecimentos adquiridos na disciplina se tornarao
cada vez mais naturais e mais reais.

Em decorréncia disso, separamos esta subsecdo para compartilhar com o
futuro professor, formado na disciplina de Libras, orientacfes basicas para a pratica
docente em salas de aula regular inclusiva para surdos. Nao objetivamos, aqui, ditar
regras para o0 ensino dessa disciplina, nem tampouco deixar o futuro professor
desesperado com tantas informacfes e orientagbes sobre os alunos surdos, no
contexto da sala de aula. Também nédo é nossa pretensdo corroborar a visdo de
inUmeros profissionais da educacédo que retratam a impossibilidade de se trabalhar
com alunos surdos, junto com os alunos ouvintes; mas nossa intencao € contribuir
com o trabalho do professor, possibilitando a ele conhecer seu aluno surdo e buscar

encontrar novos caminhos de ensino e de aprendizagem para esses alunos.
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Sabemos que nao esgotaremos 0 assunto a ser estudado aqui, nem
limitaremos a variedade de conhecimentos que a disciplina de Libras pode propor
para a formacao dos futuros professores na educacéo regular inclusiva para surdos,
mas entendemos que é um passo importante ter uma visado geral do perfil dessa
disciplina. Isso dara oportunidade para que cada académico possa, além de ter
conhecimento basico em lingua de sinais, entender a singularidade linguistica, a
cultura, as necessidades e especificidades dos alunos surdos em seu processo de
aprendizagem. Podera leva-los, ainda, a conscientizagdo de que é necessario, em
sala de aula inclusiva, que o professor crie uma didatica de modo que atenda a
todos e a cada um especificamente.

Esperamos, entdo, contribuir na construcéo, na divulgacdo e na compreensao
desta lingua enquanto alicerce para o desenvolvimento integral do educando surdo.
E diante desse cenario que concordamos com Alarc&o (2011, p. 47) ao enfatizar que

a escola deve proporcionar esse suporte:

O professor ndo pode agir isoladamente na sua escola. E neste local,
0 seu local de trabalho, que ele, com os outros, seus colegas,
constréi a profissionalidade docente. Mas se a vida dos professores
tem seu contexto préprio, a escola, esta tem de ser organizada de
modo a criar condigbes de reflexividade individuais e coletivas. Vou
ainda mais longe. A escola tem de se pensar a si propria, na sua
missdo e no modo como se organiza para cumpri-la. Tem também
ela, de ser reflexiva.

Dessa perspectiva, destaca-se como fundamental o trabalho do professor no
ensino de conteudos na disciplina que |he é atribuida, dentro de um contexto de
formacdo humana. Entendemos disciplina escolar como um conjunto de
conhecimento, elaborado por especialistas e selecionado por outros especialistas,
gue compde os saberes a serem aprendidos pelos alunos. “Esse conhecimento, ao
vincular-se a escola, estabelece novas relacGes de saber a partir das atividades de
seus agentes principais, ou seja, de professores e alunos” (CARDOSO, 2007, p. 02).

E nesse viés, portanto, que a atitude reflexiva é fundamental para os
académicos que cursam a disciplina de Libras, para que possam, atraves da pratica,

construir novos conhecimentos que vao além dos saberes apreendidos na disciplina.
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4.2.1 Saberes Docentes™® sobre os Surdos no Ensino Regular

Nesta unidade apresentamos algumas informacdes sobre os niveis de surdez,
pois consideramos que s&o conhecimentos fundamentais na formacéo e no trabalho
docente com o aluno surdo. Esses saberes ajudardo o professor a organizar o seu
ensino de maneira mais eficiente nas salas de educacao basica regular inclusiva.

Na legislacdo brasileira, o conceito de surdez se fundamenta no niamero de
decibéis que o ouvido humano percebe. Como podemos constatar no artigo segundo
gue regulamenta a Lei n° 10.436 que data de 24 de abril do ano de 2002 e o artigo

18 da Lei n® 10.098 de 19 de dezembro de 2000, que faz a seguinte conjectura:

Art. 2°. Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.
Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de
quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz (BRASIL, 2000, p.1).

Sendo assim, de acordo com a percepcao auditiva, identifica-se o grau da
surdez, que passa a ser classificado em normal, leve, moderado, severo e profundo,
(variando a contagem de decibéis (dB).

Conforme o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos - INES, no livro
Educacao Especial: deficiéncia auditiva, do ponto de vista educacional e com base
na classificacdo do Bureau Internacional d’Audiophonologie — BIAP, e na portaria
Interministerial n°® 186, de 10/03/78, considera-se:

Surdez Leve - aluno que apresenta perda auditiva de até quarenta decibéis®’. Essa
perda impede que o aluno perceba igualmente todos os fonemas da palavra. Além disso, a
voz fraca ou distante ndo € ouvida. Em geral, esse aluno é considerado como desatento,
solicitando, frequentemente, a repeticdo daquilo que lhe falam. Essa perda auditiva néo
impede a aquisicdo normal da linguagem, mas podera ser a causa de algum problema

articulatério ou dificuldade na leitura e/ou escrita.

16 “ ” H H H ~ H
O termo “Saberes docentes”, nesta pesquisa, refere-se ao conjunto de informacdes que norteiam

0 conhecimento necessario para o trabalho docente com surdos na educacao basica, entendendo
gue os surdos possuem uma diferenca linguistica e, portanto, uma identidade cultural distinta.
" Decibéis é a unidade utilizada para medir o volume de som em um ambiente. Para mensurar a
intensidade do barulho é utilizada uma escala logaritmica que é expressa em decibéis.
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Surdez Moderada - aluno que apresenta perda auditiva entre quarenta e setenta
decibéis. Esses limites se encontram no nivel da percepcdo da palavra, sendo necessaria
uma voz de certa intensidade para que seja convenientemente percebida. S&o frequentes:
atraso de linguagem e alteracBes articulatérias, havendo em alguns casos maiores
problemas linguisticos. Esse aluno tem mais dificuldade de discriminacdo auditiva em
ambientes ruidosos. Em geral, ele identifica as palavras mais significativas, tendo dificuldade
de compreender certos termos de relacdo e/ou frases gramaticais complexas. Sua
compreensdo verbal esta intimamente ligada a sua aptidao para a percepcao visual.

Surdez Severa - aluno que apresenta perda auditiva entre setenta e noventa
decibéis. Este tipo de perda permite que ele identifique alguns ruidos familiares e podera
perceber apenas a voz forte, podendo chegar até quatro ou cinco anos sem aprender a
falar. Se a familia estiver bem orientada pela area educacional, a crianga chegara a adquirir
a linguagem. A compreenséo verbal dependera, em grande parte, de aptiddo para utilizar a
percepcéo visual e para observar o contexto das situacées.

Surdez Profunda - aluno que apresenta perda auditiva superior a noventa decibéis.
A gravidade dessa perda é tal que o priva das informag¢Bes auditivas necessarias para
perceber e identificar a voz humana, impedindo-o de adquirir naturalmente a linguagem oral.
As perturbacBes da funcdo auditiva estdo ligadas tanto a estrutura acustica, quanto a
identificacdo simbdlica da linguagem. Um bebé que nasce surdo balbucia como um de
audicdo normal, mas suas emissfes comegcam a desaparecer & medida que ndo tem acesso
a estimulacdo auditiva externa, fator de méxima importancia para a aquisi¢cdo da linguagem
oral. Assim, também nao adquire a fala como instrumento de comunica¢dao, uma vez que,
nao a percebendo, néo se interessa por ela, e ndo tendo "feedback" auditivo, ndo possui
modelo para dirigir suas emissoes.

Nunca se refira & pessoa com deficiéncia auditiva como Surdo-Mudo, essa
terminologia estd em desuso desde 2002 com a oficializagcdo da Lingua Brasileira de Sinais
no pais. Esse sujeito é apenas SURDO. O fato de o surdo ndo ouvir ndo o priva de falar.
Cuide para ndo confundir as patologias. A pessoa com surdez tem garantido por lei, tempo
adicional para a realizacdo de exames, visto que o aluno surdo tera que ler em lingua oral
escrita, compreender em lingua sinalizada e transcrever em lingua oral escrita novamente.
Na corregao das provas escritas dos surdos, com deficiéncia auditiva ou surdocegueira, s&o
adotados mecanismos de avaliacdo coerentes com o aprendizado da lingua portuguesa
como segunda lingua, de acordo com o Decreto n°® 5.626/2005.

Os surdos terdo mais dificuldades de entender se o outro falar com a cabeca
virada ou abaixada. Se estiver com objetos que escondam seus labios, mascando

gomas, bigodes grandes, falando entre os dentes. E ainda, se o outro falar de costas
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para o surdo, se falar rapido, se usar expressdes idiomaticas ou girias ou metéaforas
gue servem para ilustrar a informacao, mas que, possivelmente, causarao confusdes
de compreenséao para o surdo.

A partir do momento que o surdo compreendeu bem sobre a elaboracéo de
trabalhos, das regras e da data de entrega, nao ha motivos para ele justificar a nao
entrega das suas tarefas, uma vez que as puni¢cdes serdo aplicadas a todos o0s
ouvintes. Caso os alunos surdos descumpram suas obrigacbes académicas, as
mesmas medidas deverao ser aplicadas a eles. Para que ndo haja duvidas quanto a
iIsso, deixe bem claro para esses alunos os procedimentos de realizagao das tarefas
e certifique-se de que ele compreendeu por meio da escrita ou da sinalizacao.

Os alunos surdos tém direitos a adaptacdes nos conteudos; Adaptacdes no
desenvolvimento das aulas; Uso de recursos para concretizar as adaptacdes, como
tecnologias assistivas; Adaptacdo nas avaliagbes; Adaptacbes nas instalagbes
fisicas; Espaco fisico especifico para desenvolver a prova, de acordo com suas
necessidades; Tempo adicional para realizacdo de provas e avaliacbes; Recursos
gue viabilizem os processos comunicacionais em sala de aula e de mais ambientes
institucionais; Servico de apoio ao ensino como atendimentos individuais com 0s
docentes; Servico de apoio com tradutores e intérpretes para auxilio dos alunos
surdos na compreensdo de textos, videos, realizacdo de redacdo de textos
adequando-o ao portugués; Apoio durante as aulas, atividades e avaliacOes:
Intérprete de Libras, Ledor, transcritor, recursos tecnolégicos, entre outros recursos
(BRASIL, 2015).

Destacamos que, no Decreto 5.626/2005, ndo aparece mais a expressao
deficiente auditivo, nem surdo-mudo e sim, Surdo, para designhar pessoas com
deficiéncia auditiva. Quando se refere ao surdo, a palavra “mudo” ndo corresponde a
realidade desse sujeito, pois ele ndo é necessariamente mudo, no sentido de possuir
comprometimentos no sistema fonoarticulatério; mas, na maioria das vezes, a
pessoa surda ndo adquire a lingua oral porque ndo a consegue aprender sem 0
feedback auditivo.

De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude — OMS, Deficiéncia Auditiva
ou Surdez é a incapacidade parcial ou total de audicdo. Pode ser de nascenca ou
causada posteriormente por doencas. A rigor, do ponto de vista médico, diferencia-
se entre deficiéncia auditiva parcial (quando ha bons residuos auditivos) e surdez

(quando a deficiéncia auditiva € severa ou total). Porém, como as palavras quando
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utilizadas no nosso cotidiano ndo representam apenas a definicdo médica, mas, e
principalmente, as concepcbes que temos dela, os surdos preferem ser
denominados “surdos,” particularmente, em funcdo da nocdo embutida na palavra
deficiente que parece indicar quem ou o0 que nao é eficiente.

E engano pensar que a leitura labial é uma capacidade inerente ao surdo.
Pelo contrario, da mesma forma que para desenvolver a fala sdo necessarios treinos
exaustivos e arduos, adquirir a leitura labial também depende de treinos
semelhantes. Por ndo ser uma técnica adquirida naturalmente, ela € aprendida
mediante o auxilio de profissionais especializados, como o fonoaudiélogo, e é uma
habilidade que leva anos para ser adquirida e aprimorada. Com relacdo a essa

afirmativa, Gesser (2009, p. 60 -61) afirma que:

[...] a leitura labial e o desenvolvimento da fala vocalizada sé&o
habilidades que precisam de treinos arduos e intensos para ser
desenvolvidas. Todos os estudos referentes a leitura labial estdo
vinculados aos treinamentos fonoarticulatorios e € nesse sentido que
poderiamos afirmar que ndo se trata de uma habilidade natural de
linguagem, como é a habilidade para o desenvolvimento da lingua de
sinais, por exemplo.

A lingua de sinais ndo € inata ao surdo, da mesma forma que a lingua oral
nao o é para o ouvinte. A crianca ouvinte aprende a falar pela interagcdo com o meio
em que vive. O ideal seria que 0 mesmo acontecesse com a crianga surda, isto €,
gue ela adquirisse a sua primeira lingua na interacdo com usuarios dessa lingua,
inserida no meio familiar e ndo mediante situagdes artificiais promovidas pela escola.

Goldfeld, (1997, p. 65), comprova que o pensamento conceitual ndo é inato,
ele é formado no decorrer de longo processo no qual a linguagem do adulto exerce
um papel fundamental, haja vista que o conceito ndo é criado pela crianga sozinha,
mas € apreendido nas rela¢des sociais com a comunidade e passa a ser utilizado
pela crianca como seu. Forma-se, assim, o0 seu modo de pensar, de agir e de
recortar o mundo, que € caracteristico da cultura de sua comunidade. Portanto, a
autora destaca que “a forma como a crianca conceitua, cria significacdes € dada
pela interagao, pelo dialogo e pela cultura na qual esta inserida”.

Quadros (1997, p. 108) nos informa que apenas 5% das criangas surdas
nascem em familias de pais surdos, ou seja, a maior parte das criancas surdas
nasce em familias ouvintes, que desconhecem a lingua de sinais, tém dificuldade de

aceitd-la e, por consequéncia, de usa-la com seus filhos. Se com a adocdo da
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abordagem bilingue, a Lingua de Sinais ndo € mais proibida nem na escola, nem na
familia, nas interacdes familiares em que predominam membros ouvintes, as familias
privilegiam a linguagem oral, inacessivel aos filhos surdos, o que resulta na exclusao
deles das conversas e, finalmente, no seu isolamento na familia.

No caso da uma crianga surda, é importante que os pais utilizem todas as
alternativas ao seu alcance, isto €, todos 0s recursos possiveis para efetivar uma
comunicacao bem sucedida com a crianca, no sentido de inclui-la na familia. Assim
sendo, a interacdo deve ser priorizada, e ndo apenas a estimulacédo das linguas. O

gue nédo deve ocorrer, segundo GOLDFELD (1997, p. 111) é

Um bloqueio de comunicacdo entre a crianga surda e seus pais em
prol da utilizacdo em separado das duas linguas, num momento em
gue a crianca ainda ndo pode dominar a lingua oral e seus pais ndo
dominam a lingua de sinais, pois se isto ocorrer, pode provocar uma
grande dificuldade de interacdo, impossibilitando que a crianca
adquira os valores e conceitos proprios de sua familia.

E evidente que os surdos possuem dificuldades em absorver informacoes,
pois as informacdes acusticas que acompanham as imagens, nao lhes séo
acessiveis. Assim, é fundamental interagir, cotejar, experimentar junto aos ouvintes
para entender as informagdes e expandi-las. Para isso, as aulas devem sempre
partir de algo que é comum a todos, aos alunos e professores.

Os surdos tém um modo peculiar de olhar o mundo que os rodeia, onde as
pessoas sao expressoes faciais e corporais. Como falam com as maos possuem
uma agilidade e leveza que dificilmente um ouvinte conseguird alcancar. E nessa

interacdo com seus pares que Dizeu e Caporali (2005, p. 587) escrevem:

A partir da aquisicdo de uma lingua, a crianga passa a construir sua
subjetividade, pois ela tera recursos para sua insergdo no processo
dialégico de sua comunidade, trocando ideias, sentimentos,
compreendendo o0 que se passa em seu meio e adquirindo, entéo,
novas concepcdes de mundo.
Assim como qualquer outra lingua, a Libras propicia ao sujeito falante natural
dela o desenvolvimento pleno, pois ela possibilita a troca de conhecimento, a
comunicacao e, consequentemente, a interacdo social com os individuos e com o
mundo no qual esté inserido.
Para chamar a atencao do surdo quando estiver longe, néo grite, pois nao vai

adiantar nada. Deve-se acenar com 0s bracos tentando chamar sua atencédo, se
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tiver alguém proximo dele pode pedir para chama-lo tocando-o. Se estiver préximo a
vocé, é bom dar um leve togue no ombro ou no braco. A depender da situacao,
podem-se dar umas batidinhas no chéo (se for de madeira melhor), ou fazer piscar a
luz. Nunca o empurre, ou jogue objetos para chamar sua atencéo.

Procurar usar a Libras com naturalidade e fluéncia, ndo € uma tarefa facil,
mas com a convivéncia com os surdos, treino e esforco é possivel.

A lingua de sinais — Libras, como lingua natural dos surdos brasileiros, ndo
exige nenhum ambiente artificial ou estratégias especificas para que possa ser
adquirida pelos surdos, assim como acontece com 0S ouvintes que S80 expostos
constantemente a oralidade. Basta um ambiente linguistico favoravel, isto é, natural,
no qual sinalizadores fluentes em lingua de sinais interajam com eles, para que a
aquisicao da Libras aconteca naturalmente.

Na perspectiva de Quadros (1997), deve-se criar um ambiente linguistico
apropriado, ou seja, oportunizar 0 acesso a lingua de sinais, que € a Unica possivel
de ser adquirida de forma espontanea e sem intervencao sistematica e formal. Esse
ambiente possibilitara a crianca o desenvolvimento socioemocional integro e a
formacao de sua personalidade. O desenvolvimento socioemocional, também, deve
ser garantido na relacdo com os pais, ou seja, deve-se oferecer a crianca a
oportunidade de conhecer sua propria teoria de mundo a partir de suas experiéncias

com 0 meio que a cerca,

[...] a crianca, ao ter um ambiente linguistico e cultural adequado as
suas necessidades, oportunidade de interagir com outros surdos, ter
garantida a interacdo com o0s pais e vivenciar diferentes situacoes,
certamente conseguira conceber uma teoria de mundo e formar sua
identidade pessoal (QUADROS, 1997, p. 109).

No caso dos alunos surdos matriculados em salas de ensino regular, a escola
devera providenciar as adequacdes necessarias e ter entre os professores um
intérprete de lingua de sinais, além de contar com o apoio de profissionais da saude,
como é o caso do fonoaudidlogo, por exemplo. Caso a escola seja publica, sdo as
secretarias, municipal ou estadual, que devem prové-la com o material e com o
pessoal necessario, com urgéncia. A escola também precisa providenciar um
instrutor de Libras, preferencialmente surdo, para trabalhar com alunos que ainda
ndo aprenderam esta lingua e cujos pais tenham autorizado o seu uso (O ACESSO
DE ALUNOS COM DEFICIENCIA AS ESCOLAS E CLASSES COMUNS DA REDE
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REGULAR, 2004). “Obedecendo aos principios inclusivos, a aprendizagem da Libras
deve acontecer preferencialmente na sala de aula desse aluno e ser oferecida a
todos os demais colegas e ao professor, para que possa haver comunicacdo entre
todos” (O ACESSO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA AS ESCOLAS E CLASSES
COMUNS DA REDE REGULAR, 2004, p. 24). No entanto, essas adaptacdes
precisam ser feitas sem que elas sejam um peso para a escola e para as pessoas
gue ali trabalham e convivem.

Por essa razdo, destaca-se a importancia de se estabelecer uma cultura
voltada para as ideias da inclusdo, onde todos percebam mais do que o direito e a
necessidade de o surdo frequentar a escola; mas que percebam a naturalidade de
gualquer pessoa ter acesso a escola em busca de seu aprendizado e
desenvolvimento.

Marchesi (2004, p. 45), entende que é fundamental “a mudanga para uma
cultura educacional em gque se valorize a igualdade entre todos os alunos, o respeito
as diferencas, a participacao dos pais e a incorporacao ativa dos alunos no processo
de aprendizagem”. Registra, ainda, que em relacdo as adaptacdes que sao
necessarias na sala de aula para o atendimento de pessoas com surdez, a utilizacédo
de um sistema de comunicacdo manual é condi¢cdo imprescindivel de modo a
facilitar a troca de informac6es com o aluno surdo e dele com o professor e com 0s
colegas, favorecendo a sua aprendizagem. De igual maneira, faz-se necessaria,
também, uma atencdo especial a comunicacdo oral, devido a importancia de sua
aprendizagem pela crianca surda e das dificuldades que ela podera encontrar nesse
processo.

E necesséario, ainda, que o futuro professor de educacdo bésica regular
inclusiva tenha conhecimentos sobre praticas educativas, que lhe permitirdo ensinar

os alunos surdos. Essa discussao € objeto da proxima unidade.

4.2.2 Saberes Docentes e Praticas Educativas na Formacao Basica dos Alunos

Surdos no Ensino Regular

A escola atual precisa favorecer um novo olhar frente a educacdo como um
todo. Viver no espaco escolar significa compartilhar saberes que possam enriquecer
as experiéncias docentes, que possam amadurecer praticas educativas, ampliar

seus conhecimentos para atuar compreendendo a diversidade e a individualidade de
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cada aluno em relagcéo ao ensino, levando em conta a sua bagagem cultural como
ponto inicial para sua formacao escolar.
Sobre o papel da escola quando se fala em diversidade Turetta e Gées (2009,

p. 82) afirmam que,

Cabe a escola identificar as peculiaridades de cada individuo,
considerar suas diferengas organicas e/ou constituidas socialmente e
fornecer recursos, métodos de ensino e de avaliacdo diferenciados
para cada um de seus alunos, para isso é preciso levar em conta que
os objetivos devem ser igualitarios, mas que os meios para atingi-los
podem e devem ser diferentes, adequados a realidade de cada
educando.

A disciplina de Lingua Brasileira de Sinais voltada a atender os futuros
professores da educacédo béasica regular no trabalho pedagdgico com alunos surdos
deve contemplar saberes importantes para que essa atuacao seja a mais proxima
possivel da educacdo dos alunos surdos. Sobre isso, Machado (2008, p. 150)

entende que,

Identificar se a escola regular [favorece] as suas necessidades de
aprendizagem, [é] fundamental obter dados e informacdes sobre a
abordagem de educacgédo para surdos mais condizente com a cultura
surda. Conhecer como 0s surdos querem sua educacdo e as
iniciativas que Ihes foram favoraveis no processo de aprendizagem
pode, na verdade, elucidar aspectos importantes da sua experiéncia
educacional.

E importante destacar que os saberes docentes que passaremos a abordar a
partir de agora, enfocando as préaticas educativas para a formacdo dos alunos
surdos, ndo deve ser vista como Unica e exclusiva responsabilidade dos
professores, vale ressaltar que essa participacdo € coletiva, e deve envolver toda
comunidade escolar.

Assim sendo, esta unidade apresenta varias orientacbes aos futuros
professores que trabalhardo em salas de aula regular com alunos surdos. Algumas
dessas orientagdes estdo reunidas no “Manual para o professor: Orientacdes para o
exercicio da docéncia em sala de aula regular com alunos surdos inclusos” do
Instituto Federal de Educacédo Ciéncias e Tecnologia do Rio Grande do Sul, campus
Rio Grande, e, outras partem das experiéncias in loco da autora dessa pesquisa

enquanto participante do processo educacional dos surdos nas escolas regulares.
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Em primeiro lugar, é necessario que o professor conheca seu aluno, saiba
guem ele é, que busque saber sobre seu historico académico, quais
profissionais atuaram até entdo na sua formacgao, quais os tipos de linguagem
gue o aluno surdo utiliza (oral, escrita, lingua de sinais, gestos padronizados,
leitura labial, entre outros), isso facilitara a comunicacdo e a relagdo entre o
professor e o aluno.

Para CAGLIARI (1998, p. 70), “conhecer a realidade do aluno ndo € uma

tarefa metodologica ou psicolégica: € interpretar de maneira correta 0s

conhecimentos que o aprendiz tem a respeito do que faz e do jeito que faz”.

O professor deve policiar-se, enquanto ministra aulas em turmas regulares
onde ha surdos. Falar e escrever, ao mesmo tempo, € inapropriado para a
exposicdo de um conteddo, se nessa sala estiver alunos surdos. A
aprendizagem e a comunicacdo do aluno surdo agem por outra via
comunicativa: a visual/espacial. Portanto, ou o aluno olha para o TILS'® para
compreender a explicagdo do professor, ou olha para o material, ou entéo
copia. Nao € possivel olhar para o intérprete, ver uma imagem e copiar ao
mesmo tempo, pois usa apenas o sentido da visdo para operacionalizar o
recebimento das informacgdes. Diferente do ouvinte que tem os dois sentidos

funcionais para captarem as mensagens visuais e faladas ao mesmo tempo.

Na elaboracé&o de materiais para uso de multimidia, precisa ser avaliada a cor
do fundo, das imagens, das letras, visto que ndo é possivel ficar com a sala
de aula com grande reducéo da iluminagdo. O aluno surdo precisa manter a
visao da sinalizagao feita pelo TILS, para receber as informac¢des que estejam
sendo passadas pelo professor. Com este cuidado de cores e nuances do
material visual se respeitara os direitos de todos os alunos da sala, sem

excluir um grupo para atender ao outro.

O professor deve lembrar-se sempre de que o seu aluno surdo é visual e por
iSSO € necesséario que as anotacdes importantes sejam feitas na lousa,
incluindo comunicacdo externa e interna como: datas das provas, entrega de

trabalhos, cursos, outros cronogramas, dentre outras.

'8 Tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais.
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Explanar as aulas de forma expositiva utilizando recursos gréficos e visuais,
como: cartazes, gravuras, fotos e outros. A visdo é considerada a principal via
de aprendizado e de informacdo do aluno surdo e o uso de materiais
concretos facilitam o aprendizado, uma vez que conteudos abstratos

dificultam esse processo.

Ao elaborar e ministrar sua aula, faca de um modo coletivo com todos os
alunos, evitando isolamentos de um grupo ou outro, sem fazer distingdo aos
surdos dos ouvintes. Contudo, € necessario respeitar as diversidades
linguisticas, como qualquer outra diversidade deve ser considerada, e
promover a quebra de paradigmas e de preconceitos, promovendo uma
inclusdo verdadeira. Seu aluno surdo € capaz de participar ativamente dos
trabalhos e das atividades coletivas. Talvez, num primeiro momento, ele se
recuse ou se sinta envergonhado ou até mesmo rejeitado perante os demais
alunos; mas, o professor, com cautela e sabedoria, podera minimizar os
preconceitos e favorecer um ambiente onde as relagbes sdo passiveis e de
alteridade. Procurar demonstrar interesse pelas suas dificuldades; porém,
jamais facilitar, dispensar os alunos surdos das atividades ou ndo cobrar as

suas obrigacodes.

N&o é aconselhavel que o professor sempre elabore provas diferenciadas dos
demais alunos. Mas, recomenda-se que ele crie estratégias diferenciadas
para avaliar, proporcionando ao aluno surdo expressar-se por meio de sinais,
gestos, mimicas, Libras, desenhos, escritas, entre outros. A avaliacdo pode
ser diferenciada dos demais alunos ouvintes, sendo necessario aumentar o
namero de questbes dissertativas e diferenciando o peso das questdes,
visando uma melhor explicacdo do que se é pedido, sem, contudo, alterar o

conteudo, buscando adequar as “necessidades do aluno surdo”.

No processo avaliativo, respeitar a forma de escrita do aluno surdo, levando
em consideracdo a n&o adequagcdo dos verbos, artigos, pronomes,
concordancia, entre outros e considerando ser esse um conteudo de lingua
oral/auditiva da qual o surdo ndo tem aquisicdo em sua totalidade. O

professor descobrira em sua atuacdo pedagoégica que o aluno surdo recebe
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as informagGes em uma lingua sinalizada (Libras) e obrigatoriamente tem que

registrar em seu caderno a grafia de outra lingua (Portugués).

Mesmo nédo tendo o dominio da Lingua de Sinais, o professor € capaz de
perceber se seu aluno surdo compreendeu ou nao determinado conteudo, se
esta triste, cansado, desanimado, nervoso, alegre e isso se deve a utilizacao
das expressOes faciais e corporais das quais o surdo se utiliza para sua

comunicacao. Por isso, a relacdo de proximidade entre ambos é fundamental.

7

Quando em uma sala de aula tiverem alunos surdos, € importante dar
prioridade a eles para a escolha das acomodacbes, para que possam
escolher os lugares nos quais seja favorecida a luminosidade, a visualizacéo
dos intérpretes, dos materiais apresentados pelo professor, visto que a sua
comunicacdo e o seu aprendizado s&o visuais. Por isso, estimulos visuais

podem interferir ou colaborar na concentracao e na aprendizagem.

Utilizar recursos visuais para elaborar as aulas, sempre que possivel, pois 0s
alunos surdos aprendem por meio do visual. A visdo € o canal de
comunicacao desses sujeitos, além de facilitar a compreensdo. Dessa forma,

0 conteldo passa do campo do abstrato para o concreto.

Ao usar filmes, videos ou materiais com audio é importante lembrar que o0s
alunos surdos nao escutam, e considerar que eles precisam que o material
seja legendado com tamanho, cor e estilo de fonte de facil visibilidade, para
gue tenham acesso as informacfes. Também é necessario nessa proposta
deixar alguma iluminagdo para os alunos surdos visualizarem a legenda e o
intérprete, pois pode ocorrer alguma discussdo durante a atividade e eles,
enquanto alunos precisam saber do que estdo falando para poderem
participar. Outra estratégia que ajuda é enviar aos alunos surdos com
antecedéncia um resumo sucinto do filme por escrito, para conseguirem
entender melhor o contexto do filme e, também, da atividade ou enviar para o
TILS, com antecedéncia, caso seja um video em que ndo h& legenda, para

gue ele mesmo faca a traducéo sinalizada.

Nao sao indicados “ditados” de conteudos, textos ou paragrafos extensos,

guando existirem alunos surdos em classes regulares com ouvintes, uma vez
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gque a Libras possui uma estrutura diferente do Portugués, e eles néo
conseguem acompanhar os demais. Assim, faz-se necessario que o0s
conteudos sejam escritos no quadro ou entregues ja impressos. O aluno
surdo ndo terd como olhar o intérprete enquanto o professor dita, e copiar o
conteudo ao mesmo tempo (diferente dos ouvintes que escrevem e escutam
ao mesmo tempo). Assim a igualdade de oportunidades entre pessoas

ouvintes e surdas estara afetada.

e Atentar para que as adaptacdes de condicdes de aula contemplem também
0os alunos ouvintes, evitando que eles se sintam prejudicados pelas
necessidades dos surdos. Estes detalhes evitam constrangimentos e
iIsolamentos entre os alunos, colaborando para uma melhor aceitacdo do
diferente e promovendo inclusdo e socializacdo. Cuidados para néao
estigmatizar o estudante surdo sdo importantissimos, sendo podera provocar
desconforto e, com isso, dificuldades para ele interagir com professores, com

colegas e com outras pessoas ho convivio escolar.

e Flexibilizar para que o acesso ao curriculo seja adequado as condi¢fes dos
estudantes surdos por meio de adequacdes/adaptacdes: a) Respeitando seu
caminhar préprio e favorecendo seu progresso escolar; b) Trabalhar as
potencialidades e ndo os limites do aluno; c) Adotar metodologias de ensino
diversificadas, respeitando as singularidades do estudante. d) Em caso de
dificuldade de atuacdo busque apoios especializados na coordenacéo
pedagogica, numa conversa com o TILS, em cursos e capacitacfes nessa

area; e) Trabalhar com aprendizagem significativa.

Os Parametros Curriculares Nacionais: adaptagcdes curriculares (BRASIL,
1998a, p. 22) tratam a respeito das formas diferenciadas de aprendizagem,

[...] pressupdem que se realize a adaptacdo do curriculo regular, quando necesséario,
para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Nao
um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliacdo, para
gue atenda realmente a todos os educandos. Nessas circunstancias, as adaptacdes
curriculares implicam a planificacdo pedagdgica e as acdes docentes fundamentadas em
critérios que definem:

- 0 que o aluno deve aprender;

- como e quando deve aprender;

- que formas de organizacdo do ensino sdo mais eficientes para processo de
aprendizagem;

- como e quando avaliar o aluno.
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Dessa perspectiva, o professor tem total liberdade de flexibilizar sua pratica

pedagogica conforme as necessidades de seus alunos, fazendo as adaptacdes

curriculares se necessarias, sabendo que a busca por conhecer e atender as

peculiaridades de seus alunos ndo se baseia nas suas limitagbes, mas sim, nas

suas potencialidades e habilidades.

N&o se esqueca que a Unica diferenca entre surdos e ouvintes é a lingua. O
sujeito surdo € um ser humano e age da mesma forma que os seres humanos

ouvintes, de maneira positiva ou negativa.

Se possivel, inicie um conhecimento basico em Libras para que seja mais facil
estabelecer uma comunicagcdo mesmo que funcional com seu aluno surdo.
Desse modo, a responsabilidade total da comunicacdo com os alunos surdos
nao ficard somente para os intérpretes de Libras, ja que a responsabilidade
pela educacédo desse aluno € do professor regente e ndo deve recair somente
no intérprete, haja vista que seu papel principal é o de interpretar. Além disso
€ importante que o professor regente ressalte sempre a importancia dos
colegas ouvintes aprenderem a se comunicar com o aluno surdo (LACERDA,

2015, p. 35).

N&o subestime a capacidade do surdo, nem desvalorize suas experiéncias e
conhecimentos. Ele pode participar e contribuir muito na interagdo com outros

€ nos conteudos das aulas.

Trate o surdo igual a todos os outros académicos; Posicione-se sempre a
frente da sala para ministrar suas aulas (caso ndo haja a presenca TILS);
Evite andar pela sala de aula; Se o surdo faz leitura labial, tente gesticular

bem as palavras com calma e devagar, ndo € necessario exageros.

Peca sempre a ajuda dos professores de Libras ou de um tradutor/intérprete

para que o ajude a entender textos que o aluno surdo escreveu.

Planeje suas aulas pensando que tera aluno surdo na sala. O professor nao
deve mudar os conteudos porque tem agora um aluno surdo, mas sera
necessario adaptar esses conteudos, para que todos tenham o mesmo direito

de aprender.
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Os alunos surdos, por ndo ter acesso a comunicagdo oral, tém
menos oportunidade de expor certos conhecimentos em sala de aula,
ficando em desvantagem aos alunos ouvintes. Cabe ao professor e
ao intérprete de Libras sondarem os alunos surdos, entenderem o
gue eles jA sabem ou ndo sobre diversos temas para que as aulas
sejam preparadas levando em conta os conhecimentos construidos e
outros que precisam ser forjados (LACERDA, 2015, p. 36).

O mais importante para um trabalho efetivo € aceitar o aluno surdo como
sujeito surdo; ajuda-lo a pensar e a raciocinar, ndo lhe dar solu¢gdes prontas; néo
superproteger; procurar tratar o aluno como qualquer outro, sem discriminacdo ou
distingdo. Acreditar, de fato, na potencialidade do aluno.

A educacao dos alunos surdos é um assunto que preocupa professores e a
escola como um todo. Lacerda (2006, p. 164) denuncia que o ensino oferecido ao

aluno surdo nao esta promovendo o seu desenvolvimento:

[...] pesquisas desenvolvidas no Brasil e no exterior indicam que um
namero significativo de sujeitos surdos que passaram por varios anos
de escolarizacdo apresenta competéncia para aspectos académicos
muito aquém do desempenho de alunos ouvintes apesar de suas
capacidades cognitivas iniciais serem semelhantes. Uma evidente
inadequacdo do sistema de ensino é denunciada por estes dados,
revelando a urgéncia de medidas que favorecam o desempenho
pleno dessas pessoas.

E preciso destacar que os alunos, sendo surdos ou ouvintes, necessitam de
metodologias que vao ao encontro de sua forma de aprender. Talvez seja mais
simples e rapido para o professor encontrar esse caminho metodolégico para o
ensino dos alunos ouvintes, porque a relagdo/comunicacdo entre eles € mais
acessivel; haja vista que, professor ouvinte e aluno ouvinte se relacionam utilizando-
se da mesma forma linguistica, no nosso caso, a Lingua Portuguesa. No entanto,
essa metodologia se torna mais complexa e mais lenta, “e em alguns casos
inexistente”, uma vez que, o professor ouvinte, natural da Lingua Portuguesa, n&o
compreende as formas de ensino e de aprendizagem de seu aluno surdo, usuario de
Libras, que privilegia o canal visual/espacial como possibilidade de compreender e
apreender os contetidos ensinados pelo professor.

Nesse sentido, nossos estudos procuram ajudar o professor a subtrair o
estigma de que o aluno surdo é diferente ou incapaz e realizar um trabalho de
formacdo permanente voltado para a compreensédo da diversidade. Provavelmente,
muitos dos professores que atuam em escolas regulares inclusivas para surdos, ndo

tiveram em sua formacéo inicial o preparo necessario para trabalhar com esses
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educandos. No decurso da sua atuacdo docente também nédo recebem atualizacédo
ou capacitacdo para esse fim. Certamente esse professor se vé sozinho e
despreparado para atender os alunos inclusos. Isso tudo, refletirda em sua pratica de
forma que poderd dedicar menos atencdo ao aluno surdo, confirmando assim, a
“impossibilidade de se trabalhar com alunos surdos em contexto regular”.

N&o é nosso objetivo alimentar esse pensamento, mas esperamos que
nossos estudos possam contribuir para que a escola invista fortemente na formacgéao
permanente dos professores. Isso podera ser feito nas discussées em grupos, em
projetos de trabalhos conjuntos e interdisciplinares, para que todos tenham
consciéncia de gue a responsabilidade ndo é apenas do professor, mas de todos 0s
envolvidos no processo educacional dos surdos. E a partir a unido de esforcos, da
divisdo de tarefas e da comunh&o de experiéncias que fluirdo resultados positivos e
satisfatorios.

4.2.3 Saberes Docentes sobre os Tradutores e Intérpretes de Libras no

Contexto Educacional

As orientagbes que passaremos a refletir a partir de agora sobre os
Tradutores e Intérpretes de Libras atuando no contexto educacional dos surdos em
sala de aula regular, foram baseadas nos estudos de Lacerda (2015), quando
oportunamente em seu livro a autora destaca pontos importantissimos sobre o
“Intérprete de Libras em Atuacdo na Educacédo Infantil e no Ensino Fundamental”.
Na Lei 12.319/2010 que ampara legalmente o exercicio da profissdo dos TILS. Nas
experiéncias in loco, vivenciadas pela autora desta pesquisa em sua atuacdo como
Intérprete de Libras no contexto educacional.

O Tradutor/Intérprete de Libras conhecido como TILS €& um profissional
regulamentado, pela Lei 12.319/2010. Atuara como mediador entre o docente e o
aluno surdo, tanto na comunicacao oral quanto na escrita. Sua atuacao € importante
para o acompanhamento do aluno surdo; porém, o docente devera esforcar-se para
estabelecer uma comunicacdo, mesmo que basica, com seu aluno surdo. Para que
essa comunicacao se torne efetiva no cotidiano das aulas, o professor ao falar
devera direcionar-se sempre ao aluno surdo e ndo ao TILS, mesmo que utilize a
oralidade para se fazer entender (BRASIL, 2010).
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Intérprete é um locutor, transmissor de uma mensagem de um sujeito ouvinte
para um surdo e vice versa, empresta a voz e o ouvido ao surdo fazendo a
reproducéo fiel das falas, respeitando as estruturas linguisticas das linguas
utilizadas, neste caso, Portugués e Libras, fazendo uma traducaol/interpretacao
simultanea ou consecutiva da lingua fonte para a lingua alvo.

Deve ser uma pessoa de confianca na sua interpretacdo e no sigilo —
Fidelidade; Nao deve deixar que a sua moral e religido interfiram na interpretacao;
Se ocorrer erros na interpretacdo, corrigi-los imediatamente; Ser bilingue (Dominar a
Lingua Portuguesa e a LIBRAS); Ter historico profissional de confiabilidade;
Capacidade de admitir suas limitacdes quando ndo se sentir capaz; Equilibrio
durante a interpretacdo; Formacdo educacional; Conhecimentos da ética e da
responsabilidade da profissdo; Participante da Comunidade surda, sendo
reconhecido por ela; Ser capaz de trabalhar em equipe e de apoiar 0s outros
intérpretes; Estudo constante da Lingua de Sinais (BRASIL, 2010).

O professor em sala de aula regular inclusiva para surdos, deve evitar falar de
costas para a turma e a0 mesmo tempo escrever na lousa. E extremamente confuso
para o aluno olhar parra o Tradutor/Intérprete e copiar/olhar para a lousa.

Sempre que possivel o professor podera repassar 0s contetdos e materiais
referentes a disciplina com antecedéncia ao TILS para que possa se organizar
antecipadamente, se familiarizar com o material, com o vocabulario e receber uma
sinalizacdo mais especifica, com sinais proprios, criados ou até mesmo
pesquisados, isso tudo auxiliara o TILS numa traducdo melhor, mais objetiva e com
sinais adequados, pois a Libras é uma lingua, que muda sua estrutura regularmente,
de acordo com a regido. Ha palavras e expressdes em Portugués que ndo possuem
sinais (LACERDA, 2015, p. 35).

E extremamente importante que as aulas extraclasses, planejadas pelo
professor, como em laboratérios, ao ar livre, em salas de video ou de computacéo,
sejam informadas ao TILS. Assim, ele podera encontrar melhor localizacdo para
exercer seu trabalho e ndo prejudicar a visibilidade dos alunos surdos e nem
atrapalhar a dindmica da aula/atividade. Isso permitird que todos os alunos, surdos e
ouvintes, participem em igualdade da aula.

O professor regente da turma € o responsavel pelo ensino do aluno surdo,
assim como € dos alunos ouvintes. Assim sendo, duvidas quanto aos conteudos

ensinados, explicacdes, mudanca de didatica para o ensino, elaboracéo e aplicacao
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de avaliagOes, preparacdo de materiais visuais, sao algumas das atribuicbes do

professor regente. Segundo Quadros (2002, p. 60),

O papel do intérprete em sala de aula acaba sendo confundido com o
do professor; [...] os alunos dirigem questbes diretamente ao
intérprete, comentam e travam discussdes em relacdo aos topicos
abordados com o intérprete e ndo com o professor; [...] 0 proprio
professor delega ao intérprete a responsabilidade de assumir o
ensino dos contetdos desenvolvidos em aula ao intérprete; [...]
muitas vezes, consulta o intérprete a respeito do desenvolvimento do
aluno surdo, como sendo ele a pessoa mais indicada a dar um
parecer a respeito; [...] 0 intérprete por sua vez, se assumir todos os
papeis delegados por parte dos professores e alunos, acaba sendo
sobrecarregado e, também, acaba por confundir o seu papel dentro
do processo educacional, um papel que esta sendo constituido; [...]
se o intérprete esta atuando na educac¢do infantil ou fundamental,
mais dificil torna-se a sua tarefa. As criancas mais novas tém mais
dificuldades em entender que aquele que esta passando a
informacgé&o é um intérprete, € apenas aquele que esté intermediando
a relacéo entre o professor e ela.

Ao TILS caberé repassar a mensagem, o contetdo, as informac¢des, de modo
gue o surdo possa compreender em sua lingua e transmitir ao professor a nao
compreensao do contetdo, caso o aluno assim o desejar.

A presenca, na sala de aula do TILS pode viabilizar um processo de ensino e
de aprendizagem mais eficaz, visto que o aluno surdo pode contar com a
interlocucdo feita pelo intérprete. Lacerda (2000, p. 74-75) aponta que, neste

processo, o aluno,

[...] recebe a informagéo escolar na lingua de sinais, que é sua lingua
de dominio, de uma pessoa com competéncia nessa lingua. Ao
mesmo tempo, o professor ouvinte ministra suas aulas sem se
preocupar em como passar esta ou aguela informacdo em sinais,
atuando em uma lingua que domina.

O TILS atua em sala de aula, somente se o aluno surdo estiver presente. Ele
ndo € responsavel por atrasos, faltas, tarefas ndo realizadas, indisciplina,
elaboracdo, entrega e apresentacdo de trabalhos, realizacbes de provas e
avaliacdes, descomprometimento do aluno quanto as aulas, planos de estudos etc.
Nao é responsabilidade do TILS anotar conteudos, atividades, tarefas, datas de
provas, copiar matéria para o aluno surdo, caso ele falte nas aulas. Mas, é atribuicao
do TILS estar presente em todas as aulas.

Quando o professor estiver em desacordo com a conduta do aluno surdo,

deve dirigir-se ao proprio aluno e ndo ao TILS, fazendo suas consideragoes,
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exigéncias, reclamacdes, aconselhamentos, queixas, aplicacdo de sancgdes, ou
outras atribuicbes. O TILS devera apenas traduzir a mensagem para o aluno surdo
intermediando a conversa. Sendo assim, o professor ndo deve cobrar do TILS as
condutas dos alunos surdos.

Para uma interpretacdo simultanea, € necessario que o professor ou emissor
da mensagem priorize a emisséo das frases ou palavras como estdo descritas na
lousa ou no Datashow, é importante ndo substituir determinada palavra (ja escrita)
por pronomes demonstrativos (este, esse, aquele) ou por advérbios de lugar (aqui,
ai, 14). Esse cuidado se faz necessario, porque quase sempre o TILS se posiciona
em uma interpretagdo a frente da lousa ou da tela do Datashow, isso dificulta a
sinalizacdo da mensagem por inteiro, uma vez que o TILS apenas ouve a
mensagem pra transmiti-la (por sinais) aos surdos.

No ano de 2010, a partir da Lei 12.319 (BRASIL, 2010), o exercicio do
profissional Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais foi regulamentado. O
texto da Lei, no artigo 6°, reforca a importancia da presenca deste profissional no
ambito escolar, indicando como atribuicbes ao TILS, no exercicio de suas

competéncias:

[...] interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais — Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas nas instituicbes de ensino nos niveis

fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos contetdos curriculares
(BRASIL, 2010, p. 1).

Dessa forma, nas escolas regulares que tém alunos surdos matriculados, ha a
necessidade da contratacdo de profissionais Tradutores/Intérpretes de Libras (TILS).
O TILS tem a competéncia linguistica em Libras/Lingua Portuguesa e atua em
diferentes contextos nos quais ha pessoas surdas inseridas. E um mediador na
comunicacao entre surdos e ouvintes e ouvintes e surdos, sendo, também, visto
como uma ferramenta de incluséo.

O TILS é um profissional novo no cenério das escolas brasileiras, e na
maioria das vezes os professores ndo entendem com clareza a sua fungao em sala
de aula e acabam delegando-lhe a funcéo de ensinar o conteudo cientifico ao aluno
surdo, ou, erroneamente, acreditam que, com a contratacdo do TILS, estara
resolvida a questdo comunicativa, e o aluno surdo nao tera dificuldades quanto a

sua aprendizagem.
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E importante lembrar, que a maioria dos TILS exercem sua profissdo em

desacordo com a sua formacé&o, ou seja, sdo formados em um curso e interpretam

em cursos diferentes. Salientamos que, mesmo 0s que sao formados e atuam nos

cursos compativeis a sua formacdo eles ndo detém o conhecimento de todas as

disciplinas ofertadas aos alunos; haja vista que nem o professor regente da turma é

capaz de ministrar todas as disciplinas que ndo sédo da sua area de formacao.

4.2.4 Saberes Docentes sobre o Aprendizado de Libras

As orientacdes descritas a seguir estdo contempladas no material didatico

intitulado Libras em Contexto: curso basico para o estudante, da autora Tanya

Amara Felipe, em sua 92 edigdo, no ano de 2009.

Evite falar durante as aulas: devido ao fato de as linguas de sinais utilizarem
o canal visual/gestual, muitos alunos ouvintes ficam tentados a falar em sua
lingua enquanto tentam formular uma palavra ou uma frase na lingua que
estdo aprendendo. Esta atitude pode ocasionar um ruido na comunicagao, ou
seja, uma interferéncia mutua de cédigo que prejudica o processo de
aprendizagem de uma segunda lingua, j& que cada uma tem a sua propria
estrutura. Tente “esquecer” sua lingua oral/auditiva quando estiver
formulando frases em Libras. Um aprendizado de uma segunda lingua pode
ter o suporte da primeira para se compreender e comparar as gramaticas das
duas linguas, mas quando se esta estruturando uma frase, tente “pensar” em

Libras.

Use a escrita ou expressdes corporais para se expressar: em um primeiro
momento, devido ao fato de ndo se ter ainda um dominio da lingua, o aluno,
motivado por uma inseguranca natural, é tentado a usar sua lingua para
perguntar ao professor ou aos seus colegas 0 que nao consegue apreender de
imediato. Uma alternativa, para evitar esta interferéncia, € a comunicacao
através da datilologia, da escrita, ou tentar a utilizacdo de expressdes corporal
e facial a partir do contexto, recursos utilizados pelos proprios surdos ao se
comunicarem com ouvintes, que ndo conseguem compreendé-los, quando se

expressam oralmente, ou ndo sabem lingua de sinais. Tente sempre se
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expressar em Libras, o professor entendera sua comunicacao e o induzira aos
sinais que serdo necessarios para a situacdo comunicativa que deseja se

expressar.

N&o tenha receio de errar: o erro ndo deve ser entendido como falha, mas
como um processo de aprendizagem. Tenha seguranca em si mesmo. Na
comunicacao sempre 0 erro esta presente, mas o contexto ajuda a perceber a
intencdo comunicativa e o professor ou o colega podera ajudar a encontrar a
forma adequada para a situacdo. Pense na mensagem que se quer transmitir

e nao nas palavras isoladamente.

Desperte a atencdo e memoria visuais: como os falantes de linguas
orais/auditivas desenvolvem geralmente mais atencdo e memoria auditivas, €
necessario um esfor¢o para o desenvolvimento da percepc¢ao visual do mundo
— um olhar, uma expressao facial, sutis mudangas na configuragdo das maos,

sao tracos que podem alterar o sentido da mensagem.

Sempre fixe o olhar na face do emissor da mensagem: as linguas de sinais
sdo articuladas em um espaco neutro a frente do emissor, mas como as
expressoes facial e corporal podem especificar tipos de frases e expressoes
adverbiais, é preciso estar atento ao sentido dos sinais no contexto onde estéao
colocados. O importante é a frase e ndo o sinal isolado. O desviar do olhar

durante a fala de alguém €, também, considerado falta de educacéo, pois

representa desinteresse no assunto.

Atente-se para tudo que esta acontecendo durante a aula: preste atencéo
nas orientacbes e nas conversas do professor com outro aluno e nas

atividades feitas pelos seus colegas de classe. Tudo é aprendizagem.

Demonstre envolvimento pelo que esta sendo apresentado: através de
aceno de cabeca, expressao facial e certos sinais, o receptor demonstra ao
emissor da mensagem que esta interessado, esta compreendendo e que ele

pode continuar sua fala (fungéo fatica da linguagem).
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e Comunique-se com seus colegas de classe, em Libras, mesmo em
horario extraclasse ou em outros contextos: assim pode-se sempre
exercitar e apreender as vantagens de se saber uma lingua de sinais em
certas situacdes onde se que falar a distancia, quando o som atrapalhe ou

mesmo quando a mensagem deva ser sigilosa.

e Envolva-se com as comunidades surdas: como todo aprendizado de lingua,
0 envolvimento com a cultura e com 0s usuarios é importantissimo. Portanto,
ndo basta ir as aulas e revé-las por intermédio de videos, € preciso também
buscar um convivio com os surdos para poder interagir em Libras e,
consequentemente, ter um melhor desempenho linguistico (FELIPE, 2009, p.
17-18).

4.2.5 Producéo Didatica para o Aprendizado de Libras como Segunda Lingua

na Formacao dos Académicos

O compartilhamento dos materiais expostos, a partir de agora, foram
pensados, elaborados e produzidos pelos académicos dos cursos de Pedagogia,
Letras, Ciéncias Bioldgicas, Historia, Geografia, Mateméatica, Servico Social,
Educacéo Fisica e Enfermagem da UNESPAR/Paranavai. Esses académicos foram
orientados pela professora autora dessa pesquisa e pelo professor surdo, ambos
ministram a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais - Libras nessa Universidade,
assim sendo, os materiais foram produzidos e coletados nos anos de 2015 e 2016,
periodo em que essas turmas cursaram a disciplina e que esta pesquisa foi
desenvolvida no Programa de Pés-Graduacgéo Stricto Sensu.

A insercéo da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais - Libras - nos cursos de
graduacdo da Universidade Estadual do Parana, campus de Paranavai, € muito
recente, data do ano de 2012 e atende a determinacdo do Decreto 5.626/2015
(BRASIL, 2005). De inicio foram atendidos apenas dois cursos de Licenciatura
Plena, a saber: 2° ano do Curso de Histéria e 2° ano do curso de Educacao Fisica.
Atualmente a Universidade inseriu a disciplina na matriz curricular de todos os
cursos de Licenciatura e no curso de Enfermagem como disciplina obrigatéria, e

optativa nos demais cursos de Bacharelado.
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Com isso, a Universidade conta com dois professores de Libras (sendo um
professor surdo que atende a seis turmas, e a professora desta pesquisa que atende
outros quatro cursos nos quais a disciplina € ofertada). A disciplina para os
graduandos estd contemplada em uma carga horaria de 68 horas anuais,
distribuidas em duas horas/aulas semanais para cada curso.

Por ser uma disciplina onde a pratica da lingua é mais continua e mais
exigida do que a parte tedrica, o contato diario com a lingua deve ser um dos
requisitos de maior relevancia para o aprendiz.

Foi com base no conhecimento da proposta curricular do ensino da disciplina
de Libras, o seu papel fundamental na educacdo dos surdos e a falta de materiais
visuais para se trabalhar essa segunda lingua com o aprendiz ouvinte, € que surgiu-
nos a ideia de envolver os académicos durante o ensino nessa disciplina.

Acreditando que eles pudessem ir além dos conhecimentos tedricos dessa
lingua, mas, sobretudo, compor os saberes docentes por intermédio da pratica da
Libras, no contato diario com a lingua, ao serem formados nessa disciplina os
académicos serdo capazes de desenvolver um trabalho docente visando a
interdisciplinaridade e a articulacdo da Libras em sua didéatica pedagogica.

Em todas as atividades propostas aos alunos ouvintes ressaltou-se a
importancia do futuro professor e/ou profissional valorizar o aprendizado da Libras e,
sobretudo, o contato com o sujeito surdo. Foi por meio dessas atividades que 0s
alunos puderam refletir sobre as especificidades da lingua; pois fizeram com que
praticassem e buscassem aprender a se comunicarem por intermédio do vocabulério
béasico da Libras.

Como professora da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais nha
UNESPAR/Paranavai, pude visualizar in loco os efeitos dessa disciplina sobre os
académicos. Minha experiéncia como docente revela que, apesar das dificuldades
de usar e de memorizar uma lingua que faz uso da visdo, os alunos ouvintes,
naturais de outra forma comunicativa, gostam muito das aulas e muitos conseguem
estabelecer didlogos simples com pessoas surdas.

Para tanto, nossa proposta didatica para o ensino de Libras como segunda
lingua para os académicos, na maioria dos conteudos abordados, contemplaram o
ensino e a aprendizagem por meio do canal comunicativo dos proprios surdos,

sendo o visual/gestual.
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O espanto, o medo, as preocupacdes e as dificuldades s&o logo percebidos
nos académicos nos primeiros contatos com a disciplina. Mas a medida que
comecam a executar 0s primeiros sinais e veem a possibilidade, ainda muito timida,
de se comunicarem de outra forma que nao a convencional, abre-se um mundo de
expectativas e desejos de saber mais sobre a Lingua de Sinais.

Na contextualizacdo da oferta da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais na
UNESPAR/Paranavai, a Libras possibilitard& aos académicos, contato e
conhecimentos reais com a lingua e com seus usuarios no contexto educacional e
social, os quais terdo de conviver com surdos e ouvintes atuantes no mesmo
espaco. Por conseguinte, diante dos contetudos abordados nessa disciplina, faz-se
necessario que os aprendizes reconhecam as especificidades da lingua.

Propomos, entdo, que os académicos realizassem atividades, avaliacbes e
trabalhos em Lingua de Sinais — Libras. Como exemplo, para a realizacdo de provas
ou avaliacdes, optamos por elabora-las por intermédio de gravacdo em video
sinalizado, onde os professores de Libras, previamente, traduziam os contetddos da
Lingua Portuguesa (oral/auditiva) para a Lingua Brasileira de Sinais (visual/gestual).
Assim sendo, os alunos deveriam visualizar o enunciado sinalizado de cada questéo
e responder a alternativa correspondente.

Quando aplicamos a avaliacdo, por meio de video sinalizado no 1° Bimestre,
a reacao das turmas foi de total desespero, pois esse ndo era um método familiar
para eles. Foi unanime o relato de que nunca haviam realizado uma prova em que
tivessem que ter total atencdo visual para nao perder nenhum detalhe de
configuracdo de mao. Embora esse método avaliativo tivesse sido preparado usando
uma linguagem bem simples e basica da lingua de sinais, antes bem trabalhada em
sala de aula, muitos alunos sentiram dificuldades, ndo porque desconheciam os
sinais, mas, justamente, porque nunca antes haviam se deparado com essa forma
de avaliacéo.

A primeira vista, essa parece ser mesmo uma experiéncia fora do comum
para os académicos, mas nhecessaria para que eles possam entender que o
aprendizado dessa lingua se faz por meio da visdo e do gestual. Todas as
avaliacbes eram elaboradas com rigoroso cuidado técnico e didatico para que o0s
alunos tivessem a ideia exata dos movimentos do corpo e das méaos na realizacao
dos sinais que apareciam e desapareciam, diferente da escrita de lingua oral que ao

ser dita pode ser grafada para posterior leitura.
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7

Essa €, portanto, sem sombra de duavidas, uma valiosa contribuicdo
educacional para os académicos de Lingua Brasileira de Sinais e um respeito aos
surdos em sua especificidade linguistica.

Considerando esses efeitos positivos no ensino de Libras, em especial para a
formacdo de professores, selecionamos alguns dos materiais produzidos pelos
proprios académicos que cursaram a disciplina de Libras na Universidade.

A idealizacdo desses materiais foi pensada pela propria pesquisadora deste
trabalho de Mestrado, como um recurso a mais no ensino e na aprendizagem da
Libras para os universitarios ouvintes aprendizes da segunda Lingua.

Sabemos que aprender Libras é uma tarefa dificil e quase impossivel de
acontecer somente com duas aulas durante a semana. Por isso, ao propor trabalhos
produzidos pelos académicos, como 0S que apresentamos nesta pesquisa,
objetivamos, sem duvida, estabelecer contato maior entre os académicos e a lingua.

Com isso, possibilitar que esse futuro professor se interesse por conhecer
mais da lingua e dos surdos; usar a comunicagcao basica sinalizada que aprender
nas aulas de Libras; procurar estudar mais; estabelecer vinculos afetivos de
socializagdo com os surdos e com os conteudos especificos da disciplina; preparar e
adaptar materiais acessiveis a pedagogia visual dos surdos e, além de tudo isso,
passar a estruturar suas aulas e conteudos curriculares pensando em atender,
também, seus alunos surdos como atende os alunos ouvintes. Esse € 0 nosso
compromisso, enquanto professores de Lingua Brasileira de Sinais.

N&o poderiamos deixar de mencionar a contribuicdo importantissima do
professor (surdo) que também ministra a disciplina de Libras na
UNESPAR/Paranavai, que com a naturalidade da sua lingua e cultura péde auxiliar-
nos na elaboragcdo das propostas de producdo de materiais, na orientacao discente
para que os materiais fossem produzidos de acordo com a experiéncia visual dos
surdos e na avaliagdo dos materiais jaA produzidos, para que esses materiais
tivessem cunho educativo para surdos do ensino basico.

Ter o professor surdo, engajado nesses trabalhos, exigiu bem mais dos
académicos no sentido de que esses materiais fossem preparados e adaptados para
atender especificamente aos alunos surdos. A visdao e as orientacdes de um
educador, também surdo, e com ampla experiéncia na area educacional dos surdos,
fez com que o trabalho académico fosse além de simplesmente construir um

material para receber uma nota bimestral; mas, passou a ser elaborado e produzido
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pelos académicos valorizando a diferenca que esses materiais poderiam fazer na
vida educacional dos alunos surdos e na acdo docente dos professores, enquanto

educadores de alunos surdos.

4.2.5.1 Literatura Surda: producédo de histérias infantis com personagens surdos

O trabalho com Literatura Surda foi realizado com base nos contetdos
estudados na disciplina de Lingua Brasileira de Sinais pelos académicos da
UNESPAR/Paranavai. Por meio dessas producdes literarias especificas € que os
académicos ouvintes puderam conhecer, produzir e interagir com obras criadas ou
adaptadas para o publico surdo, uma vez que a elaboracdo e a producdo dessas
literaturas traziam como personagens principais da historia, surdos que se
comunicavam com outros personagens utilizando-se da lingua de sinais.

Toda a preparacéo, elaboracdo e producao final das obras literarias criadas,
imaginadas, recriadas e/ou adaptadas pelos académicos ouvintes proporcionou
aproximacdo com a pratica da lingua de sinais e com as estratégias metodoldgicas
para a educacao dos surdos. Esse trabalho proporcionou, ainda, um conhecimento
basico sobre a cultura surda, além de coloca-los em experiéncias reais com 0s
sujeitos surdos, sendo um incentivo a mais na comunicacdo e na relacdo entre
ouvintes e surdos.

O desenvolvimento desse trabalho, além de aproximar ouvintes e surdos,
contribuiu positivamente na formagao de futuros professores na busca por uma
didatica inclusiva e visual.

Ao entrar em contato real com surdos os académicos tiveram que conhecer
0s espacos educacionais ou sociais que esse publico especifico frequenta. Para
isso, eles procuraram Escolas Inclusivas para Surdos, Escolas Bilingues, Salas de
Recursos Multifuncionais para Surdos, Centros de Atendimento Especializado ao
Surdo, igrejas que trabalham com surdos, vizinhos, amigos, parentes e professores
surdos, que pudessem auxilia-los na realizacédo das literaturas infantis.

Por intermédio de comunicacao funcional apreendida na disciplina de Libras,
durante o curso, muitos académicos conseguiram dialogar com os surdos, sendo
gue, aqueles que apresentaram maiores dificuldades na comunicacao, tiveram a
intervencdo dos professores de Libras, dos intérpretes de Libras, ou mesmo dos

familiares. Assim sendo, todos puderam, de alguma forma, compreender o trabalho
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académico da disciplina de Libras que seria realizado e aceitaram imediatamente
participar como um dos autores das literaturas.

Na elaboracdo das obras era fundamental a participacdo de um surdo, em
gualquer faixa etéria. A participacdo do surdo nessa produc¢do poderia ser: ajudar na
elaboracado da historia infantil, ilustrar a histéria j4 elaborada pelos académicos, dar
nome aos personagens, criar ou ajudar na adaptacéo das obras, e outras.

O essencial é que essas producdes pudessem cativar seus leitores com o
recurso a fantasia, o carater de magia, a valorizacdo da sensacao que os transporta
do mundo real para o imaginério, construido pelas imagens e pelos simbolos que as
configuram como histérias infantis. Mas, em especial, deveriam levar o leitor desse
tipo de literatura a perceber a importancia das obras feitas pela comunidade surda e
para a comunidade surda.

Nessa perspectiva, apresentamos, a seguir, uma mostra das literaturas de
histérias infantis com personagens surdos, produzidas pelos académicos ouvintes
da Universidade em parceria com surdos de diferentes ambientes sociais e

educacionais.

Figura 05 : Literatura de Historias Infantis

Fonte: Imagens dos trabalhos produzidos na disciplina de Libras



127

Figura 06 : Literatura de Historias Infantis

Fonte: Imagens dos trabalhos produzidos na disciplina de Libras

Figura 07 : Literatura de Historias Infantis

Fonte: Imagens dos trabalhos produzidos na disciplina de Libras
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Figura 08 : Literatura de Histdrias Infantis

Fonte: Imagens dos trabalhos produzidos na disciplina de Libras

O acervo das obras de literatura, produzidas pelos académicos, foi exposto na
UNESPAR/Paranavai, para toda a comunidade académica; na ANPACIN -
Associacio Norte Paranaense de Audio Comunicac&o Infantil (Escola Bilingue
para Surdos) em Maringd Pr. em uma capacitagdo ofertada aos Tradutores e
Intérpretes de Libras do Nucleo de Educacdo; na Escola Municipal Professora
Noémia Ribeiro do Amaral em Paranavai, que é uma escola regular inclusiva para
surdos e que tem o Centro de Atendimento Especializado ao Surdo — CAES; no
Colégio Estadual Professor Bento Munhoz da Rocha Neto — Unidade POLO,
gue também tem o Centro de Atendimento Especializado ao Surdo — CAES em
Paranavai Pr. A producdo ganhou visibilidade social em reportagem televisiva,
aproximando ainda mais a sociedade local do trabalho realizado por ouvintes e
surdos.

4.2.5.2 Ladico em Libras: producdo de jogos e brincadeiras para educacao de

surdos e ouvintes em Lingua de Sinais

O material didatico que apresentamos nesta unidade também foi produzido
pelos préprios académicos da UNESPAR/Paranavai, graduandos da disciplina de

Libras. A caracteristica principal desse material é o aprendizado da Libras, através
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do visual, da ludicidade e da pratica em lingua de sinais. Apresenta-se como um
material para surdos e ouvintes, que o0 professor, mesmo ndo tendo amplo
conhecimento da Lingua de Sinais, podera introduzir no ambiente educacional nos
primeiros contatos com a lingua, em sala de aula regular, priorizando a pratica ludica
da aprendizagem da Libras.

Ao trabalhar como docente da disciplina de Libras na Universidade, pudemos
perceber que, na medida em que os conteudos teoricos ensinados aos académicos
eram expostos, havia a necessidade de transformar essa teoria em pratica para que
eles pudessem, por meio da atividade lidica, compreender esses conteldos.

Vale lembrar que, conforme ja afirmamos anteriormente, a Libras é uma
disciplina que se difere das demais, por ser ensinada e por ser aprendida sob outro
canal comunicativo, que é o visual/gestual. Esse, por sua vez, é diferente do canal
oral/auditivo, com o qual os académicos ouvintes estdo acostumados. Assim, torna-
se dificil para os académicos compreenderem a estrutura gramatical da Lingua
Brasileira de Sinais, apenas por intermédio das explicacdes tedricas. Portanto, é
fundamental que essas informagdes tornem-se concretas.

Em funcédo disso, enquanto professora dessa disciplina, optamos sempre por
oferecer aos alunos ouvintes o contato com a pratica da Libras, de maneira que
esses alunos, ao lidarem com a lingua, sintam-se seguros e confiantes e acabem
por despertar, cada vez mais, 0 gosto por essa forma de comunicacao. Os jogos e
as brincadeiras no ensino da Libras, como segunda lingua para os ouvintes
aprendizes, tornaram-se 0 complemento essencial durante o trabalho na disciplina
de Libras na Universidade.

Ao trabalhar com os Parametros da Lingua Brasileira de Sinais, que
estruturam a gramatica da Libras, (Configuracdo de Mao, Ponto de Articulacao,
Movimento, Orientacdo da Mao e Expressao Facial/Corporal), apresentamos aos
académicos a compreensdo desse conteudo por meio de um jogo, criado pela
propria professora de Libras, autora desta pesquisa. Foi por meio desse jogo que 0s
alunos se motivaram a criar seus proprios jogos e brincadeiras para um possivel

trabalho docente com alunos surdos e ouvintes nas escolas regulares.
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Figura 09: Cartela do jogo e Fichas de pontuagéo

PONTUACAO (A)
(50, 20, 15, 10

g

Fonte: Material didatico elaborado pela professora de Libras

Figura 10: Cartelas preenchidas

Fonte: Material didatico elaborado pela professora de Libras
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Figura 11: Sinais em Libras e Configuracdo de Mao

1 - Sinais em Libras 2 - ConfiguracOes de Méao

Fonte: Material didatico elaborado pela professora de Libras

Figura 12: Pontos de Articulagcdo e Movimentos

3 - Pontos de Articulagéo 4 - Movimentos

Fonte: Material didatico elaborado pela professora de Libras
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Figura 13: Orientacdes de Mao e Expressdes Faciais

5 - Orientacdes de Mao 6 - Expressoes Faciais

Fonte: Material didatico elaborado pela professora de Libras

Figura 14: Datilologia e Alfabeto em Portugués

8 - Datilologia 9 - Alfabeto em Portugués

V.

Fonte: Material didatico elaborado pela professora de Libras
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Instru¢cdes do Jogo (Parametros da Libras)

e Forme 3 grupos (A, B, C);

e Cada grupo tera sua mesa para montar o jogo;

e Cada grupo receberd uma cartela do jogo (Parametros da Libras);
e Em uma mesa central distribua as 9 caixas do jogo;

e Cada grupo devera formar a sua fila (A,B,C);

e A caixa de pontuacéo ficara com o professor;

e O professor d& o sinal para comegar o jogo.

. O primeiro da fila de cada grupo se dirige a 12 caixa e escolhe um SINAL EM
LIBRAS, volta para sua fila e entrega a carta escolhida para o grupo colocar na
cartela do jogo.

. O segundo da fila, rapidamente, se dirige a 22 caixa para pegar a carta que tem a
CONFIGURACAO DE MAO que desejar, entrega para o grupo.

. O terceiro da fila corre para a 32 caixa e escolhe um PONTO DE ARTICULACAO,

novamente entrega para o grupo organizar.

O quarto da fila vai buscar a carta que esta na 42 caixa que é MOVIMENTO,

entrega para o grupo.

. O quinto da fila corre para a 52 caixa que contém a ORIENTACAO DE MAO,
entrega para o grupo.

. O sexto da fila buscara a carta da 62 caixa que contém a EXPRESSAO
FACIAL/CORPORAL, entrega para o grupo.

. O sétimo da fila buscara procurara na 72 caixa a FIGURA correspondente ao sinal
em Libras, volta e entrega para o grupo.

. O oitavo da fila procurara na 82 caixa a PALAVRA EM DATILOLOGIA, com as
letras em alfabeto manual formar&o a escrita em Libras do sinal.

. O nono da fila finaliza a montagem da cartela procurando na 92 caixa a PALAVRA
EM PORTUGUES para formarem a escrita do sinal em Portugués.

e Ao final da corrida os integrantes deverédo ter exposto sobre sua cartela as 9

cartas que compdem o seu sinal.
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e O professor avalia se todas as informagcBes necessérias para realizar
determinado sinal estdo corretas, se sim, valida o sinal. Se ndo estiver correta
o professor mostrara o “erro” e a equipe devera substituir as cartas “erradas”
até que o jogo seja concluido e validado.

e Antes de iniciar a corrida novamente, os competidores do grupo que
concluiram e tiverem o sinal validado, deverdo sortear a pontuacdo, para
seguir o0 jogo.

e Ganha a equipe que somar 100 pontos primeiro.

Os jogos e brincadeiras, que apresentamos a seguir foram produzidos pelos
académicos dos cursos de Pedagogia, Letras, Ciéncias Bioldgicas, Historia,
Geografia, Matemética, Servico Social, Educacdo Fisica e Enfermagem da
UNESPAR/Paranavai.

Jogos e Brincadeiras em Libras

Figura 15: Dominé e jogo da memaéria em Libras

Domind em Libras Jogo da Memoria em Libras datilologia

o

X RN

S

= ! G S \;\

Fonte: Elaboragéo e produgéo dos académicos da disciplina de Libras
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Figura 16: Jogo de dados e Quebra-cabeca
Jogo de dados em Libras Quebra-cabeca

Fonte: Elaboracéo e producdo dos académicos da disciplina de Libras

Figura 17: Jogo da Mema@ria e Domin6 em Libras
Jogo da Memoria em Libras: Domin6 dos numeros em Libras
Partes do Corpo

Fonte: Elaboracao e producdo dos académicos da disciplina de Libras

Figura 18: Jogo do alfabeto e Ludo

Jogo do Alfabeto em Libras Ludo em Libras

Fonte: Elaboracado e producdo dos académicos da disciplina de Libras
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Figura 19: Jogo de trilha e Forca em Libras

Jogo de Trilha em Libras Forca em Libras

Fonte: Elaboracgéo e produgéo dos académicos da disciplina de Libras

4.2.5.3 Literatura em Libras: producado de histérias infantis adaptadas para a Lingua

Brasileira de Sinais

Atualmente, jA existem varias literaturas classicas infantis traduzidas da
Lingua Portuguesa para a Lingua Brasileira de Sinais. Essas adaptacfes literarias
estdo sendo utilizadas pelas escolas bilingues para surdos, mas, também, tém sido
usadas, por escolas regulares inclusivas para surdos. A representacdo desse tipo de
literatura tem permitido que alunos ouvintes se interessem e aprendam a lingua de
sinais e acima de tudo, reconhecam, valorizem e respeitem a comunidade surda ou
0 povo surdo.

A partir dessa andlise, consideramos importantissimo o trabalho com os
académicos do curso de Libras da UNESPAR/Paranavai que, ao produzirem as
literaturas adaptadas para Libras, entram em contato com a pratica da Lingua.

A producdo que hora apresentamos foi feita em equipes, e cada equipe
escolheu uma historia infantil ja existente em Lingua Portuguesa para adapta-la para
a Lingua Brasileira de Sinais.

Sob a orientagdo dos professores de Libras da Universidade, os académicos
traduziram as historias para a lingua de sinais, pesquisaram e estudaram o
vocabulario da Libras e, por fim, os préprios académicos fotografaram os sinais que
seriam utilizados na traducao da histéria infantil.

Neste trabalho, optamos pela coleta e exposi¢cdo dos materiais elaborados

porque todos os alunos que desenvolveram tal produgéo séo ouvintes e aprendizes
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da Lingua Brasileira de Sinais. Além disso, a escolha também se deu pelo fato de
gue, os trabalhos realizados demonstraram muito envolvimento com a atividade
proposta. Um exemplo claro desse fato € que eles reconheceram a importancia da
literatura, que propicia sentimentos, emogéo e reflexdo, considerando o valor da
cultura surda.

Ressaltamos que o0s materiais apresentados nesta dissertacdo, foram
elaborados durante o ensino e a aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais na
UNESPAR/Paranavai, sendo um trabalho do 4° bimestre, onde os académicos
tiveram que demonstrar os conhecimentos basicos dos sinais aprendidos na
disciplina e produzir as literaturas.

Os produtores dessas literaturas, ndo sao Tradutores/Intérpretes de Libras,
ndo sao professores da lingua de sinais, também néo séo fluentes em lingua de
sinais, muitos nunca tiveram contato com surdos ou com a Libras em seu dia a dia,

sdo apenas académicos aprendizes da lingua de sinais.
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Figura 20: Producdao de literatura infantil adaptada para Libras

Esta é uma obra original que foi adaptada para o ensino e a aprendizagem de
vocabularios em Libras. Trabalho realizado por alunas durante as aulas de Libras no
guarto bimestre de 2016, no curso de Pedagogia - Turma 01, da UNESPAR -
Campus de Paranavai.
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FILHAS.

P st

DO ELE MORREU,
4 : // 2

SUA FILHA FICOU MUITO

TRISTE.
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IADRASTA E AS FILHAS

YY)

INVEJAVAM

y
' A BELEZA E A BONDADE

ELA PASSOU A SER UMA CRIADA

CHAMAVAM-NA DE CINDERELA.
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NOPALACIOE __ CONVIDOU

TODAS AS JOVENS DO REINO,
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PASSARAM O DIA PROVANDO

VESTIDOS PARA O BAILE. |

QUERIA IR AO
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PROIBIU.

SUAS IRMAS SAIRAM

ZOMBANDO

DA POBRE MOCA.
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ELA DISSE PARA CINDERELA.
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CcOM SUA VARIN A MAG'CA’ '
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0 GATO EM

COCHEIRO E O RATO NUM

ENCANTO TERMINARA
DISSE A FADA
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A ENTROU

CINDEREL

T e
RATER

TODOS FICARAM ENCANTADOS

.~ COM SUA BELEZA.
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O PRINCIPE SO

DANGOU COM ELA.
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CINDERELA FQ|

PARA CASA.
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152

TODAS PROVARAM,

ATE AS IRMAS

»

MAS, QUANDO CINDE

. f Y

O SAPATINHO, SURPRESA!
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PE SE

SEMPRE!

Fonte: Elaboragéo e producédo das académicas do 4° ano de Pedagogia da UNESPAR/Paranavai



Figura 21: Producdao de literatura infantil adaptada para Libras

YINOQUIO |

Fonte: Elaboracéo e producao dos académicos da disciplina de Libras

Figura 22: Producéao de literatura infantil adaptada para Libras

Fonte: elaboracao e produgao dos académicos da disciplina
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Figura 23: Producdao de literatura infantil adaptada para Libras

Fonte: Elaboracgéo e producgéo dos académicos da disciplina de Libras

Figura 24: Producéo de literatura infantil adaptada para Libras

4 JOAO E MARIA

Fonte: Elaboragéo e producgéo dos académicos da disciplina de Libras
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Figura 25: Producdao de literatura infantil adaptada para Libras

Fonte: Elaboragéo dos académicos da disciplina de Libras

Para se aprender uma lingua, é preciso dedicacao, estudo, disponibilidade de
maior tempo possivel com os usuarios da lingua estudada, dentre outros aspectos.
Propiciar aos académicos de Libras a sua aproximagdo com a lingua de sinais, e
ajuda-los a buscarem o relacionamento com os surdos, colocando em prética a
comunicacao basica aprendida na disciplina, pode ser o caminho mais curto e mais
rapido para favorecer as a¢des de inclusdo social e quebra de barreiras atitudinais,
comunicacionais e linguisticas.

Todo o trabalho elaborado e produzido pelos académicos da disciplina de
Libras na UNESPAR/Paranavai, permitiu juntar a teoria e a pratica da “experiéncia
visual”’, essa jungao € necessaria, pois para se atuar na pratica € preciso de uma
atividade tedrica. Ndo é uma posicdo absoluta e sim relativa, ou trata-se de uma
diferenga da visualidade, pois vamos considerar que nas relagées entre teoria e
préatica, diremos que a primeira depende da segunda, na medida em que a prética
da “experiéncia visual” é fundamento da teoria, uma vez que indica com precisdo a
definicdo de desenvolvimento e progresso do conhecimento visual.

O curto tempo de ensino e de aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais
para os académicos da UNESPAR/Paranavai fez-nos buscar estratégias
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metodolbgicas rapidas; porém, conscientes de que conseguiriamos trazer
conhecimentos basicos e fundamentais para os aprendizes.

As questdes abordadas na disciplina, os métodos aplicados, sempre tinham a
intencdo de contribuir na formagdo dos académicos na tentativa de minimizar as
dificuldades e o distanciamento dos alunos com essa nova lingua como: a) auséncia
da fluéncia da captacdo visual dos detalhes dos sinais e do encadeamento das
estruturas linguisticas; b) desfazer a impresséo errbnea de que eles ndo poderiam
fazer melhor ou de que n&o conseguiriam fazer diferente do que estavam
acostumados a fazer na aprendizagem de uma lingua oral; c) captar e diferenciar a
presenca das zonas de transicdo de uma estrutura linguistica visual/gestual para
outra estrutura linguistica oral/auditiva e vice e versa.

Uma das estratégias metodolégicas que pensamos e elaboramos para avaliar
os alunos em seus conhecimentos teoricos e praticos da Lingua de Sinais, foi 0
trabalho com QUIZ, um jogo que fez com que os alunos demonstrassem o0 quanto
tinham aprendido na disciplina de Libras. Assim, a seguir apresentamos mais uma
proposta de material didatico elaborado pela professora de Libras, autora dessa

pesquisa.

Instrugcdes do QUIZ de Libras e em Libras

e Formar 5 grupos;

e O QUIZ é composto por 50 questdes, mas cada grupo devera responder
assertivamente apenas 7 questdes de Libras ou em Libras;

e Se errar, passar a vez ou estourar o tempo limite de 1 minuto, ndo pontua;

e Ao responder todas as 7 questdes 0 grupo recebe a nota integral da avaliacdo
e encerra sua participacéo no QUIZ;

e As rodadas continuardo até que todos 0s grupos pontuem as 7 questdes
assertivas. Caso o grupo desista do jogo avaliativo sera atribuida a nota de
acordo com o numero de questdes que o grupo tiver respondido e pontuado;

e O grupo na sua vez escolhe o numero de 1 a 50, e todos os grupos
visualizam a pergunta através do multimidia. O tempo de 1 minuto é dado ao
grupo que escolheu 0 nimero para que esse possa responder o que se pede

no enunciado da questdo. Caso ndo saiba a resposta, erre ou estoure o
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tempo, passa o direito de resposta para o prOXimo grupo e, assim,

sucessivamente. Se nenhum grupo responder corretamente, a professora de

Libras respondera a questao

relembrando o conteudo tedrico/pratico

estudado na disciplina, mas nao havera pontuacéo para nenhum dos grupos.

O quadro de questdes a seguir € uma sintese do conteudo programatico

abordado na disciplina de Lingua Brasileira de Sinais na UNESPAR/Paranavai. O

objetivo dessa proposta foi avaliar os conhecimentos tedricos e praticos dos quais 0s

académicos puderam se apropriar ao longo do curso.

Quadro 02: QUIZ de Libras e em Libras

é [DATILOLOGIA, DESCUBRA AS PALAVRAS ABAIXO:|

W E-B B 0 S8 Y
2B Bepable [HIQVHAR
ybettadbesntyeadbat

Y JNTGITEN 0 Bay B VB
5)@%@@% 10)@@?@@%%

DE ACORDO COM AS PERGUNTAS SINALIZADAS DA PROFESSORA DE LIBRAS, RESPONDA O
DIALOGO SINALIZADO CORRETAMENTE:

+ TUDO BEM E VOCE?

+ EU MORO EM PARANAVAI.

+ ESTUDO LIBRAS {!
+ SOU OUVINTE

+ MINHA PROFESSORA DE LIBRAS SE CHAMA ELIZETE

+ EUTENHO 18 ANOS

+ TCHAU, PRAZER EM CONHECER, BELIO.

£

CAIRAM NO BURACO...

FICARAO 1 RODADA SEM JOGAR

O QUE E CONFIGURACAO
DE MAO NA LIBRAS?
DE UM EXEMPLO:

&

USE A DATILOLOGIA PARA FAZER TODO
O ALFABETO MANUAL DA LIBRAS

£

EM LIBRAS, FACA TAMBEM OS NUMERAIS DE
QUANTIDADE DE (0 A 10)

DE EXEMPLOS DE NUMEROS
CARDINAIS, ORDINAIS E
QUANTIDADE DE O A 10

%
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QUAL E A DIFERENGA?

o

o=
A

OUVINTE

SINALIZE EM LIBRAS

B

COMO SAO CLASSIFICADOS 0OS
NUMERAIS NA LIBRAS?

PASSOU A VEZ.

HA MUITOS SECULOS APLICADOS AOS SURDOS, E UM
TERMO CONTROVERSO, POIS ESTA RELACIONADO AO
ESTIGMA SOCIAL QUE O SURDO SUSCITA AO NAO USAR
A COMUNICACAO ORAL. NO ENTANTO, DEVERIA SER
UTILIZADO PARA SE REFERIR AS PESSOAS QUE TEM
ALGUM IMPEDIMENTO ORGANICO NO APARELHO

FONOARTICULATORIO. é '—l

DE QUE TERMINOLOGIA ESTAMOS FALANDO?

COMO CHEGAMOS A INCLUSAO DOS SURDOS NAS
ESCOLAS REGULARES?

CERTAMENTE A IDEIA DE INCLUSAO NAO APARECEU DE
REPENTE, MAS DERIVOU-SE DE UMA LONGA TRAJETORIA
QUE FOI PRODUZIDA HISTORICAMENTE, ATRAVES DE 4
FASES.

é é QUAIS SAO ESSAS FASES?

éﬁ PRESENTE!
NAO PRECISAM RESPONDER A
PERGUNTA
E AINDA PRESENTEIAM A PROXIMA
EQUIPE COM 1 PONTO

OBSERVE A IMAGEM E SINALIZE AS SEGUINTES
PALAVRAS:

SALA DE AULA -
| QUADRO — VERDE
- MESA - AZUL -
CADEIRA — MAGCA
-A,B,C-1,2,3,
CORTINA -
BEM VINDOS

FACA A TRADUGCAO/INTERPRETACAO ORAL |

COMO SAO
CLASSIFICADOS 0OS
GRAUS DE SURDEZ?

Hro
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NAS AULAS DE LIBRAS APRENDEMOS
VARIOS SINAIS DE SAUDACOES E
CUMPRIMENTOS
SINALIZE ENTAO, OS SEGUINTES SINAIS:

54\

OBRIGAD@, COM LICENCA, DESCUP@,
OLA, PRAZER EM CONHECER, TUDO BEM?

[ ASINALIZAGCAO ABAIXO MOSTRA A PERGUNTA |

RESPONDA A ALTERNATIVA CORRETA:

a) E A LINGUA DA COMUNIDADE OUVINTE.

b) SUA GRAMATICA E UM EMPRESTIMO DA LINGUA ORAL PORTUGUESA.

c) E A LINGUA DA COMUNIDADE SURDA E E UNIVERSAL.

d) POSSUI UMA GRAMATICA PROPRIA E POSSIBILITA O DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO DOS
SURDOS.

e) E A LINGUA NATURAL DOS SURDOS E PARA SE COMUNICAR E NECESSARIO APRENDER A
DATILOLOGIA DA LINGUA.

é@?QUE PENA!
PERDERAM
1 PONTO.

/8

QUANTOS E QUAIS SAO 0S
PARAMETROS QUE ESTRUTURAM A
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS?

QUE PENA!
PERDERAM
51 PONTO.

NOS SINAIS
Sl

MACA, LIBRAS E NAO SEI

INDIQUE QUAIS SAO OS PARAMETROS
EXISTENTES

O QUE E PONTO
o DE ARTICULAGAO
NA LIBRAS?
DE 5 EXEMPLOS DE P.A.
DIFERENTES COM OS SINAIS
REFERENTES:

DE ACORDO COM A SINALIZAGAO DA PROFESSORA DE LIBRAS, RESPONDA
CORRETAMENTE COMO ERAM AS FASES DA EDUCAGAO DOS SURDOS AO LONGO
DA HISTORIA DA SOCIEDADE:

+ EXCLUSAO:
ﬁ é + SEGREGACAO:
+ INTEGRACAO:

+ INCLUSAO:

QUE PENA!
PERDERAM
- # TUDO.

EXPLIQUE RESUMIDAMENTE OS QUE
SIGNIFICAM AS EXPRESSOES
UTILIZADAS PELA SOCIEDADE NA

&@ VISAO DOS SURDOS:
*ELE TEM UMA DEFICIENCIA.
*ELE E UM DEFICIENTE.
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ISINALIZE EM LIBRAS E RESPONDA CORRETAMENTE:

5 &

PASSOU A VEZ.

QUAL O DOCUMENTO NACIONAL BRASILEIRO QUE DEFENDE A
PROPOSTA EDUCACIONAL INCLUSIVA NAS ESCOLAS
REGULARES? SALIENTANDO QUE PARA QUE A INCLUSAO SEJA

UMA REALIDADE E NECESSARIO:

v Especializa¢do para atendimento especializado;

v capacita¢do dos professores;

¥'Servigos de apoio especializado;

¥'Inclus3o desses alunos na escola regular.

PORQUE UTILIZAMOS AS
EXPRESSOES FACIAIS/CORPORAIS NA

LIBRAS:
%/8

DE UM EXEMPLO DE UM SINAL COM
EXPRESSAO E UM SINAL SEM
EXPRESSAO:

QUAIS SAO OS TIPOS DE MOVIMENTO

NA LIBRAS?
%5

DE UM EXEMPLO DE SINAL COM
MOVIMENTO E UM EXEMPLO DE SINAL
SEM MOVIMENTO:

£/

PASSOU A VEZ.

*Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como lingua
dos Surdos brasileiros;

*Garante a esses direitos linguisticos;

*Reconhece a Libras como meio legal de comunicagio e
expressao;

*Esclarece que a Libras ndo podera substituir a Lingua

Portuguesa. ,_AS‘ ,_AS'

QUE DOCUMENTO FEDERAL CORRESPONDE AS
DISPOSICOES ACIMA?

%%

CAIRAM NO BURACO...

FICARAO 1 RODADA SEM JOGAR

*E amparado pelo Decreto Federal 5626/05 e a Lei Federal
12.319/10

*Facilitador da comunicagdo entre surdo/professor,
surdo/ouvinte e vice versa;

*Ndo detém o conhecimento de todas as disciplinas;

*Podera auxiliar o professor em sala de aula no

desenvolvimento da pratica pedagogica;
*Divulga a Libras no ambiente escolar. é fg

DE QUEM ESTAMOS FALANDO?

COMPROVE ATRAVES DA LEGISLACAO
BRASILEIRA QUE A LIBRAS E UMA
DISCIPLINA CURRICULAR
OBRIGATORIA PARA OS CURSOS DE
LICENCIATURA PLENA E OPTATIVA NOS
CURSOS DE BACHARELADO NO ENSINO

{g@ SUPERIOR.
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“£4%\

CAIRAM NO BURACO...

FICARAO 1 RODADA SEM JOGAR

£ ®

QUE PENA!
VOCES PERDERAM 2 PERGUNTAS JA RESPONDIDAS COM
ACERTO

SE AINDA NAO RESPONDERAM COM ACERTO
ASSIM QUE RESPONDEREM CORRETAMENTE
PERDERAM OS 2 PONTOS

CLASSIFICADORES NA LIBRAS MULHER

é 6/’: CAINDO
R

BORBOLETA
VOANDO BE

HOMEM
ANDANDO

AVIAO VOANDO ARVORE

CARRO
ANDANDO

Y )

A DECLARA@D DE SALAMANCA FOI UMA CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE AS NECESSIDADES
ESPECIAIS REALIZADA NA ESPANHA EM 1994,
TROUXE ALGUNS PONTOS IMPORTANTES PARA A ESCOLA COMO POR EXEMPLO:

Z/B

COMPLETE: A DECLARACED DE SALAMANCA/94 TINHA COMO VISAOD (...cooovvirrcninnnne JTODAS|
(AS CRIANCAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS NA ESCOLA REGULAR, MAS|
ACABOU POR [..coooniiiiiniiniiinnns ) ESSAS CRIANCAS NO SISTEMA REGULAR DE ENSINO. ISSO
TUDO SE DEVE AO FATO DE QUE AS ESCOLAS NAO ESTAVAM ADPATADAS EM SUA ESTRUTURA)
FISICA E PROFISSIONAL PARA RECEBER TAIS ALUNOS.

+ ACOLHER TODAS AS CRIANCAS
* REFORMA CONSIDERAVEL DA ESCOLA
* COMBATER AS ATITUDES DISCRIMINATORIAS
+ TODAS AS DIFERENGAS HUMANAS SAO NORMAIS
+ MUDAR SUA PERSPECTIVA SOCIAL
+ TODOS DEVERIAM APRENDER JUNTOS

QUAL A DIFERENCA CONTIDA
NAS FRASES ABAIXO:
&5 ) ]
1) A LIBRAS E UMA LINGUAGEM.
2) A LIBRAS E UMA LINGUA.

DE QUE SUIJEITO ESTAMOS NOS REFERINDO QUANDO
NOS DEPARAMOS COM ESSAS CARACTERITICAS?

=/
(1) (2)

+ENGAJADOS NA POLITICA E||* USAM OUTRAS FORMAS DE COMUNICAGAO;
MOVIMENTO SOCIAL; * VERGONHA DE SE ASSUMIR COMO PESSOA|
-UTILIZAM A COMUNICACAO|| SURDA;
+ NAO PARTICIPAM DAS LUTAS DOS SURDOS;

VISUAL; .
+ PREFEREM USAR A ORALIDADE E PROTESES

+USUARIOS DA LIBRAS AUDITIVAS;

*POSSUEM um ESPACO||. NAO USAM A  LIBRAS, PORTANTO

CULTURAL; DISPENSAM OS INTERPRETES.

+TEM CONSCIENCIA SURDA.

NA ANTIGUIDADE 400 a.C 476
d.C. EXISTIAM DOIS TIPOS DE
SOCIEDADE.

QUAIS ERAM ESSES TIPOS?

e

A ORIENTACAO DE MAO NA LIBRAS
APRESENTA BASICAMENTE 5
POSICOES. QUAIS SAO ELAS?

BB DE UM SINAL PARA CADA
ORIENTACAO DE MAO:

i%
it
i

CEERREE

Z#

ESCOLHA 3 CONFIGURAGOES
DE MAO E PARA CADA UMA
ENCONTRE 3 SINAIS.

SRR CE

I PECERERE

GEGEENRLEe
CEEEQBEo

| ERERBEE

'

.
|
{
|
|
!~
i
]
i
|
|
|

| e
| e

QUE PENA!
PERDERAM
€721 PONTO.
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EM QUE FASE SOCIAL SURGIRAM AS
ESCOLAS ESPECIAIS?

a)FASE DA EXCLUSAO

b)FASE DA SEGREGACAO ~&4z\
c)FASE DA INTEGRACAO

d)FASE DA INCLUSAO

ENCONTRE DOIS SINAIS PARA CADA

PONTO DE ARTICULACAO x
=S

b y

OBSERVE A PERGUNTA ACIMA E RESPONDA
COM 3 EXEMPLOS DE PALAVRAS EM
PORTUGUES E O SEU RESPECTIVO SINAL.

g

VOCE GANHOU O DIREITO DE
RESPONDER DUAS QUESTOES E
AUMENTAR SUA PONTUACAO.

Fonte: Material didatico elaborado pela professora de Libras
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5. CONCLUSAO

Ao finalizarmos nossos estudos sobre as politicas de inclusdo e
regulamentacdo da Libras, sobre o ensino de Libras e a constituicdo do sujeito
Surdo, sobre as praticas educativas da disciplina de Libras na formacédo dos
professores, descobrimos que ndo temos como concluir esses estudos em definitivo,
haja vista que essas tematicas continuardo ecoando na pratica profissional de cada
docente.

Dar por finalizados esses assuntos, entdo, ndo nos parece algo possivel, pois
sabemos bem que os futuros professores, que formamos na disciplina de Lingua
Brasileira de Sinais nas universidades, ainda percorrerdo trilhas e caminhos
desconhecidos e complexos, quando se trata do processo educacional regular
inclusivo. No entanto, esperamos que a disciplina de Libras desperte nos seus
aprendizes mudancas de paradigmas, tornando essa nova geracdo de educadores
mais sensiveis e mais flexiveis para a exploracdo e a tessitura de novos caminhos
em torno da educacéo inclusiva.

O atual cenério de inclusdo, como objeto de pesquisa deste trabalho de
dissertacéo, possibilitou-nos, enquanto pesquisadores, outros olhares a respeito dos
desafios e dos avancos tanto nas politicas publicas, quanto na educacdo, na
formacéo docente e na inclusao dos estudantes surdos no cotidiano escolar.

Saber 0 que os surdos esperam de uma educacgao voltada para eles e como
avaliam o desempenho da escola regular é essencial para orientar qualquer
iniciativa no sentido de uma educacéo inclusiva. E importante, também, para tornar a
disciplina de Libras fundamental para a formacdo docente, objetivando que o0s
futuros professores possam lidar e desenvolver, satisfatoriamente, a educacéo de
todos os alunos, independentemente, da sua especificidade.

Insistimos em dizer que, a medida que a instituicdo de ensino, atrelada a
formacé&o continuada dos professores, passa a lidar com as diferencgas, contribuindo
de modo natural para a formacao individual dos alunos em suas potencialidades e
especificidades, a inclusdo tornar-se-a um elemento chave para o sucesso das
politicas publicas.

Essas acoes despertardo a consciéncia da necessidade de se criar espagos e

estratégias que contribuam para a reflexdo e a acdo docente, para a atuagdo
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positiva dos professores diante da diversidade, para o conhecimento dos
educadores se aliarem a possibilidade de ressignificacdo de si mesmo diante do
outro que lhe é diferente. Tudo isso levara a instituicdo, de maneira geral, a
promover acdes pedagogicas que beneficiem a todos.

Registros efetuados por Fernandes (1996, p. 57) apontam para a Educacéo
Bilingue, conforme abordamos em secdes anteriores deste estudo, atestando que na
década de 1980, os Surdos, na condicdo de minoria, passaram a exigir o
reconhecimento da lingua de sinais como valida e passivel de ser usada na sua
educacéo, a reivindicar o direito de ter reconhecida sua cultura e de transmitir essa
cultura as criancas surdas. Eles sairam, portanto, de uma situacao de passividade,
pois tinham suas vidas decididas pelos ouvintes, e iniciaram um movimento que
exigia respeito aos seus direitos de cidadania.

Como resultado, o0 movimento de reconhecimento da cultura, da comunidade
e da identidade dos Surdos, além de afirmar a sua autenticidade por meio de
trabalhos cientificos, movimentos de protestos e acfes culturais, conseguiu mobilizar
alguns responsaveis por sua educacao para que ela fosse reformulada.

Nessa perspectiva, o novo cenario que foi desenhado na educacdo dos
surdos, e por Surdos engajados na formacao bilingue, resultou na Escola Bilingue. A
educacado bilingue é, na visdo desses Surdos, o modelo educacional que mais
corresponde a proposta de ensino para surdos, que apresenta como pressuposto
bésico o uso da lingua de sinais, lingua natural do surdo no Brasil, prioriza a Libras e
o Portugués escrito como linguas de instrucéo.

Porém, deve-se considerar que, tanto a Educacdo Regular Inclusiva para
Surdos e Ouvintes, quanto a Educacéao Bilingue para Surdos e Ouvintes, tratam-se,
ainda, de processos em construcdo e que ha muitas discussdes e muitas
adequacdes conceituais, processuais e atitudinais a serem realizadas, até que os
objetivos sejam plenamente alcangados.

Ao nos depararmos com as informacdes e acbes especificas para a educacéao
do surdo na escola regular, discutidas na formacdo do académico que cursa a
disciplina de Lingua brasileira de Sinais nas universidades, percebemos que o futuro
professor deve ir além de conhecer e saber educar as pessoas com surdez, é
necessario investir tempo e atencdo na formacgédo desse professor, proporcionar-lhe
diferentes praticas e estratégias para o trabalho pedagdgico na educacdo basica

regular inclusiva.
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A disciplina de Libras tem-se tornado uma importante ferramenta que constitui
a formacéo do professor para atuar no ensino de surdos. Os futuros professores
tonar-se-ao conscientes de que seu trabalho € apenas parte de um conhecimento
mais amplo que constitui 0 acervo do conhecimento historicamente construido na
educacéo e na formacao social dos surdos.

E evidente que, para a aquisicdo da lingua em sua totalidade, a disciplina
deveria ser trabalhada com uma carga horaria bem maior do que a concedida pela
matriz curricular de cada curso, mas € notério que o bom envolvimento dos
académicos com a disciplina da visibilidade a Lingua Brasileira de Sinais e cresce o
namero de adeptos, curiosos e interessados pelo conhecimento da lingua.

Ressaltamos, contudo, que a inclusdo escolar deve traduzir um conjunto de
reflexdes e de acbes que garantam o ingresso, a permanéncia e a saida de todos os
alunos, devidamente instrumentalizados para a vida em sociedade. Caso contrario,
pode-se, a pretexto de promocdo da inclusdo, confirmar praticas pedagogicas
excludentes ou, no minimo, dissimuladoras de uma realidade que prima pela
excluséo.

Certamente a inclusédo nas escolas regulares de alunos que apresentam
diferencas, como € o caso dos estudantes surdos que tém diferencas linguisticas,
tem muito a contribuir para a escola como um todo, pela provocacéo que faz, no que
diz respeito as mudancas necessarias para atender a estas demandas singulares.
Todavia, para que a escola apresente, em contrapartida, sua contribuicdo para
esses sujeitos, € mister que nos debrucemos sobre esse tema. Isso significa dizer
que, desde os professores, 0s servicos gerais, educandos com ou sem
necessidades educacionais especiais, a associacdo de pais e mestres e a direcao
da escola, todos tém de estar comprometidos com um projeto pedagdgico que
assuma explicitamente essa interconexao dentro do ambiente escolar.

Como docentes da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais para académicos
universitarios, percebemos que ja ndo é tao distante como era antes, perceber que
as praticas, as concepcOes e a busca por conhecimento dos alunos vém se
transformando, e isto proporciona alteridade, integracéo, relacao e agao.

E claro que muitos desses graduandos ndo conseguem, ainda, vislumbrar um
ensino de qualidade que atenda a todos os alunos em suas especificidades. Esse

parece ser um pensamento que foi enraizado na mente humana, ndo somente nas
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comunidades escolares que lidam com a diversidade todos os dias, mas, também,
na sociedade em geral.

E nesse emaranhado de relagcbes e de posicionamentos distintos que
destacamos o papel do professor. Acreditamos ser esse um dos profissionais que se
bem informado e bem formado poderéa contribuir de forma significativa no processo
escolar inclusivo. E essa direcdo que os estudos realizados na disciplina de Libras
buscam percorrer e foi justamente nessa empreitada, enquanto pesquisadores e
estudiosos desses assuntos, que nos movemos a realizar tal pesquisa.

Alinhado a esse pensamento € que este estudo dedicou uma sec¢do inteira
sobre a formacdo dos professores, trazendo orientacbes basicas para sua pratica
docente nas salas de aula regular inclusiva para surdos. Percebemos a necessidade
de proporcionar ao futuro professor o contato com a singularidade da constituicdo do
sujeito surdo, respeitando-o para que se possa, enfim, aprofundar o debate acerca
da inclusao e do respeito as diferencas.

O conhecimento, o afeto e a acdo do professor sobre o mundo, podera
permitir a construcdo de novos rumos em direcdo a inclusdo do surdo em sua
propria comunidade e no mundo ouvinte e a inclusdo da comunidade ouvinte no
mundo surdo.

Face ao exposto € que ansiamos estruturar novas representagdes sociais,
representacdes essas, que norteiem o surdo e o ouvinte, no sentido de caminharem
juntos aceitando as diferencas de cada um, e com isso viabilizar a convivéncia
mutua, a despeito de quaisquer limita¢des, dentro do grupo social e educacional.

E com vistas a uma boa estruturacdo de representacdo social que se espera
gue os profissionais da educacao vindoura possam, antes de tudo, refletir sobre o
surdo e sua educacdo, bem como as novas formas metodolégicas que agora
passardo a compor a formacdo desse novo professor. Redirecionar as praticas
pedagdgicas, sem duvida alguma, tende a enriquecer os saberes docentes e o
processo educacional dos surdos e também dos ouvintes, jA que entendemos a
inclusédo como uma via de mao dupla.

A titulo de conclusédo, lembramos que este estudo ndo esgota todas as
possibilidades de compreensdo das tematicas aqui discutidas, em especial sobre o
ensino de Libras. Haja vista que, nosso intuito foi contribuir na formagéao dos futuros
professores que atuardo na educacao basica regular inclusiva com alunos surdos.

Por essa razéo, abrem-se novas possibilidades de estudos e de novas contribui¢ces
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no sentido de melhorar a dindmica da educacéo inclusiva para surdos nas salas de

educacao basica regular.
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TERMO DE AUTORIZACAO

Eu , portadora do RG
e CPF , aluna do curso de
da turma do ano, por intermédio

deste termo, autorizo a Mestranda Elizete Pinto Cruz Sbrissia Pitarch Forcadell e
o Professor Doutor Addo Aparecido Molina a utilizarem e a divulgarem/publicarem
(imagem e sinalizacdo) o material didatico de Literatura Infantil Adaptada para
Libras, produzido por mim, durante as aulas da Disciplina de Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), como parte do conteado ministrado em 2016, pela Professora
Elizete P. C. S. P. Forcadell. Esse material também faz parte do trabalho de estudos
e de pesquisas realizados pela professora durante a disciplina para a redacéo da
Dissertacao de Mestrado em Ensino intitulada “O Ensino de Libras na Universidade:
Politicas, Formacdo Docente e Praticas Educativas”, elaborada pela professora
Elizete P. C. S. P. Forcadell nos anos de 2015 e 2016 e defendida no ano de 2017,
sob a orientacdo do Professor Dr. Addo Aparecido Molina, no Programa de Pos-
Graduacdo — Mestrado Académico em Ensino - PPIFOR, na UNESPAR, campus de

Paranavai. O material original fica restrito a Mestranda e seu Orientador.

Paranavai - Pr., de 2017.
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