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RESUMO

Os alunos Publico-Alvo da Educacao Especial — PAEE estdo acessando cada vez
mais o Ensino Superior em busca de aprofundar seus conhecimentos. Diante desse
cenario, esta pesquisa objetiva identificar os principais desafios enfrentados pelos
professores nos processos inclusivos, a fim de refletir sobre possiveis intervencdes
gue fortalecam a perspectiva inclusiva no Ensino Superior na Unespar — campus de
Paranavai. O estudo inicia-se com uma analise das politicas educacionais inclusivas
em ambito nacional e estadual, bem como das ac¢des implementadas pela instituicdo
investigada que orientam o processo de inclusao dos alunos PAEE, destacando-se a
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva de
2008 e a Lei Brasileira de Inclusdo de 2015. A pesquisa caracteriza-se como um
estudo de caso da Unespar — campus de Paranavai, adotando uma abordagem mista
que combina dados quantitativos, como o numero de alunos matriculados e as
respostas dos questionarios, e dados qualitativos, fundamentados em documentos
legais, como leis e normativas, além dos estudos sobre defectologia de Vigotski e
colaboradores. A pesquisa esta fundamentada nos pressupostos da Teoria Histérico-
Cultural — THC, que enfatiza a mediacdo como elemento central para o
desenvolvimento humano. Nesse contexto, discutem-se fatores que interferem no
processo inclusivo na instituicdo de ensino superior, como a formacéao de professores,
a adaptacao curricular e o atendimento educacional especializado, bem como as
principais dificuldades relatadas pelos professores no processo de inclusdo dos
alunos PAEE. Os resultados revelam que as principais barreiras relatadas pelos
professores envolvem quatro unidades conceituais: Conhecimento, acessibilidade,
capacitismo e comprometimento. Essas unidades foram estabelecidas e organizadas
com base nas palavras-chave mais frequentes nas respostas dos professores
participantes. Dessa forma, busca-se elucidar a seguinte questdo: como contribuir
para o processo de inclusédo dos alunos PAEE no Ensino Superior? Identificou-se que
a falta de recursos para a contratacdo de profissionais especializados, reformas
arquitetbnicas e capacitacdo dos profissionais da instituicdo sdo o0s principais
obstaculos a efetivacéo do direito dos alunos PAEE ao Ensino Superior. Conclui-se
gue a superacao desses desafios requer mudancgas estruturais e culturais na IES, com
foco na garantia de recursos adequados e na promocao de praticas inclusivas que
atendam as necessidades especificas dos alunos e transformem as universidades em
espacos que respeitem e valorizem a diversidade.

Palavras-chave: Inclusdo; Ensino Superior; Unespar; Teoria Historico-Cultural.
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ABSTRACT

Special Education Target Audience — PAEE students are increasingly accessing
Higher Education in search of deepening their knowledge. Given this scenario, this
research aims to identify the main challenges faced by teachers in inclusive processes,
in order to reflect on possible interventions that strengthen the inclusive perspective in
Higher Education at Unespar — Paranavai campus. The study begins with an analysis
of inclusive educational policies at national and state levels, as well as the actions
implemented by the institution under investigation that guide the process of inclusion
of PAEE students, highlighting the National Policy on Special Education from the
Perspective of Inclusive Education of 2008 and the Brazilian Inclusion Law of 2015.
The research is characterized as a case study of Unespar — Paranavai campus,
adopting a mixed approach that combines quantitative data, such as the number of
enrolled students and questionnaire responses, and qualitative data, based on legal
documents, such as laws and regulations, in addition to studies on defectology by
Vygotsky and collaborators. The research is based on the assumptions of the
Historical-Cultural Theory — HCT, which emphasizes mediation as a central element
for human development. In this context, factors that interfere in the inclusive process
in higher education institutions are discussed, such as teacher training, curricular
adaptation and specialized educational support, as well as the main difficulties
reported by teachers in the process of including PAEE students. The results reveal that
the main barriers reported by teachers involve four conceptual units: Knowledge,
accessibility, ableism and commitment. These units were established and organized
based on the most frequent keywords in the participating teachers' responses. In this
way, we seek to elucidate the following question: how can we contribute to the process
of including PAEE students in Higher Education? It was identified that the lack of
resources for hiring specialized professionals, architectural reforms and training of the
institution's professionals are the main obstacles to the realization of the right of PAEE
students to Higher Education. It is concluded that overcoming these challenges
requires structural and cultural changes in Higher Education Institutions, with a focus
on ensuring adequate resources and promoting inclusive practices that meet the
specific needs of students and transform universities into spaces that respect and
value diversity.

Keywords: Inclusion; Higher Education; Unespar; Historical-Cultural Theory.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa se insere na linha de pesquisa “Educacéo, Ensino e Formacéao
de Professores” do Programa de Pos-Graduacdo — Mestrado em Ensino — Formacéao
Docente Interdisciplinar da Universidade Estadual do Parana (Unespar) — campus de
Paranavai. Possibilitando a continuidade de um caminho iniciado durante minha
graduacédo no curso de licenciatura em Pedagogia, também na Unespar, no mesmo
campus.

Entre 2019 e 2023, impulsionada por reflexdes e desafios pessoais, participei
de dois projetos de pesquisa de iniciacdo cientifica intitulados: 1 - “Politicas Publicas
na Perspectiva da Educacgado Inclusiva e Tendéncias em Curso” e 2 - “Politicas
publicas educacionais inclusivas e o publico-alvo da educacéo especial: os desafios
em tempos de pandemia no estado do Parana”l. Ambos exploraram a tematica das
politicas publicas para a educacgéo especial na perspectiva inclusiva. Meu trabalho de
conclusdao de curso, intitulado “Transtorno do espectro autista: possibilidades de
ensino e aprendizagem a luz da teoria histérico-cultural”, seguiu essa mesma
tematica, alinhando-se ao meu objetivo inicial ao ingressar no curso de Pedagogia de
consolidar conhecimentos na area da educacdo especial. Conclui essa etapa
importante, durante a qual aprendi muito ao longo dos quatro anos de graduacao.
Esses estudos impulsionaram novos questionamentos a respeito da inclusdo dos
alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial — PAEE, motivando-me a buscar um
conhecimento mais aprofundado nessa area, que sempre me despertou interesse
pessoal e profissional.

Nesta pesquisa, tivemos como objetivo identificar os principais desafios
enfrentados pelos professores nos processos inclusivos, a fim de refletir sobre as
possiveis intervengdes que fortalecam a perspectiva inclusiva no Ensino Superior na
Unespar — campus de Paranavai.

Com a implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva — PNEEPEI em 2008, os alunos PAEE passaram

! Ambas as pesquisas de iniciacéo cientifica e meu trabalho de conclusdo de curso foram orientados
pela professora Dorcely Isabel Bellanda Garcia, uma das precursoras do NESPI no campus de
Paranavai. Esses trabalhos resultaram em artigos cientificos publicados, disponiveis em:

1° - https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/4529

2° - https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/6238



https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/4529
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/6238
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a ter seus direitos educacionais garantidos em todos os niveis de ensino (Brasil,
2008b). Desde entédo, esses alunos tém ingressado nas escolas de ensino regulares
comuns e, gradativamente, alcancado as Instituicdes de Ensino Superior - IES por
meio das politicas de a¢Bes afirmativas e das cotas de ingresso disponibilizadas nos
processos seletivos. A Unespar — campus de Paranavai, adota uma politica de cotas
que assegura o ingresso dos alunos PAEE na instituicdo?. No entanto, a garantia de
acesso nao é suficiente para uma efetiva inclusdo desses alunos nesse nivel de
ensino.

Importante destacar que a PNEEPEI de 2008 é fruto de intensos embates pelos
direitos das pessoas que compdem o PAEE. Esse processo foi impulsionado pelo
movimento originado na Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, realizada
em Jomtien, Tailandia, em 1990, que prop6s a universalizacao do direito a educacao
para todos. Desde entdo, as politicas educacionais passaram a focar no acesso
escolar dos alunos anteriormente excluidos pela sociedade. Um passo significativo foi
a Declaragédo de Salamanca, em 1994, que destacou o alto custo de manter escolas
especializadas para os alunos PAEE. Como alternativa, propGs que as escolas
regulares comuns se tornassem inclusivas, possibilitando o acesso dos alunos ao
mesmo ambiente de ensino, independentemente de suas especificidades (Kassar,
2011).

Essas propostas internacionais visavam incluir os alunos PAEE, pois estes
representavam um grupo significativo de pessoas que necessitavam de politicas
inclusivas de ambito educacional e social nas mais diversas esferas. Essa iniciativa
ganhou relevancia devido ao aumento da desigualdade econdmica e social na
América Latina, que afetou de maneira ainda mais intensa as pessoas em situacao de
vulnerabilidade, incluindo aguelas com deficiéncias (Barroco; Matos; Ferreira, 2023).

No contexto do capitalismo, as politicas publicas educacionais oscilaram entre
avancos e retrocessos, especialmente diante da crescente mercantilizagdo da
educacdo publica (Tumolo; Oliveira; Bueno, 2021). A exclusdo de pessoas dos
processos educativos e formativos, além de ampliar desigualdades, contribui para a

marginalizacdo de individuos no mercado de trabalho. A educacéo inclusiva, nesse

2 Conforme a Resolugéo n° 012/2019, a UNESPAR reserva 50% das vagas dos cursos de graduacgéo
para o sistema de cotas, sendo: 25% para estudantes que cursaram integralmente o Ensino Médio em
escolas publicas; 20% para estudantes pretos e pardos que tenham estudado na rede publica; e 5%
para estudantes PAEE, independentemente do percurso escolar.
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sentido, torna-se ndo apenas um direito fundamental, mas uma estratégia para reduzir
desigualdades e contribuir para o desenvolvimento socioeconémico do pais.

O Brasil, como signatario dos documentos resultantes dessas conferéncias
internacionais, expressou 0 compromisso assumido com a universalizagao escolar
para todos em 1996, com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB. Essa lei visava a adequacdo das escolas comuns regulares
brasileiras para o atendimento de todos os alunos, estabelecendo que os alunos com
deficiéncia deveriam frequentar preferencialmente as escolas regulares (Kassar,
2011).

No entanto, os alunos PAEE ainda ndo exerciam plenamente seus direitos,
sendo frequentemente integrados em turmas ou classes especiais nas escolas
regulares. Assim, embora estivessem presentes no mesmo ambiente escolar que 0s
demais, continuavam excluidos, ja que recebiam uma educacdo substitutiva a
educacao regular comum. Como evidenciam Gualberto e Goncgalves (2017), essa

pratica reforcava a segregacdo desses estudantes.

Nesse processo de integragdo evidenciavam-se discriminacdo e
preconceito, pois eram criadas turmas especiais dentro da escola dita
comum, uma forma de mascarar o processo de socializa¢do, que na
realidade deveria promover um ensino igualitario independente das
diferencas que em nosso Pais s6 comecaram a tomar novos rumos
neste século com propostas concretas de mudancgas na concepcao da
educacéo especial (Gualberto; Gongalves, 2017, p. 2-3).

Passada mais de uma década desde a promulgacédo da LDB, foi implantada em
nosso pais a PNEEPEI, trazendo um olhar mais atento para os diversos aspectos que
permeiam o processo de inclusdo dos alunos PAEE em turmas comuns regulares.
Essa politica também prevé a proposta de Atendimento Educacional Especializado —
AEE desenvolvido nas Salas de Recursos Multifuncionais — SRM, como atendimento
complementar ou suplementar para esses alunos (Kassar, 2012). O documento define
como PAEE os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

A PNEEPEI assegura o compromisso em promover uma educacéao inclusiva,
orientando que, para o Ensino Superior, sejam desenvolvidas a¢des que promovam o
acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos nas instituicdes (Brasil, 2008b).

Desse modo, é fundamental que os alunos tenham a garantia de acesso, mas também
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de permanéncia, sendo de suma importancia a inclusdo dos alunos PAEE nas
atividades académicas, para que se encontrem de fato incluidos nas IES.

De acordo com os dados do Censo Escolar da Educacdo Basica de 2023,
1.617.420 alunos PAEE estavam matriculados em classes comuns do ensino regular,
enquanto 154.010 frequentavam classes especiais exclusivas. Desses Uultimos, a
maioria, 115.56, estava em instituicdes privadas (Brasil, 2024a). Esses dados indicam
uma ampliagdo da presenga de alunos PAEE no ensino regular, o que,
consequentemente, reflete em uma maior demanda por acesso ao Ensino Superior.
Segundo o Censo da Educacdo Superior de 2023, foram registradas 92.756
matriculas de alunos PAEE em cursos de graduacao, correspondendo a 0,9% do total
de matriculas no Brasil (Brasil, 2024b). Apesar desse avanco, ainda ha desafios
significativos quanto a inclusédo e permanéncia desses alunos nas IES.

Shimite e Silva (2023) apontam gue pesquisas que contribuem para os estudos
sobre o processo de inclusédo dos alunos PAEE sdo comuns no contexto da educacéo
bésica. No entanto, para o Ensino Superior, 0 numero de pesquisas é reduzido. Assim,
se faz fundamental, pesquisas voltadas para a inclusdo nessa etapa de ensino, pois
os alunos que terminam a educacéo basica necessitam de suporte para a incluséo e
permanéncia nas IES.

Essa realidade suscita a seguinte questdo: Como contribuir no processo de
inclusdo dos alunos PAEE na Unespar — campus de Paranavai? Parte-se do
pressuposto de que esses alunos estdo ingressando na universidade por meio de
politicas de acado afirmativa, como o sistema de cotas, enquanto professores, alunos
e a propria instituicdo ainda ndo se encontram devidamente preparados para lidar com
as especificidades desse publico. Assim, persistem dificuldades tanto no processo de
inclusdo quanto na garantia da permanéncia dos alunos PAEE no ensino superior.

Nesse contexto, essa pesquisa se justifica pelo fato de perceber que o processo
de inclusdo dos alunos PAEE respeitando suas singularidades ainda gera muitas
davidas por parte dos profissionais no contexto universitario. Segundo Shimite e Silva
(2023), € comum, professores relatarem dificuldades na inclusdo dos alunos PAEE,
pois esses requerem maior atencdo as suas especificidades, 0 que deixa muitos
professores desorientados quanto a melhor forma para incluir alunos com
necessidades educativas especificas no contexto do Ensino Superior.

Diante desse cenario, discutimos, por meio de um estudo realizado na Unespar

— campus de Paranavai, como vem acontecendo o processo de inclusdo dos alunos
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PAEE na instituicdo. Desde as politicas educacionais e as a¢bes da universidade
voltadas para esse processo inclusivo, até as principais dificuldades relatadas pelos
professores da prépria instituicdo. Para tanto, foram mobilizadas as seguintes
questdes norteadoras: Quais sdo as politicas educacionais inclusivas, em nivel
nacional e estadual, que orientam a inclusédo dos alunos PAEE, no Ensino Superior?
Como a Unespar — campus de Paranavai, vem desenvolvendo as acdes que
promovem a incluséo desses alunos? Quais séo os principais desafios enfrentados
pelos professores da Unespar — campus de Paranavai no processo inclusivo dos
alunos PAEE?

A pesquisa foi desenvolvida com uma abordagem mista, unindo o caréater
quantitativo e qualitativo, contando também com o aporte bibliografico e documental.
Sendo quantitativa por realizar o levantamento de dados dos alunos PAEE
matriculados na Universidade. E qualitativa por apresentar como objetivo realizar uma
interpretacdo da realidade do cotidiano no Ensino Superior da Unespar — campus de
Paranavai, tendo como base o0s pressupostos do comportamento humano na area
educacional (Triviiios, 1987).

A producéo de dados possibilitou o levantamento do nimero de alunos PAEE
matriculados na Unespar — campus de Paranavai e seus respectivos cursos, além da
aplicacao de um questionario online, com perguntas abertas e fechadas, por meio da
plataforma Google Forms. Esse instrumento foi direcionado ao grupo de professores
que atuam, ou ja atuaram anteriormente com esses alunos na Universidade, visando
identificar as principais dificuldades enfrentadas pelos professores no processo de
inclusédo desses alunos no Ensino Superior.

Para analisar os dados produzidos por meio do questionario disponibilizado
online, recorremos a materiais bibliograficos de autores contemporaneos e
principalmente dos estudos acerca da Teoria Historico-Cultural — THC, por considerar
esse aporte tedrico pertinente para a compreensao do desenvolvimento humano e sua
relacdo com o contexto social. A THC é fundamentada pelo Materialismo Historico-
Dialético, estabelecendo que a origem das formas superiores de comportamento
consciente esta interligada com as relagfes sociais do individuo. Ela postula que o
homem é um sujeito ativo no processo de criacdo do meio social ao qual est4 inserido,
e ndo apenas um produto dele (Luria, 2010).

Para uma melhor organizacdo dos resultados alcancados no decorrer da

pesquisa, optamos por estruturar cinco sec¢Oes distintas. Na primeira secéo,
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introduzimos o contexto da pesquisa, delineando sua problematica, objetivos,
metodologia adotada e os aportes tedricos da THC. Na segunda sec¢éo, identificamos
as politicas educacionais inclusivas, tanto em ambito nacional quanto estadual, que
orientam a inclusdo dos alunos PAEE no ensino superior, além de destacar as a¢cfes
desenvolvidas pela Unespar — campus de Paranavai nesse sentido.

Na terceira secdo, descrevemos as etapas metodologicas utilizadas para a
producdo e analise dos dados, integrando abordagens quantitativas e qualitativas.
Essa secéo enfatiza a relevancia da inclusdo no Ensino Superior sob a perspectiva da
THC e caracteriza 0 campo da pesquisa. Em seguida, na quarta secéo, discutimos os
principais fatores que impactam a inclusdo dos alunos PAEE, explorando as
dificuldades relatadas pelos professores da IES, as potencialidades dos alunos e as
possibilidades de sua atuacgéo profissional, garantindo o exercicio pleno da cidadania.

Por fim, na quinta secao, apresentamos as consideracdes finais, sintetizando
as principais contribuicdes desse estudo. Destacando que a inclusdo no Ensino
Superior, com qualidade, n&o deve ser vista somente como um direito, mas como um
imperativo ético e social para o avanco do conhecimento e da constru¢cdo de uma

sociedade mais justa e equitativa.
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2. POLITICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS NO ENSINO SUPERIOR

Esta secao inicia-se apresentando um historico pelo qual passou a educacgao
especial, até chegarmos a proposta de educacdo inclusiva. Destacamos trés
importantes convengdes internacionais nas quais o Brasil participou e, tornando-se
signatario, se comprometeu a universalizar o acesso a educacgdo para todos, bem
como a atender as especificidades dos alunos nos ambientes de ensino, com o
objetivo de reduzir as disparidades sociais e facilitar o acesso ao conhecimento para
grupos historicamente excluidos, como os alunos PAEE.

Considerando que o0s documentos internacionais assinados pelo Brasil
impactam na construcao das politicas publicas, propomos uma breve contextualizacao
das principais politicas educacionais inclusivas, sem perder de vista que essas
medidas sao resultantes de intensas lutas e debates. Destacamos principalmente os
aspectos voltados para o Ensino Superior, nivel de ensino foco de nosso estudo. As
politicas educacionais inclusivas representam um avanco significativo na garantia de
direitos para os alunos PAEE, visando ampliar seu acesso e permanéncia nas IES.

Em seguida, identificamos as politicas educacionais inclusivas que orientam o
Ensino Superior no estado do Parana, entendendo que as medidas adotadas pelo
Estado devem estar articuladas com as politicas nacionais que garantem o direito dos
alunos PAEE nessa etapa de ensino.

Com base nas politicas educacionais inclusivas nacionais e estaduais,
refletimos sobre as politicas e a¢cdes que a Unespar — campus de Paranavai vem
desenvolvendo na tentativa de promover um ambiente académico que atenda as

necessidades dos alunos PAEE na IES.

2.1. DOCUMENTOS INTERNACIONAIS ORIENTADORES

Nos ultimos anos, as politicas educacionais na perspectiva da educacao
inclusiva tém ganhado destaque no Brasil, garantindo o acesso dos alunos PAEE nas
instituicbes de ensino. Embora os documentos atuais sejam fundamentados nos
principios da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, o movimento

educacional inclusivo é relativamente recente.
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Com olhar historico, ao passado e aos movimentos politicos e sociais, podemos
dizer que a trajetoria da educacao para pessoas com deficiéncia compreende quatro
fases distintas: excluséo, segregacéo, integracéo e inclusdo. Na fase da excluséo, as
pessoas com deficiéncia eram abandonadas, perseguidas e até mesmo eliminadas,
praticas entdo legitimadas pela sociedade como a¢des normais diante da pessoa com
deficiéncia. Com a segregacao, as instituicdes, geralmente religiosas, abrigavam as
pessoas com deficiéncia, excluindo-as do convivio social. Na fase da integracao,
iniciou-se a proposta educativa para os alunos nas escolas regulares, porém em
classes especiais, 0s alunos com deficiéncia frequentavam classes separadas dos
demais alunos. Somente na fase inclusiva, as pessoas com deficiéncia sao aceitas,
respeitadas em suas singularidades e valorizadas por suas potencialidades (Miranda,
2004; Barbosa; Fialho; Machado, 2018).

Importante ressaltar que essas fases refletem diferentes abordagens politicas
e sociais voltadas a superacdo da exclusdo. No entanto, uma fase ndo substitui
integralmente a anterior, e posturas segregacionistas e integracionistas ainda
persistem atualmente.

A proposta inclusiva remete a ideia de uma educacéo acessivel, pensada para
todos os individuos, respeitando a singularidade de cada um, especialmente dos
grupos mais vulneraveis que, viveram por um longo periodo excluidos dos direitos
sociais, como as pessoas com deficiéncia (Piccolo, 2023). Nesse contexto, a
educacéo inclusiva deve atender as necessidades educacionais especificas de todos
0s alunos no contexto escolar, eliminando barreiras que impecam a aprendizagem e
valorizando suas potencialidades de modo a ampliar o desenvolvimento cognitivo e
social dos alunos.

Kassar (2012) salienta que a Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos de
1948 foi formulada ap6s a Segunda Guerra Mundial, em resposta ao quadro
discriminatério da época. As situacBes vivenciadas no periodo pos-guerra
contribuiram significativamente para a formalizacdo dos direitos sociais e humanos,
influenciando também a visdo sobre o atendimento das pessoas com deficiéncia.
Nessa perspectiva, Ciriaco (2020) destaca que, por volta da década de sessenta,
ocorreu um movimento mais intenso de pais que ndo conseguiam matricular seus
filhos com deficiéncia em escolas regulares. Esse movimento buscava a integracéo

das pessoas com deficiéncia nas escolas regulares.
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Kassar (2012) também menciona que pesquisadores da década de sessenta ja
indicavam que a segregacdo era extremamente prejudicial as pessoas com
deficiéncia, uma vez que ndo havia diferencas organicas que justificassem
dificuldades no processo de aprendizagem. Além disso, a exclusdo em asilos era
prejudicial ao desenvolvimento psiquico, gerando comportamentos patolégicos.

Esse cenario de mudancas foi se construindo gradualmente, como observado
nas fases pelas quais a educacéo especial perpassou. As propostas educativas para
as pessoas com deficiéncia foram inicialmente elaboradas em paises
economicamente desenvolvidos e, posteriormente, essas propostas educativas foram
adotadas no Brasil. Dessa forma, as politicas educacionais inclusivas no Brasil
refletem acordos e compromissos estabelecidos em conferéncias e congressos
internacionais. Esses eventos reuniram diversos paises, incluindo o nosso pais, para
reforcar a importancia da educacdo como um direito fundamental de todos, com base
nos principios éticos dos direitos humanos.

A luta pela inclusdo das pessoas com deficiéncia no ensino regular e gratuito
se intensificou no Brasil a partir da década de 1990. Esse movimento ganhou forca
internacional, com diversos paises se comprometendo, por meio de conferéncias e
congressos coordenados por instituicdes como a Organizac¢do das Nac¢des Unidas —
ONU, o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia — UNICEF, a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura— UNESCO, a fim de assegurar
uma educacao acessivel a todos no sistema educacional comum regular (lacono;
Parada, 2020; Almeida et al., 2023).

Os documentos resultantes das conferéncias ndo somente reconhecem a
necessidade de assegurar 0 acesso a educacdo para todos, sem distincdo das
caracteristicas, como também fornecem diretrizes especificas sobre como atingir o
objetivo educacional de todos, fornecendo orientagcdes para a elaboracéo e
implementacg&o de politicas educacionais inclusivas.

Embora as iniciativas internacionais ndo tratem diretamente das causas dos
problemas enfrentados por grupos historicamente marginalizados, frequentemente
negligenciados em uma sociedade capitalista que valoriza a produtividade, as
discussbes globais em convengfes, foruns e declaracbes mundiais resultam em
recomendacdes aos paises signatarios. Essas recomendacdes visam desenvolver

politicas publicas que falam sobre as necessidades identificadas, como a proposta de
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educacao para todos e a inclusdo, com o objetivo de garantir o direito a educacao para
todos os grupos, sem distingdes (Almeida et al., 2023).

Segundo Barbosa, Fialho e Machado (2018), sado os acordos firmados nessas
conferéncias e congressos internacionais que impulsionam o Brasil a alinhar suas
politicas educacionais em direcdo a garantir a igualdade de direitos as pessoas com
deficiéncia. A ideia de deficiéncia como uma construcdo social é central nesse
contexto, por reconhecer que a discriminagdo é resultado de uma relacao histérica
entre o individuo e a sociedade. Portanto, as politicas inclusivas devem focar em
transformar essa concepcédo enraizada na sociedade, promovendo uma mudanca de
perspectiva e atitudes em relacédo as pessoas com deficiéncia.

Nesse contexto, selecionamos trés conferéncias internacionais consideradas
marcos na fundamentacéo das politicas educacionais inclusivas no pais. Por esses
trés documentos, € possivel observar a construcdo histérica que vem sendo
desenvolvida na formulacéo das politicas educacionais inclusivas, demonstrando que
as politicas atuais perpassaram um longo periodo para chegar a garantia de direitos
conquistados na atualidade.

Como primeiro importante precursor na garantia de direitos educacionais aos
alunos com deficiéncia, destacamos a “Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem”, documento final da
“Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos”, elaborado no ano 1990, em
Jomtien, Tailandia. Essa declaracao reafirma a relevancia da educagcdo como um
direito fundamental de todos os individuos, aponta a necessidade imediata de garantir
a universalizacao do ensino que atenda as necessidades basicas de aprendizagem
das criangas, jovens e adultos e para as pessoas com deficiéncia ressalta a
importancia na garantia de igualdade de acesso a educacdo. Aprovada pela
UNESCO, essa medida visava combater os altos indices de criangas, jovens e adultos
sem escolarizagéo (Unesco, 1990).

A partir dessa conferéncia, emergiu um compromisso com a promocao da
igualdade de oportunidades, da eliminacédo de atitudes discriminatérias, do apoio a
diversidade e da adoc¢édo de préaticas pedagogicas que atendam as necessidades de
aprendizagem de todos os alunos.

No ano de 1994, ocorreu a “Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: acesso e qualidade” realizada em junho de 1994 em

Salamanca, Espanha. Esta conferéncia teve significativa relevancia para a educagéo
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inclusiva. A “Declaragao de Salamanca” reafirmou o compromisso com o direito
fundamental a educagdo para todos, incluindo criangas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais, no sistema regular de ensino (Unesco, 1994).

Assim, além de reconhecer que todas as criangas tém o direito fundamental a
educacao, independentemente de suas caracteristicas individuais, a Declaragao de
Salamanca promoveu também a ideia de que as escolas deveriam ser capazes de
atender a diversidade dos alunos em suas salas de aula. Como referéncia, propds a
pedagogia centrada no aluno, visando assim atender as necessidades especificas de
todos os alunos. Essa abordagem parte do entendimento de que cada individuo &
singular, com caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem unicas (Unesco, 1994). Isso significou um importante avango em
diregdo a educagdo inclusiva, em que alunos com deficiéncia ou necessidades
educacionais especificas sao incluidos na rede basica de ensino com seus pares,
sempre que possivel, em vez de serem segregados em escolas ou classes especiais.

Ademais, a Declaracdo de Salamanca enfatiza a importédncia da incluséo
escolar na redugdo de atitudes discriminatérias. Quando os alunos convivem e
interagem com seus pares, respeitando as singularidades e valorizando as
potencialidades, isso possibilita a constru¢édo de uma cultura de respeito, empatia e
tolerancia entre todos os membros da sociedade (Unesco, 1994). Dessa forma,
contribui para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e receptiva, onde a
diversidade é respeitada e as barreiras para a participacao plena na vida social sao
reduzidas.

Em relacéo a inclusdo de alunos PAEE no Ensino Superior, a Declaragao de
Salamanca propde a implementagcdo de um curriculo que inclua programas de
transicdo adequados, facilitando a progressédo dos alunos com necessidades
educacionais especiais do ambiente escolar para o universitario. Além disso,
recomenda o apoio efetivo a entrada desses alunos nas IES e sugere o treinamento
vocacional, visando prepara-los para uma participacao plena e eficaz na sociedade
(Unesco, 1994).

Outro importante documento para a garantia dos direitos aos alunos com
deficiéncia nas instituicbes de ensino resultou da “Convengao sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia” realizada em 2006 em Nova lorque. O documento da
“Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo

Facultativo”, foi assinado em 2007 sob o compromisso de garantia do exercicio de



28

todos os direitos humanos e liberdades fundamentais a todas as pessoas sem
distingdes, respeitando a dignidade inerente de cada individuo (Brasil, 2009).

Além de garantir a igualdade e a inclusdo das pessoas PAEE em todos os
aspectos da vida, incluindo a educagéao, a Convencao reforga o direito a igualdade de
oportunidades. Isso inclui 0 acesso desse publico a um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis de ensino, adaptagdes arquitetdnicas e pedagogicas que permitam
sua participacao efetiva, e a garantia de que possam atuar ativamente nas decisdes
relacionadas a sua educacdo. O documento também destaca a importancia do
respeito e da compreensado acerca das pessoas PAEE (Brasil, 2009). Esses séo
alguns pontos fundamentais para se pensar em uma educacgao inclusiva que a
Convencgao vem reforgar.

As politicas educacionais inclusivas no Brasil sdo fortemente influenciadas
pelas conferéncias internacionais das quais o pais participa e € signatario. Os
documentos resultantes dessas conferéncias desempenham um papel fundamental
na formulagcdo das politicas publicas, refletindo o compromisso do Brasil com os
objetivos e principios estabelecidos globalmente. Ao participar dessas conferéncias e
concordar com os acordos propostos, o Brasil se compromete a implementar politicas
publicas alinhadas com as metas e diretrizes internacionais estabelecidas. No quadro
1 apresentamos o0s acordos internacionais e seus respectivos documentos

orientadores:

Quadro 1: Principais documentos internacionais que orientam a legislagao
educacional no Brasil na perspectiva inclusiva

Ano Conferéncia Documento Orientador
1990 Conferéncia Mundial sobre Educagéo Declaracéo de Educacéo para
para Todos — Jomtien (Tailandia) Todos
1994 Conferéncia Mundial sobre Necessidades | Declaragado de Salamanca

Educativas Especiais: acesso e qualidade
— Salamanca (Espanha)

2007 Convengao sobre os Direitos das Pessoas | Texto da Convengao sobre os
com Deficiéncia — Nova lorque (Estados Direitos das Pessoas com
Unidos da América) Deficiéncia e de seu Protocolo
Facultativo.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base em Almeida (2023).

Este quadro demonstra o desenvolvimento gradativo na garantia constitucional

de educacdo para todos, buscando a acessibilidade para promover ambientes
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educacionais mais inclusivos. As conferéncias e conven¢cdes mencionadas discutiram
0s aspectos inclusivos fundamentados nos principios dos direitos humanos,
enfatizando o respeito a singularidade de cada individuo e a garantia de suas
prerrogativas.

Importante mencionar que a adeséo do Brasil aos acordos com 0s organismos
internacionais reflete o reconhecimento da educagdo como um fator estratégico para
o desenvolvimento econdmico e social das nagdes. Esses acordos destacam a
necessidade de ofertar instrucdo escolar minima aos grupos sociais vulneraveis, o
que, além de buscar minimizar as desigualdades crescentes, também alinha a
formacdo do homem aos interesses estratégicos e econémicos dos paises centrais
do capitalismo mundial. Nesse contexto, as politicas educacionais resultantes desses
acordos tendem a atender as demandas do novo padrdo de acumulagéo econdmica,
funcionando como resposta as crises do capital. Além disso, essas iniciativas
promovem a adaptacao tecnoldgica necessaria para reorganizar o trabalho produtivo,
vinculando a educacédo as transformacdes econ6micas e sociais em escala global
(Barroco; Matos; Ferreira, 2023).

O Brasil, assim como outros paises em subdesenvolvidos, deve firmar esses
acordos com 0s organismos internacionais devido ao financiamento que recebem. E
possivel notar que as agéncias de regulacao global do capital, como o Banco Mundial,
o Fundo Monetéario Internacional — FMI e a Organizacdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico — OCDE, estdo frequentemente presentes nessas
convencgdes, assegurando assim, a manutencao e regulacdo do sistema reprodutivo
capitalista (Bezerra; Araujo, 2013).

Para Gualberto e Gongalves (2017, p.1), “ainclusdo € uma forma de ultrapassar
barreiras, superar limites, uma visdo ampla de desenvolvimento humano, o qual é
necessario para a formacgéo de uma sociedade justa e igualitaria”. E nesse contexto
gue as politicas educacionais inclusivas devem caminhar, garantindo, além do acesso
ao ambiente académico, a participacdo plena dos individuos nas atividades que
favorecam o desenvolvimento humano e assegurem seu direito de cidadania. No
proximo topico, serdo discutidas as principais politicas nacionais que seguem o0s

principios dos documentos internacionais assinados pelo Brasil.
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2.2. BREVE HISTORICO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS
NACIONAIS

Como primeiro grande marco para as politicas educacionais, podemos citar a
Constituicdo Federal — CF de 1988, como Carta Magha que embasa todas as
legislacdes no pais, elaborada em um momento crucial para o Brasil, quando varias
forcas politicas convergiram apoés a participacéo ativa de diversos movimentos sociais
e politicos. Estes movimentos defendiam ndo s6 a liberdade politica, mas também
direitos sociais e educacionais, bem como o apoio estatal as classes menos
favorecidas. Assim, a CF reitera a importancia dos direitos humanos e estabelece a
garantia de tratamento igualitario a todos, sem qualquer excecao.

O final dos anos 1970 e o inicio dos anos 1980 foram marcados por um
movimento de oposi¢ao ao regime militar, com significativa participacao popular. Essa
mobilizacdo, que incluiu o corpo docente, conseguiu derrubar a ordem autoritaria e
abrir caminho para um novo ordenamento juridico fundamentado em bases
democréticas. Como resultado, a CF foi promulgada em 1988, consagrando os
principios fundamentais para a democracia e para a educagdo como direito de todos
(Cury, 2013).

Nessa perspectiva, a CF, em seu artigo 205, além de garantir o direito
educacional a todos, também visa o desenvolvimento pleno do individuo de modo a
garantir sua participacdo como cidadédo de direitos na sociedade, bem como sua
qualificacdo para o mercado de trabalho (Brasil, 1988). Logo, em seu artigo 206,

dispde que o ensino deve pautar-se nos principios de:

| - igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepc¢des pedagdgicas, e coexisténcia
de instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais (Brasil,
1988, p.127).

Nota-se que os alunos PAEE possuem amparo legal quanto a incluséo
educacional na CF, ao estabelecer os principios de igualdade de condi¢des tanto para
0 acesso quanto para a permanéncia do estudante nas instituicoes de ensino. A
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber

demonstra o reconhecimento de que as turmas sao heterogéneas, ou seja, cada aluno
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apresenta seu ritmo e formas distintas de aprendizado e expressa seu conhecimento
de formas também diversas. Ja o pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas
pode indicar que nos processos de ensino e aprendizagem temos uma vasta gama de
opc¢Oes que podem ser consideradas e utilizadas para possibilitar a inclusao e o ensino
e aprendizagem dos alunos PAEE.

Ainda que a CF estabeleca o direito educacional a todos os individuos, o
cenario de implantacdes e discussdes acerca das politicas educacionais inclusivas no
Brasil tiveram maior enfoque a partir do movimento global dos anos 1990, com a
“Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos”. Apdés assumir um compromisso
educacional por meio da “Declaragao de Educacao para Todos”, foi elaborado o “Plano
Decenal de Educacdo para Todos” no ano de 1993, valido por dez anos. Esse
documento destacava a integracédo dos alunos com deficiéncia na escola, bem como
0 apoio as iniciativas de atendimento educacional especializado quando necessario,
recomendando também a necessidade de medidas que garantissem o0 acesso aos
alunos com deficiéncia (Brasil, 1993).

O periodo integracionista garantia que as criangas com deficiéncia fossem
inseridas no contexto escolar, porém, seria 0 aluno a adaptar-se a escola e nao o
sistema escolar estar preparado para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia (Miranda, 2004).

Cury (2005) aponta que € possivel compreender as politicas educacionais
inclusivas como uma estratégia de universalizacdo de direitos, voltadas para todos os
cidadaos sob os principios da igualdade de oportunidades. De acordo com o autor, as
politicas inclusivas visam combater todas as formas de discriminacdo e corrigir as
fragilidades da sociedade desigual que impedem o0 acesso a oportunidades e
condic¢des para os alunos com deficiéncia. Dessa forma, entendemos que as politicas
educacionais inclusivas sao elaboradas com base na sociedade atual, que luta pelos
seus direitos, logo, as politicas publicas devem atender as necessidades da
populacao.

No Brasil, os principios da Declaragao de Salamanca se expressaram na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional — LDB, Lei n.° 9.394 de dezembro de
1996. No artigo 59, a LDB assegura que os ambientes de ensino devem atender as
necessidades educacionais dos alunos por meio de “curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagao especificos”, visando a participagcéao efetiva do

aluno PAEE na vida em sociedade (Brasil, 1996, p. 27). Desse modo, essa legislagéo
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reflete o compromisso do pais com a inclusdo educacional e a garantia de acesso ao
conhecimento para todos os cidadaos, independentemente de suas caracteristicas
individuais.

A LDB configura-se em importante avang¢o na garantia de direitos educacionais
aos alunos PAEE. Em seu artigo 58, define a educagao especial como uma “[...]
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, 1996, p. 26). Ademais, como aponta Leite e Martin (2015), essa foi a
primeira legislacdo nacional a dedicar um capitulo especifico para a educagao
especial. Assim, o “Capitulo V” da LDB, composto pelos artigos 58, 59 e 60, confirma
0 compromisso e o direito educacional aos alunos PAEE alinhando-se aos principios
estabelecidos na Declaragdo de Salamanca (Brasil, 1996).

Esse importante amparo legal prevé diversas estratégias para atender as
necessidades especificas dos alunos PAEE, incluindo adaptagbes curriculares,
metodolodgicas, de recursos educativos e de organizagdo. A LDB assegura, quando
necessario, a terminalidade especifica, que permite a conclusdo do ensino
fundamental de forma adaptada as particularidades desses alunos. Para os
estudantes com altas habilidades ou superdotacéo, a legislagao propde a aceleragao
de estudos, possibilitando a conclusdo da educagao basica em menor tempo. Além
disso, o artigo 59 assegura a presenca de professores especializados para atuar no
atendimento e integracao dos alunos PAEE na rede regular de ensino (Brasil, 1996).

No ano de 2008, por meio do Decreto Legislativo n.° 186, foi aprovado o texto
da “Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo”, assinados em Nova lorque, em 30 de marg¢o de 2007. O texto possui
como propésito “[...] promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com
deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente” (Brasil, 2008a, p. 2).

Ainda no ano de 2008, foi homologada a “Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva — PNEEPEI” fundamentada na
concepgao dos direitos humanos de garantia a educagédo para todos os alunos,
aprendendo e participando ativamente sem discriminacdo. Acompanhando as
propostas dos documentos internacionais supracitados, que expressam 0 avango de
conhecimentos e das lutas sociais travadas em busca de direitos e participagao ativa
na sociedade (Brasil, 2008b).
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Com a implantacdo da PNEEPEI surge a necessidade de repensar os
ambientes de ensino, visando a construgao estrutural e cultural que permita a
participagéo e o atendimento dos alunos PAEE de modo a atender as especificidades
de todos os alunos (Brasil, 2008b).

Pletsch (2020) sustenta que as politicas educacionais inclusivas expressam 0s
principios dos direitos humanos, sendo indispensavel que as pessoas com deficiéncia
tenham acesso a educacdo, a participacdo nas atividades educativas e ao
aprendizado significativo. A autora ainda aponta a necessidade de unir trés elementos
fundamentais para a inclusdo: 1 - o desenvolvimento dos individuos; 2 - a diversidade
cognitiva; e 3 - a convivéncia com a diversidade cultural, numa universidade para
todos.

Dessa forma, o desenvolvimento individual e intelectual do aluno PAEE deve
ser priorizado, respeitando suas singularidades e explorando suas potencialidades,
participando das atividades académicas efetivamente de modo a beneficiar o
processo de aprendizagem e respeito a diversidade na comunidade académica.

Para o Ensino Superior, foco desse estudo, a PNEEPEI enfatiza a
indispensavel viabilizacdo de inclusdo de acesso nesse nivel de ensino, bem como o
fortalecimento de politicas e acdes que possibilitem a acessibilidade dos alunos PAEE
nas IES (Brasil, 2008b).

Ademais, a PNEEPEI garante a transversalidade da educacdo especial em
todas as etapas de ensino, desde a Educacao Infantil até o Ensino Superior (Brasil,
2008b). Dessa forma, entende-se que a transversalidade da educacao especial deve
estar articulada com todas as etapas e modalidades da educacéo regular, permeando
todas as atividades desenvolvidas.

Nesta perspectiva, a PNEEPEI aponta que, para o Ensino Superior, a garantia
de transversalidade da educacéo especial concretiza-se com a viabilizagdo do acesso
ao ingresso nas IES, com a permanéncia dos alunos e a participagdo efetiva no
contexto académico. Isso significa que essas acdes requerem planejamento e
recursos para que as adequacgdes arquitetbnicas e comunicativas possibilitem a
acessibilidade e autonomia dos alunos, bem como a garantia de acesso aos sistemas
de informagdo e aos materiais didaticos e pedagogicos disponibilizados para as
atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensdo. Enfatizamos que a
acessibilidade deve ser oportunizada desde o0s processos seletivos de ingresso até a

conclusao do curso escolhido (Brasil, 2008b).
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Em continuidade as politicas publicas inclusivas que reforcam o direito
educacional e de acessibilidade das pessoas PAEE, no ano de 2009, mediante o
Decreto 6.949, foi promulgada a “Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo”, assumindo o compromisso de atender
integralmente a proposta estabelecida no texto da referida convencéao (Brasil, 2009).

Como resultado, esse tratado foi um marco constitucional para a educacgao
especial na perspectiva inclusiva, pois, a Emenda Constitucional n.° 45, de 2004,
estabelece em seu 32paragrafo do art. 5 que “Os tratados e convengdes
internacionais sobre direitos humanos que forem aprovados, em cada Casa do
Congresso Nacional, em dois turnos, por trés quintos dos votos dos respectivos
membros, serdo equivalentes as emendas constitucionais” (Brasil, 2004, p. 9). Diante
dessas acoes, o texto da “Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
e seu Protocolo Facultativo” assumiu a proporcao de carater constitucional, “sendo o
primeiro tratado de direitos humanos a ter esse status no Pais” (Borges; Pereira, 2016,
p. 559).

Fortalecendo a proposta inclusiva expressa na “Convencéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo”, que enfatiza a importancia
da inclusado das pessoas com deficiéncia como individuos de direitos, que participam
da sociedade e exercem a cidadania. No ano de 2015, foi aprovada a Lei n.° 13.146,
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — LBI, ou “Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia” (Brasil, 2015a).

A LBI reforca a garantia de acessibilidade ao PAEE, destacando a importancia
de possibilitar 0 acesso e oportunidades em igualdade de condi¢cdes a todas as
pessoas com deficiéncia, de modo a efetivar o exercicio de direito e liberdade
fundamentais do ser humano. Além de fortalecer o direito a educagéao inclusiva em
todos os niveis e modalidades de ensino, estabelece algumas orientacfes para o
ingresso dos alunos PAEE nas IES (Brasil, 2015a).

Shimite e Silva (2023) salientam a relevancia da LBI para a almejada incluséo,
pois essa lei é a primeira a propor diretrizes para o Ensino Superior. Apesar de ter
sido apresentado brevemente, aponta mecanismos importantes para assegurar
acesso, permanéncia e aprendizado nessa etapa de ensino, aspecto que até entao
nao havia sido abordado nas leis anteriores. Assim, a LBI determina a utilizacao de
recursos de acessibilidade, visando a eliminagcéo de barreiras e a inclusédo plena do

aluno PAEE no contexto académico (Brasil, 2015a).
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Para garantia de ingresso e permanéncia nos processos seletivos e durante o
periodo de estudo, € importante: o atendimento preferencial ao PAEE; formulario de
inscricdo prévio que indica os recursos de acessibilidade necesséarios para a
participacdo efetiva do candidato/ aluno PAEE; as provas em formato acessivel que
atendam as necessidades especificas do candidato/ aluno PAEE; os recursos de
acessibilidade e tecnologia assistiva que atendam as demandas do candidato/ aluno
PAEE; além do tempo adicional de prova e traducao do edital em libras (Brasil, 2015a).
Para Gualberto e Gongalves (2017), a LBI representa um avanco nas politicas
publicas inclusivas por possibilitar maior acessibilidade e garantir direitos que antes
nao eram contemplados nas legislacdes.

Observa-se que a educacao pensada para o Ensino Superior, assim como a
educacdo béasica, permeia constante transformacao, adaptando-se as mudancas e
demandas expressas pela sociedade. As politicas publicas devem atender as
necessidades apresentadas pela sociedade, dessa forma, o processo de inclusdo vem
garantindo cada vez mais o espaco de direito do PAEE respeitando a diversidade e
priorizando sua participagao e autonomia em sociedade.

2.3. POLITICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS ESTADUAIS

No estado do Parana, as politicas educacionais “inclusivas” ndao seguem
exatamente a mesma proposta que as politicas nacionais e internacionais. Enquanto,
no cenario nacional, a Educacao Inclusiva tem sido fortalecida por meio de diretrizes
gue buscam garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos os alunos
no ensino regular, no Parana ainda se observa a permanéncia de um modelo
educacional que prioriza a existéncia de instituicdes especializadas paralelas a escola
comum.

Para compreender esse cenario, € fundamental diferenciar os conceitos de
Educacéo Inclusiva e Educagcéo Especial na perspectiva inclusiva, bem como
suas implica¢gdes politicas e sociais. A Educacgéo Inclusiva € uma proposta ampla e
abrangente, que se destina a todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas ou necessidades. Seu foco estda na eliminacdo de barreiras a
participacdo e a aprendizagem, promovendo a adaptacdo do curriculo, das préticas

pedagdgicas e a convivéncia de todos os alunos em ambientes educacionais comuns.
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Nesse modelo, reconhecem-se e valorizam-se as diferencas, e 0 objetivo é assegurar
que todos aprendam juntos e com qualidade, em condi¢cdes de igualdade de
oportunidades e respeito a diversidade.

J4 a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva é uma modalidade de
ensino voltada especificamente para atender os alunos do PAEE. Ela se organiza por
meio de recursos e servigcos especializados, como o Atendimento Educacional
Especializado - AEE, salas de recursos multifuncionais e, em alguns casos,
instituicBes especificas. Seu objetivo € oferecer suporte pedagdgico individualizado e
especializado, sendo um complemento e nao substituto da educacdo em classes
comuns.

Dessa forma, enquanto a Educagéo Inclusiva tem como principio a convivéncia
de todos os individuos respeitando a diversidade no ensino regular, com igualdade de
oportunidades, a Educacdo Especial atua como suporte no sistema inclusivo,
oferecendo atendimento especializado sem excluir o aluno PAEE do ambiente escolar
comum. No entanto, no Parana, essa articulagdo entre incluséo e especializagdo nem
sempre se efetiva conforme as diretrizes nacionais e internacionais. Ainda ha uma
tendéncia a manutencdo de modelos segregadores, com instituicbes exclusivas que
atendem alunos PAEE em substituicAo a sua insercdo no ensino regular, o que
representa um desafio a efetivacao da inclusdo plena.

Essa perspectiva se confirma nas propostas apresentadas nos documentos
estaduais como podemos observar na proposta de 2009, quando o “Departamento de
Educacao Especial e Inclusdo Educacional — DEEIN” publicou a “Politica Estadual de
Educacdao Especial na Perspectiva da Inclusao”, sintetizando os principios que
norteiam a educacéo “inclusiva” no estado.

O Parana enfatiza em seu documento que adota uma proposta de inclusédo
preferencial, mas néo total, nas salas de aula regulares. De acordo com o documento
supracitado, os alunos PAEE que apresentam altas especificidades devem frequentar
escolas especializadas, onde receberado o apoio necessario para seu desenvolvimento
e aprendizagem. Assim, o estado afirma adotar uma abordagem de “incluséo
responsavel” e ndo a proposta de “incluséo total” defendida pela PNEEPEI de 2008.
Para o Parana, uma “inclusdo total” sé seria possivel com uma rede de apoio
intersetorial, envolvendo profissionais, familias, alunos e infraestrutura arquiteténica
adequada e recursos humanos capacitados para garantir o atendimento as

necessidades especificas dos alunos PAEE. No caso do Ensino Superior, essa



37

politica estadual se limita a reforcar o direito de acesso as instituicbes, sem detalhar
acOes voltadas a permanéncia e ao atendimento especializado (Parana, 2009).

Diante das mudancas na legislacdo nacional, o Parana optou em manter a
conduta que ja vinha sendo adotada antes da PNEEPEI de 2008, implementando
novas politicas educacionais estaduais pautadas em parte nas determinacdes
nacionais, mas mantendo, a0 mesmo tempo, 0 posicionamento denominado pelo
DEEIN como ‘“inclusdo responsavel” (Parana, 2009; Garcia et al. 2020; Libanio;
Castelar; Garcia, 2023;).

Nessa perspectiva, a Instrucdo n.° 06/2018 — SUED/SEED estabelece critérios
para a matricula de alunos nas chamadas “Escolas de Educacido Basica na
modalidade de Educacdo Especial’, ou seja, escolas especializadas. Essas
instituicdes sdo destinadas a alunos com deficiéncia intelectual, deficiéncia maltipla
ou transtornos globais do desenvolvimento, que apresentem comprometimentos
significativos de ordem biopsicossocial. Eles demandam atendimento especializado
nas atividades curriculares, apoio intensivo para o desenvolvimento da autonomia e
socializagdo, além de suporte continuo para sua permanéncia escolar. Para a
efetivacdo da matricula, é realizada uma avaliacdo de ingresso por uma equipe
multiprofissional composta por profissionais das areas da educacéo, clinica e social
(Parand, 2018).

Fonseca (2023) caracteriza a proposta educativa do Parana como
segregadora, pois o0 estado possui 0 maior nimero de matriculas exclusivas na
educacao especial. Além disso, hd uma expressiva quantidade de escolas exclusivas
de educacao especial, bem como as Associacfes de Pais e Amigos dos Excepcionais
— APAEs, que ainda sao muito presentes no estado, prestando atendimento
principalmente a pessoas com deficiéncia intelectual e outras especificidades que
requerem maior apoio, substituindo, muitas vezes, a inser¢cao no ensino regular.

Nesse contexto, discutiremos a Lei n.° 18.419 de 2015, que estabelece o
“Estatuto da Pessoa com Deficiéncia do Parana”. Essa legislacdo orienta as politicas
educacionais inclusivas da Unespar — campus de Paranavai, campo dessa pesquisa.
A Lei n.° 18.419/2015 reforca o pleno exercicio dos direitos das pessoas com
deficiéncia, assim como esta posto na legislacdo nacional e nos principios da
“Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia”. Para a educacéao,
assegura-se o direito educacional inclusivo em todos os niveis de ensino (Parana,
2015).
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Para o Ensino Superior, o “Estatuto da Pessoa com Deficiéncia do Parana”
prevé, em seu artigo 44, o dever das instituicbes de garantir adaptacdo das provas,
tempo adicional para realiza¢édo das avaliacdes e 0 apoio necessario aos alunos PAEE
considerando suas especificidades. O documento ainda ressalta que esses direitos
devem ser possibilitados tanto no processo de ingresso como na permanéncia dos
alunos PAEE durante seu percurso académico (Parana, 2015).

Na Deliberagdo n.° 02/2016, em seu artigo 30, o Parana destaca algumas
medidas a serem adotadas para o0 acesso e permanéncia dos alunos PAEE nas IES.
Entre essas medidas estdo: o atendimento preferencial as pessoas com deficiéncia,
formuléarios de inscricdo para que os alunos PAEE informem 0s recursos necessarios
para sua participagdo no processo seletivo de ingresso; provas adaptadas de acordo
com a especificidade do aluno; tempo adicional de prova tanto nas de ingresso quanto
em seu percurso académico; adocdo de critérios avaliativos que considerem a
singularidade linguistica dos alunos PAEE; e traducédo do edital em Libras (Parana,
2016).

Embora o Parana nao adote a PNEEPEI na integra, mantendo muitas escolas
especializadas para o atendimento do PAEE, a proposta para o Ensino Superior segue
a perspectiva inclusiva presente na LBI de 2015, garantindo o acesso e os direitos as
adaptacdes necessarias para a permanéncia desses alunos nas universidades.
Segundo Fonseca (2023), a federacao das APAEs do estado possui papel significativo
direto e indireto na determinacdo da aprovacdo de politicas publicas educacionais
destinadas a Educacdo Especial. Com representantes no legislativo e/ou no
executivo, buscam garantir a manutencdo ou expansao de seus interesses, com a
proposta educativa substitutiva a educacdo regular para as pessoas PAEE,
principalmente das pessoas com deficiéncia intelectual. Com isso, entende-se que a
proposta do Paran& para a Educacdo Basica reflete interesses e parcerias publico-
privadas, mas essa discussdo ndo sera aprofundada aqui, uma vez que nosso foco
de estudo é o Ensino Superior.

Salientamos que, na Deliberagdo n.° 02/2016, o PAEE & ampliado em relagéo
a legislacdo nacional, pois a Educacdo Especial é destinada aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, transtornos funcionais
especificos e altas habilidades ou superdotacdo (Parana, 2016). Esse € um fator
importante e positivo nas politicas educacionais inclusivas estaduais, uma vez que

garante aos alunos com transtornos funcionais especificos o direito ao AEE. Essa
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politica € implementada para garantir que alunos com transtornos funcionais
especificos, como dislexia, disgrafia, discalculia, dislalia, disortografia e transtorno de
déficit de atencdo e hiperatividade, recebam o suporte necesséario para seu
desenvolvimento académico e pessoal (Parana, 2016).

Nesse cenario, em 2020 o Parana sancionou a Lei n.° 20.443, que prevé a
reserva de cinco por cento das vagas nos cursos de Ensino Superior e técnico nas
instituicdes estaduais para pessoas PAEE. Assim, além de garantir a reserva de vagas
destinadas a esse publico, também destaca que, quando necessaério, serdo adotados
mecanismos capazes de aprimorar o desempenho académico dos alunos PAEE
(Parand, 2020).

Desse modo, observa-se que o Parana adota suas préprias politicas inclusivas
para a Educacdo Basica, respeitando as politicas de ambito nacional e internacional
gue defendem o modelo inclusivo para o Ensino Superior. Ademais, amplia o PAEE
englobando as pessoas com transtornos funcionais especificos, como evidenciado

nos documentos supracitados.

2.4. POLITICAS E ACOES INCLUSIVAS DA UNESPAR — CAMPUS DE PARANAVAI

A Universidade Estadual do Parana — UNESPAR é uma instituigdo publica
composta por sete campi, localizados nas seguintes cidades: Apucarana, Campo
Mourao, Curitiba com dois campi, Paranagua, Paranavai e Unido da Vitéria. Mantida
pelo Governo do Estado do Parang, oferece cursos de graduagéo e pds-graduagao
Lato Sensu e Stricto Sensu.

A Unespar — campus de Paranavai, foco dessa pesquisa, assim como 0S
demais campi, possui nucleos relevantes para a inclusdo e apoio de seus alunos,
visando incluir grupos que, por um longo periodo, foram mantidos fora do exercicio da
cidadania plena na sociedade. Podemos citar o Centro de Educacdo em Direitos
Humanos — CEDH, estabelecido no ano de 2016 por meio da Resolugao n.° 007/2016.
O CEDH ¢é formado por trés nucleos: o NESPI — Nucleo de Educacado Especial
Inclusiva; o NERA — Nucleo de Educagdo para Relacdes Etnico-raciais e o NERG —
Nucleo de Educacao para Relagdes de Género.

Os nucleos que compdem o CEDH sao espacos dedicados ao acolhimento, a

construgcao do conhecimento e a orientacdo de praticas educacionais. Eles visam
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promover uma educacgao inclusiva que respeite a diversidade e a singularidade de
cada individuo. Essa iniciativa tem sido fundamental para apoiar a permanéncia dos
alunos PAEE na universidade (Travain; Garcia, 2023).

O NESPI possui o objetivo de promover agdes que permitam o acesso, a
incluséao e a permanéncia dos alunos PAEE, desde o ingresso no curso de graduagao
até a conclusdo do curso. Assim, atende as demandas de alunos com deficiéncia
(fisica, intelectual, sensorial), transtornos globais do desenvolvimento (Transtorno do
Espectro Autista), altas habilidades/superdotagéo, transtornos funcionais especificos
(dislexia, disgrafia, discalculia, déficit de atencao e hiperatividade), acometimentos
fisicos e psicolégicos que complexifiquem o desenvolvimento académico do aluno,
dentre outros.

Nesse contexto, o NESPI de Paranavai contribui para a acessibilidade e
adaptagdes necessarias em parceria com a comissao de vestibular, identifica
necessidades de adaptagdes pedagdgicas e arquitetdnicas especificas dos alunos
PAEE, promove dialogos com professores e alunos que necessitam de orientagdes
para uma inclusao efetiva na universidade. Além disso, por meio do Grupo de Estudos
e Pesquisa em Educacao Especial Inclusiva — GEPEEIN, realiza estudos abertos a
professores, alunos e a comunidade externa interessada na educacgao especial
inclusiva. Esse trabalho desenvolvido visa a construgdo de ambientes mais inclusivos
que beneficiem a todos (NESPI, 2024).

A garantia de ingresso dos alunos PAEE nos cursos de graduagao da Unespar
foi assegurada com a Resolugéo n.° 012/2019, que estabelece a reserva de cinco por
cento das vagas para o PAEE que tenha concluido o Ensino Médio, independente do
percurso formativo. Para os alunos PAEE que ingressaram por meio das cotas, a
Unespar devera viabilizar o apoio de acordo com as especificidades dos alunos
(Unespar, 2019). Com a Resolugéo n.° 012/2019, o acesso dos alunos PAEE passou
a ser garantido e ampliado, como demonstram as pesquisas de Garcia e Munhoz
(2020) e Travain e Garcia (2023).

Segundo Garcia e Munhoz (2020), em 2017 a Unespar — campus de Paranavai
contava com quatro alunos PAEE com laudos comprobatérios matriculados. Travain
e Garcia (2023) apontam que, em 2022, a Unespar — campus de Paranavai tinha
quatorze alunos PAEE, sendo dez alunos com laudo médico e quatro alunos sem
laudo, que também estavam sendo acompanhados pelo NESPI. Conforme o banco

de dados do NESPI, em 2023 havia vinte e um alunos PAEE nos cursos de graduacgao,
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e esse numero aumentou para vinte e nove alunos em 20243, Isso demonstra um
crescimento consideravel no acesso dos alunos PAEE na instituicdo, representado no

grafico abaixo:

Grafico 1: Crescimento das matriculas dos alunos PAEE nos cursos de graduagao
da Unespar — campus de Paranavai
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Fonte: Grafico elaborado pela autora com base nos dados do NESPI/Unespar — campus de Paranavai
(2024).

Importante destacar que, embora a politica estadual de reserva de vagas para
o PAEE tenha sido sancionada apenas em 2022, a Unespar ja havia implementado
essa medida de forma pioneira. A Resolu¢do n.° 012, que entrou em vigor no ano de
2019, estabeleceu a reserva de vagas especificas para esse publico nos processos
seletivos da instituicao. Tal iniciativa fez com que a Unespar se tornasse a primeira
universidade publica do Parana a assegurar, por meio de um documento institucional,
o direito ao acesso ao ensino superior por meio de cotas destinadas aos alunos PAEE
(Fernandes, 2021).

Na Unespar — campus de Paranavai, o programa de monitoria especial
académica com bolsa iniciou-se em 2021, em parceria com a Fundac¢ao de Apoio —
FAFIPA ao campus de Paranavai, instituicao responsavel pelo pagamento das bolsas
aos académicos monitores. Segundo dados do NESPI, a implementagéo do programa
de monitoria especial para alunos PAEE nos cursos de graduagao resulta de esforgo
continuo e dedicacdo em vista de possibilitar a permanéncia e conclusdo de cursos
por parte desses alunos.

Inicialmente, em meados de 2016, existia apenas um programa de monitoria
sem bolsa pela Pré-Reitoria de Graduacdo — PROGRAD, com edital aberto durante o

ano todo e algumas poucas bolsas distribuidas entre os diferentes campi da Unespar,

8 A coleta de dados referente as matriculas dos alunos PAEE na Unespar — campus de Paranavai, foi
realizada em junho de 2024.
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geralmente a partir do segundo semestre. Esse formato gerava uma lacuna no
primeiro semestre, quando os alunos que precisavam de monitoria ficavam sem
suporte. Além disso, essa monitoria era voltada para todos os alunos que
necessitassem de apoio, sem exclusividade para os alunos PAEE.

Até 2021, o NESPI nao contava com bolsas especificas para monitoria especial
voltada aos alunos PAEE. A PROGRAD passou a destinar bolsas especificas para
esses alunos a partir do segundo semestre daquele ano. Em 2024, foram
disponibilizadas bolsas para monitoria especial ja no primeiro semestre, contudo, o
NESPI de Paranavai optou por n&o as utilizar, considerando sua insuficiéncia e o fato
de ja contar com o apoio financeiro da Fundagao de Apoio — FAFIPA, que vinha
colaborando com o NESPI na oferta da monitoria especial para alunos PAEE de
diferentes cursos. Essa parceria foi fundamental diante da escassez de recursos
voltados para a monitoria especial, tendo sido firmada justamente para suprir a
caréncia de bolsas que atendessem as demandas especificas dos alunos PAEE
(NESPI, 2024).

O programa de monitoria especial iniciou-se no curso de Pedagogia e, devido
aos bons resultados obtidos, foi expandido para os demais cursos, com orientagao da
Coordenacao do NESPI. Inicialmente, quando o curso de Pedagogia contava com
somente dois alunos PAEE matriculados, a monitoria era oferecida sem bolsa. A partir
desse projeto inicial, solicitado pela coordenadora do NESPI, o programa foi ampliado
para os demais cursos, incluindo a bolsa-auxilio. Dessa forma, os alunos PAEE que
necessitam do AEE passaram a ter maior suporte pedagdgico e assisténcia, visando
garantir a participacao plena e efetiva nas atividades académicas e assim possibilitar
a permanéncia dos alunos PAEE nos cursos de graduacao (NESPI, 2024).

Em fevereiro de 2022, foi criada a Pro-Reitoria de Politicas Estudantis e Direitos
Humanos — PROPEDH, que inclui o trabalho articulado da Diretoria de Assuntos
Estudantis e da Diretoria de Direitos Humanos. O objetivo da criagcdo da PROPEDH é
coordenar as politicas institucionais voltadas ao atendimento dos alunos e a educagao
em direitos humanos. Baseando-se nas garantias individuais, no respeito a
diversidade, a pluralidade e a equidade, visando o exercicio pleno da cidadania e do
desenvolvimento humano dos alunos (Sauthier, 2022).

A criagdo da PROPEDH representa um avancgo significativo no fortalecimento
de politicas e agbes que visam o desenvolvimento de estratégias que permitam um

ambiente acessivel, inclusivo, que respeita as singularidades dos alunos e preza pelo
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seu desenvolvimento académico e humano, favorecendo a permanéncia e a
conclusao do curso para os alunos PAEE.

Ainda em 2022, podemos citar outro importante avanco para incluséo e
permanéncia dos alunos PAEE, que foi a contratacdo do professor temporario para o
Atendimento Educacional Especializado — AEE para cada campus da Unespar. O AEE
consiste em fundamental mediagcdo pedagdgica para a educagao especial inclusiva,
por visar garantir o acesso ao curriculo por meio do planejamento e desenvolvimento
de recursos de acessibilidade, eliminando barreiras no ensino e aprendizagem dos
alunos PAEE (Unespar, 2024).

Segundo a Instrucdo Normativa Conjunta n.° 01/2024, sao atribuicbes do
professor de AEE: mapear e planejar agbes que identifiquem as necessidades
pedagogicas dos estudantes PAEE e coordenar, juntamente com a equipe e os
professores, a elaboracdo do PEI; orientar e mediar os alunos e professores no
processo de acompanhamento pedagdgico, definindo o tipo, a frequéncia e a
especificidade do atendimento necessario; garantir a acessibilidade por meio do
desenvolvimento de estratégias e recursos curriculares, indicando e avaliando o uso
de tecnologias assistivas; registrar as atividades de AEE e encaminhar parecer
pedagogico semestral ao NESPI; integrar-se a equipe multiprofissional do NESPI e
colaborar com suas agoes; participar de reunides de colegiado, do NESPI e de outros
orgaos sempre que convocado; orientar e supervisionar bolsistas, estagiarios(as) e
monitores(as) do NESPI em atividades de Educacé&o Especial Inclusiva; além de
promover ag¢des de informacao e sensibilizacdo da comunidade académica para a
acessibilidade educacional (UNESPAR, 2024).

As atribuigbes do professor de AEE evidenciam a importancia desse suporte
especializado para a instituicdo, que, até entdo, ndo contava com um olhar técnico e
sistematizado voltado a promocéao de praticas mais inclusivas. Sua atuagao contribui
diretamente para a eliminacdo de barreiras pedagodgicas, o fortalecimento da
acessibilidade e o acompanhamento mais efetivo dos alunos PAEE no contexto do
Ensino Superior.

Convém destacar que o NESPI dispde de poucos recursos humanos para
desempenhar suas atividades, sendo a contratacdo do professor de AEE e do
intérprete de Libras realizadas por meio de Processo Seletivo Simplificado — PSS. Os
profissionais/professores que atuam no nucleo ndo recebem apoio financeiro, mas os

docentes em coordenagdes dispdem de reducdo parcial de carga horaria para o
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desenvolvimento de suas fungdes (NESPI, 2024). Em fevereiro de 2025, por meio do
Edital n.° 041/2024 — CPPS/UNESPAR, a instituicdo abriu concurso publico para o
provimento de uma vaga efetiva para Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — Libras
(Unespar, 2025). Isso demonstra o esforgo da IES em ampliar as condigbes de
acessibilidade e promover uma educag¢ao mais inclusiva aos alunos PAEE.

No campus de Paranavai, o profissional de AEE atende os trés Centros de area:
Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas — CCSA, Centro de Ciéncias Humanas e da
Educacdo — CCHE e Centro de Ciéncias da Saude — CCS, além de ofertar suporte a
extensao do campus de Paranavai na cidade de Loanda.

A Resolugao n.° 021/2022 — CEPE/UNESPAR, de junho de 2022, aprovou o
regulamento para a elaboracdo e desenvolvimento do Plano Educacional
Individualizado — PEI, que deve ser elaborado quando o aluno PAEE necessita de uma
diferenciagao curricular devido as especificidades préprias do individuo que impedem
o desenvolvimento educacional em igualdade de condigbes com os demais alunos,
tanto nos cursos de graduagédo como de pds-graduacgao (Unespar, 2022).

Para Silva e Camargo (2021), o PEI corresponde a uma forma de
individualizagdo do ensino que envolve um planejamento especifico para atender as
necessidades de aprendizagem dos alunos PAEE. Esse planejamento seleciona
meétodos e estratégias de ensino com base nos objetivos de aprendizagem, nas
potencialidades dos alunos e suas fragilidades, buscando facilitar o aprendizado dos
conteudos. Parte-se do que o aluno ja sabe para ampliar e adquirir novos
conhecimentos.

A Unespar implementa, em suas acgdes e politicas inclusivas, o atendimento ao
PAEE conforme estabelecido na Deliberagao n.° 02/2016 do Parana. Dessa forma,
além dos alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, a universidade também estende o atendimento
especializado para os alunos com transtornos funcionais especificos (Unespar, 2022).

A acessibilidade arquitetdnica constitui um desafio enfrentado ha anos pela
Unespar — campus de Paranavai, que vem buscando adaptar sua estrutura fisica
antiga para torna-la mais acessivel. Nesse sentido, em janeiro de 2025, a instituicao
iniciou reformas voltadas a acessibilidade, com a instalacdo de rampas de acesso e
piso tatil no bloco didatico e no patio. Tais medidas visam ampliar as possibilidades
de deslocamento pelo campus, assegurando mais seguranca e autonomia as pessoas

com deficiéncia ou mobilidade reduzida (Santos, 2025).
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Diante desse contexto, compreende-se que a Unespar avanga na construgao
de uma educacgao superior mais inclusiva, articulando suas politicas institucionais as
diretrizes legais em nivel nacional e estadual. No entanto, a auséncia de profissionais
efetivos para compor o NESPI e demais nucleos, a insuficiéncia de recursos
financeiros para a oferta de monitorias especiais, bem como a falta de acessibilidade
arquitetbnica ainda presente, configuram entraves significativos, desafiando o
atendimento destinado aos alunos PAEE.

No campus de Paranavai, com o apoio do NESPI, do professor de AEE e do
programa de monitoria especial, observa-se que, apesar das inumeras dificuldades,
sobretudo fisicas e orgamentarias, desenvolve-se um trabalho colaborativo e
articulado junto aos professores, visando minimizar as barreiras que impedem a
inclusdo efetiva. Embora as politicas e agdes sejam essenciais para a inclusao, elas,
por si s6, nao garantem a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos. Além de
assegurar os direitos dos alunos PAEE, é fundamental priorizar a apropriagdo dos
conhecimentos cientificos para esses alunos, promovendo seu desenvolvimento
critico e reflexivo sobre a realidade em que estdo inseridos. Para aprofundar essa
analise, o proximo topico apresentara a metodologia utilizada nesta pesquisa,

trazendo a contribuigdo da THC para a educacéo inclusiva.
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3. PERCURSO METODOLOGICO E CAMPO DA PESQUISA

Nesta secdo, detalhamos o processo de coleta, producédo e andlise dos dados,
bem como a estruturacdo da pesquisa. Os métodos utilizados para a coleta e
producdo de dados que possibilitaram alcancar os resultados alinhados ao objetivo
geral desta pesquisa de identificar os principais desafios enfrentados pelos
professores nos processos inclusivos, a fim de refletir nas possiveis intervengdes que
fortalecam a perspectiva inclusiva no Ensino Superior na Unespar — campus de
Paranavai.

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso, conforme a defini¢cao
de Gil (2002), permitindo uma andlise aprofundada do objeto estudado, que, neste
contexto, é a instituicdo supracitada. A investigacéo foca no processo de inclusédo de
alunos PAEE na Unespar — campus de Paranavai, considerando situacfes reais e
especificas. Esse tipo de estudo € particularmente adequado para compreender
fendbmenos contemporaneos em contextos especificos, onde os limites e os fatores
gue compdem o problema ndo sdo imediatamente perceptiveis. Nesse sentido, Gil

(2002) destaca que um estudo de caso deve:

a) explorar situacdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos;

b) preservar o carater unitario do objeto estudado;

c) descrever a situacdo do contexto em que estd sendo feita
determinada investigacao; (Gil, 2002, p.54)

Nessa perspectiva, Trivifios (1987, p.111) afirma que, “no estudo de caso, os
resultados s&o validos s6 para o caso que se estuda”. Assim, embora os resultados
obtidos nesta pesquisa ndo possam ser generalizados para outras instituicdes, eles
fornecem um “[...] conhecimento aprofundado de uma realidade delimitada que os
resultados atingidos podem permitir e formular hipoteses para o encaminhamento de
outras pesquisas”. Portanto, esta pesquisa contribui como referéncia relevante para
outros pesquisadores interessados na temética da inclusdo no Ensino Superior.

A analise dos dados foi conduzida a partir de uma abordagem mista, articulando
elementos quantitativos e qualitativos, como recomendado por Minayo (2007). Essa
abordagem permite integrar a descricdo quantitativa do niamero de alunos PAEE
matriculados na IES com a interpretagdo qualitativa das experiéncias de incluséao

compartilhadas pelos professores por meio do questionario online.
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As politicas publicas educacionais e as a¢des da Universidade direcionadas ao
processo inclusivo foram contextualizadas na sec¢ao anterior, evidenciando o direito
dos alunos PAEE a ambientes inclusivos e ao Ensino Superior. Dessa forma,
estruturamos esta secdo da seguinte forma:

e Etapas metodoldgicas utilizadas para a coleta e producao dos dados;

e Aplicacédo do questionario e os professores participantes da pesquisa,

e Organizagdo e andlise dos dados obtidos por meio do questionario online;

¢ Inclusao e a contribuicdo da Teoria Historico-Cultural,

e Dados quantitativos e qualitativos que configuram o campo da pesquisa,
caracterizacdo dos alunos PAEE matriculados na Universidade e seus

respectivos Cursos.

3.1. COLETA DOS DADOS

A coleta dos dados iniciou-se com o0 mapeamento dos alunos PAEE
matriculados na Unespar — campus de Paranavai. Esse levantamento considerou os
cursos frequentados e os tipos de deficiéncia, com base nas informacdes fornecidas
pelo NESPI e pela professora responsavel pelo AEE. Essa etapa permitiu a
elaboracdo de um panorama detalhado da diversidade presente na Universidade,
contexto fundamental para compreender as demandas especificas desses alunos.

E importante entender as caracteristicas estruturais da instituicdo, como o
namero de alunos, as particularidades dos alunos PAEE e os cursos em que estao
matriculados, pois esses fatores refletem na realidade vivenciada no processo de
inclusdo desses alunos. Nessa perspectiva, as adaptagbes curriculares variam
conforme as especificidades dos cursos e as necessidades individuais dos alunos
PAEE, demandando diferentes niveis de complexidade no processo de incluséo no
Ensino Superior.

Na etapa seguinte, elaborou-se um questionario com dezoito questdes
objetivas e discursivas, estruturadas para identificar fatores que interferem no
processo de ensino e aprendizagem desses alunos e dificuldades enfrentadas pelos
professores no processo de inclusdo dos alunos PAEE na IES. A contribuicdo da

professora do AEE foi fundamental nesse processo, pois sua experiéncia e
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conhecimento ajudaram a formular perguntas alinhadas ao objetivo da pesquisa. A

seguir, apresenta-se a organizacao do questionario e suas unidades analiticas:

Quadro 2: Organizag&o do questionario e as unidades analiticas

N.° da questao Tipo de questao Unidade analitica

1-2 objetiva e dissertativa Formacdo inicial e continuada dos
professores

3-6 objetivas Caracterizacdo dos alunos PAEE e seus

respectivos cursos

7-8 objetiva e dissertativa Principais dificuldades enfrentadas pelos

professores nos processos inclusivos

9-13 objetiva e dissertativa Conhecimento dos professores sobre o
NESPI e AEE

14-16 objetiva e dissertativa Adaptacgéo curricular para os alunos PAEE

17-18 objetiva e dissertativa Avaliagdo do desempenho dos alunos PAEE

e destaque para suas potencialidades na

area de atuacéo profissional

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

A formulacdo do questionario e das unidades analiticas foi embasada em
materiais bibliograficos de autores como: Castanho e Freitas (2006), Viera e
Nascimento (2019), Macédo e Vasconcelos (2023), entre outros. Esses referenciais
ofereceram suporte para aprofundar a andlise sobre o olhar dos professores
participantes da pesquisa, especialmente no que diz respeito a: formacéo docente; ao
papel do NESPI e do AEE como agentes de apoio; e as praticas de adaptacéo
curricular. Esses elementos, em conjunto, impactam significativamente o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos PAEE e a efetivagdo da inclusdao no contexto

universitario.

3.2. APLICACAO DO QUESTIONARIO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Apoés sua elaboracéo, o questionario foi disponibilizado de forma online via
plataforma Google Forms, para os professores dos alunos PAEE matriculados na
Universidade. Antes de iniciar a pesquisa, obtivemos aprovacgao da Diretora Geral do
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campus e do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos?, garantindo o
cumprimento das normas éticas e legais.

O questionario foi enviado inicialmente aos diretores dos Centros de Area, que
apoiaram a pesquisa, encaminhando-o aos coordenadores dos cursos de graduacao.
Estes solicitaram a colaboracao e a participacdo dos professores na pesquisa. Essa
etapa respeitou a estrutura organizacional da Universidade e otimizou o processo de
envio via Google Forms®. A Unespar — campus de Paranavai conta com doze cursos
de graduacdo, organizados em trés Centros de Area. O corpo docente da
Universidade é composto por 194 professores, dos quais 20 responderam ao
questionario (10,31%), representando o grupo amostra para nossa analise. O quadro

a seguir apresenta a estrutura organizacional detalhada da instituicdo:

Quadro 3: Estrutura organizacional da Unespar — campus de Paranavai

Centros de Areas Cursos de graduacao Corpo docente
Centro de Ciéncias Administracao — Bacharelado
Sociais Aplicadas Ciéncias Contabeis — Bacharelado 70 professores

Servigo Social — Bacharelado

Direito — Bacharelado

Centro de ciéncias Ciéncias Biolégicas — Licenciatura
humanas e da educagao | Geografia — Licenciatura

Historia — Licenciatura 82 professores
Letras — Licenciatura
Matematica — Licenciatura

Pedagogia — Licenciatura

Centro de Ciéncias da Educacao Fisica — Licenciatura 42 professores

Saude Enfermagem — Bacharelado

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Apo6s 0 mapeamento inicial e o baixo numero de adeséo dos professores ao
guestionario online, levantou-se a hipotese de que o cenario pedagdgico ainda

apresenta desafios significativos na busca pela incluséo efetiva desses alunos. Tal

4 A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP da UNESPAR e obteve o parecer
de aprovagdo numero 6.499.994.

5 A aplicacdo do questionario online foi realizada em junho de 2024 e ficou disponivel por um més para
os professores poderem responder. O questionario aplicado esta disponivel nos anexos.
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contexto reforca a necessidade de avancgos para garantir que os alunos PAEE possam
exercer plenamente seus direitos educacionais.

Segundo Gil (2002), a aplicagédo de questionérios promove rapidez na obtencéo
de uma boa quantidade de dados em um curto periodo, expressando o ponto de vista
dos participantes. Faleiros (2016) aponta que 0s questionarios online permitem
comodidade para os participantes responderem no momento mais oportuno, podendo
ser respondidos até mesmo pelo celular. No caso deste questionério, o tempo
estimado de resposta era de aproximadamente quatro minutos, demandando pouco
tempo do participante. No entanto, Luna (2011) destaca que, apesar da agilidade, a
coleta de informacdes online geralmente resulta em um baixo retorno de respostas,
equivalente a aproximadamente 20% ou 30%. Desse modo, entendemos que muitas
vezes acontece que o possivel participante visualize a mensagem de convite para
participar da pesquisa, pensa em responder depois e acaba esquecendo devido as
muitas demandas do cotidiano. Nesse sentido, o questionario foi reenviado mais de
uma vez, mesmo assim, a participacdo dos professores na pesquisa foi baixa
considerando o numero total de professores da instituigcéo.

Importante mencionar que dos vinte professores que responderam ao
guestionario, dezesseis ministram aulas a alunos PAEE, e quatro dos respondentes
ja deram aulas anteriormente para alunos desse publico. Com o avanco, das politicas
educacionais inclusivas que garantem o acesso e permanéncia aos alunos PAEE é
esperado que o contato dos professores com esse publico se torne cada vez mais
frequente.

Como o questionario foi realizado de modo a manter o anonimato dos
participantes, na andlise dos dados foi utilizada a letra P correspondente ao professor
e mais um numeral para diferenciar as respostas obtidas, sendo homeados por P1,
P2, ..., P19 e P20. Na sequéncia, apresentamos a descri¢cdo das etapas adotadas na

realizacdo da analise dos dados.

3.3. ANALISE DOS DADOS

Com base nas respostas dos 20 professores participantes, foi realizado o
percurso de analise das informacdes obtidas no questionéario, que seguiu trés etapas:
exploracédo do material, tratamento e interpretacdo dos dados. Na primeira etapa, foi
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realizada a leitura exploratoria dos questionarios, com o intuito de compreender as
dificuldades apontadas pelos professores no processo de inclusdo dos alunos PAEE
na Unespar — campus de Paranavai. Na etapa seguinte, dedicada ao tratamento das
respostas, o material foi revisado para a realizacdo dos recortes das palavras mais
utilizadas pelos professores. Essas palavras, consideradas indicativas de relevancia,
foram agrupadas nas unidades analiticas, formando as unidades conceituais.

A unidade analitica referente a adaptacdo curricular foi organizada em trés
unidades conceituais de analise, elaboradas com base na frequéncia dos conceitos
destacados nas respostas dos professores: Acessibilidade ao conteudo;
Planejamento especifico e Desconhecimento. Para o trabalho desenvolvido pelo AEE,
foram identificadas quatro unidades conceituais de analise com 0s mesmos critérios
mencionados: Orientacdo e adaptacdo; Acompanhamento dos alunos PAEE;
Desafios e Falta de conhecimento. Por fim, as barreiras enfrentadas pelos professores
da Unespar — campus de Paranavai foram organizadas em quatro unidades
conceituais de andlise: Conhecimento; Acessibilidade; Capacitismo e

Comprometimento.

Quadro 4: Unidades de analise e unidades conceituais interpretadas

Unidades analiticas Unidades conceituais

Acessibilidade ao conteudo;
Adaptacéo curricular Planejamento especifico;

Desconhecimento

Orientagao e adaptacao;
Trabalho desenvolvido pelo AEE Acompanhamento dos alunos PAEE;
Desafios;

Falta de conhecimento

Conhecimento;
Barreiras enfrentadas pelos professores da | Acessibilidade;
Unespar — campus de Paranavai Capacitismo;

Comprometimento.

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Na fase de interpretacdo dos dados, as unidades analiticas dos quadros 2 e 4
foram analisadas e contextualizadas com base nas pesquisas de autores

contemporaneos que estudam a tematica da educacéao inclusiva sob 0s pressupostos
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do Materialismo Histérico-Dialético e da THC, com énfase nos estudos sobre a
“defectologia®” desenvolvido por Vigotski e colaboradores. Como as questdes séo
objetivas e dissertativas, optou-se por uma interpretacao e exploracdo quantitativa e
qualitativa dos dados: quantitativa, ilustrando as respostas dos professores em
gréaficos; e qualitativa, interpretando os dados com base nos pressupostos tedéricos
gue norteiam esta pesquisa (Gil, 2002).

Por se tratar de uma metodologia de natureza dialética, ela exige uma leitura
interpretativa, alinhando-se com as consideragfes de Vigotski (2021a, p. 60), ao
apontar que “[...] todo pensamento verdadeiramente cientifico caminha pela via
dialética”. Nesse contexto, cada unidade conceitual foi interpretada e organizada para
discussdo com base na frequéncia das palavras, destacando a relevancia dos
conceitos e exemplificando com trechos na integra de algumas respostas.

3.4. INCLUSAO E A TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Os processos inclusivos para o desenvolvimento do individuo séo
fundamentais, com base nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural — THC, que
destaca a importancia da mediacdo social e cultural na aprendizagem. Segundo
Vigotski (2021), a aprendizagem nado pode ser confundida com o desenvolvimento, ao
contrario, € por meio de um processo de aprendizagem bem organizado que o
desenvolvimento ocorre, assim, podemos dizer que a aprendizagem guia 0s
processos de desenvolvimento do individuo. O que possibilita a aquisicao de
habilidades e conhecimentos que nao seriam alcangcados sem a mediagao. Nesse
sentido, a inclusdo desempenha um papel central para todos os alunos, ja que
promove interagdes sociais que impulsionam o desenvolvimento.

A THC considera a aprendizagem como um processo socialmente mediado,
oferecendo uma base tedrica sdlida para a educacao inclusiva. Dessa forma, contribui
para os processos inclusivos no Ensino Superior, pois ambientes e praticas inclusivas
sdao fundamentais para o desenvolvimento dos alunos PAEE. Garantir sua

participacao ativa nas decisdes das politicas e acdes que atendam suas necessidades

6 O termo “defectologia” foi usado por Vigotski e colaboradores soviéticos no inicio do século XX para
designar uma area de estudos tedéricos e praticos que, atualmente, equivale ao que chamamos de
educacéo especial.
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reforgca sua autonomia e seu direito a cidadania. Moysés e Angelucci (2021, p. 12)
apontam que “a deficiéncia se constitui quando n&o sao reconhecidos e apoiados os
estimulos compensatorios, 0 que se da quando ndo tomamos a pessoa com
deficiéncia como sujeito participe da cultura”.

Nesse contexto, a THC, desenvolvida por Vigotski e colaboradores, oferece
uma perspectiva significativa para compreender os desafios da inclusdo no Ensino
Superior, destacando a importancia das relacbes sociais e culturais no
desenvolvimento humano. Fundamentada no Materialismo Histérico-Dialético, essa
teoria enfatiza que o desenvolvimento da personalidade € impulsionado por
contradicbes, € que as dificuldades podem estimular a compensacao (Vigotski,
2021a).

Para Vigotski (2009), todas as fung¢des psiquicas superiores compartilham a
caracteristica de serem processos mediados, ou seja, elas incorporam a sua estrutura
0 uso de signos como um meio central para a orientagéo e o controle nos processos
psiquicos. Assim, € por meio da utilizagdo dos signos que os individuos se comunicam
entre si e utilizam os instrumentos necessarios para a transformacdo da natureza,
visando atender suas necessidades. Nesse contexto, o individuo se constrdi como ser
humano.

Vigotski (2021a) confirma o pensamento dialético de que a personalidade se
desenvolve por meio da contradigdo. Portanto, as dificuldades enfrentadas por
pessoas com deficiéncia ao realizar uma atividade nao representam unicamente
condigbes negativas ou de fragilidade, mas também podem proporcionar situagdes
estimulantes para o desenvolvimento da compensagao. Dessa forma, a superacgao

dos desafios é um processo essencial para o desenvolvimento pessoal do individuo.

Os processos compensatorios sao caracteristicos do desenvolvimento
de todos os seres humanos. Contudo, podem ser mais faciimente
identificados e examinados nas pessoas que apresentam uma
conformagéo psicofisiolégica incomum, quando procuram superar os
obstaculos impostos a elas pelos meios e instrumentos culturais que
foram delineados e construidos para o biotipo comum (Tunes; Prestes,
2021, p.23).

Assim, a compensagao € fator comum no desenvolvimento dos individuos,
sendo mais perceptivel em pessoas com deficiéncia. O processo de aprendizagem
que possibilita o desenvolvimento amplo dos sentidos disponiveis no individuo

favorece novas funcbes capazes de desenvolver o pensamento critico, mais
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elaborado e reflexivo devido as experiéncias vivenciadas e apropriadas pela
aprendizagem.

Segundo Vigotski (2022), o conceito de compensagéo sugere que, quando um
individuo encontra obstaculos externos para realizar atividades, ele enfrenta o desafio
de cumprir essas tarefas por caminhos alternativos. A deficiéncia, entéo, torna-se o
ponto de partida, a forca motriz para o desenvolvimento psiquico. O objetivo final é
alcangar a meta desejada, e, para isso, o individuo utiliza todas as suas fungdes
psiquicas para encontrar outro caminho para chegar a esse objetivo. Em resumo, a
deficiéncia possibilita a capacidade de encontrar novos caminhos, novos percursos
para a realizagdo de atividades humanas. Nas palavras de Vigotski (2021a, p. 33),
“‘isso significa que falta uma das vias pelas quais se realiza a ligagdo com o mundo
exterior, e a via ausente pode ser compensada em grande medida por outras vias”.

Vigotski (2022) também afirma que, como em qualquer conflito, a compensacéao
pode resultar em sucesso ou fracasso, dependendo de diversas causas,
especialmente do fundo de compensacdo. No entanto, independentemente do
resultado, o processo de compensag¢ao sempre constitui um processo criativo (tanto
organico quanto psicolégico) de construcao e reconstrucao da personalidade. Isso se
baseia na reorganizacao de todas as fungdes de adaptagcao, na formagao de novos
processos substitutivos e equilibradores originados pela deficiéncia, e no surgimento
de novos caminhos alternativos para o desenvolvimento.

Portanto, ao reconhecer sua condicdo, a pessoa com deficiéncia busca meios
alternativos para interagir com o ambiente material e social. Esse desenvolvimento de
habilidades pode ocorrer de forma lenta e naturalmente, como um mecanismo de
adaptacdo, ou pode ser mediado, visando o desenvolvimento de novos
conhecimentos com base no conhecimento cientifico acumulado, ampliando assim
suas potencialidades.

Vigotski (2021a), desconstréi o pensamento de que a compensagao da
deficiéncia é um fator biolégico. O autor destaca que nao é porque a pessoa nasce
cega que automaticamente sua sensibilidade tatil € mais ampliada. As pessoas cegas
nao possuem biologicamente a fungao tatil mais agugada, essa fungao se amplia por
meio da mediagao do individuo com o meio ao qual esta inserido. Assim, quanto mais
estimulo e mais mediacido sistematizada direcionada ao individuo, melhor sera o
desenvolvimento de suas habilidades. Ao abordar sobre o desenvolvimento do

adolescente, Vigotski afirma que:
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[...] onde o meio ndo cria os problemas correspondentes, nao
apresenta novas exigéncias, nao motiva nem estimula com novos
objetivos o desenvolvimento do intelecto, o pensamento do
adolescente ndo desenvolve todas as potencialidades que
efetivamente contém, n&o atinge as formas superiores ou chega a elas
com um extremo atraso (Vigotski, 2009, p.171)

Vigotski (2009) afirma que o aprendizado de conhecimentos espontaneos
ocorre nas interacbes sociais dos individuos. Para fazer avancar esses
conhecimentos em conhecimentos cientificos, € necessario um ensino planejado e
sistematizado que priorize o aprendizado cientifico. Nesse processo de
aprendizagem, busca-se garantir que o conhecimento cientifico seja compreendido e
relacionado com as experiéncias da vida em sociedade. Assim, sempre deve
considerar as experiéncias e os conhecimentos anteriores dos alunos.

Para compreender o desenvolvimento humano é fundamental considerar o
contexto historico e as interagdes sociais e culturais de forma dialética. Entendendo
que o homem é submetido a determinagdes sociais, logo o homem se torna homem,
se constréi com base nas relagdes sociais € nas experiéncias vivenciadas em
sociedade, num contexto histérico de transmissdo de conhecimentos que séao
passados de geracdo para geragao e posteriormente vao sendo ampliados, visando
sempre a satisfacdo das necessidades humanas e avanco dos conhecimentos
acumulados ao longo da historia.

Nos processos de aprendizagem, além da mediagao, é fundamental considerar
o conceito de Zona de Desenvolvimento Iminente — ZDI’, que corresponde as
habilidades em fase de construgéo, ou seja, aquelas que o individuo ainda ndo domina
completamente, mas esta em processo de alcancar. A zona de desenvolvimento atual
refere-se ao que o aluno ja consegue realizar de maneira autbnoma. Em contrapartida,
a zona de desenvolvimento potencial engloba as atividades que o aluno no futuro
proximo podera realizar sozinho. Dessa forma, a ZDI representa o intervalo entre a
zona de desenvolvimento atual e a zona de desenvolvimento potencial. Assim, as

atividades realizadas com apoio e orientagao adequados que estao prestes a realizar

7 A decisao de utilizar esse termo fundamenta-se nas pesquisas da professora Prestes, que destaca
certas discordancias nas traducdes das obras de Vigotski e argumenta a favor do uso do termo “Zona
de Desenvolvimento Iminente”. Segundo a autora, essa expressdo reflete com maior precisdo a
esséncia das potencialidades de desenvolvimento, sugerindo algo que esta prestes a acontecer, a
ponto de se concretizar. As tradu¢des mais comuns, no entanto, costumam empregar as terminologias
“Zona de Desenvolvimento Proximo” ou “Imediato” (Prestes, 2021).
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de forma independente se encontram na ZDI. Nesse processo, é essencial que as
atividades propostas considerem as fungdes cognitivas que o aluno ja possui, seja de
forma plenamente desenvolvida ou em processo (Vigotski, 2009).

Vigotski, estabelece que o processo de desenvolvimento das fungdes psiquicas
humanas ocorre em dois planos: o social e o psicologico. Primeiro, nas relagdes entre
as pessoas como categoria interpsicologica (atividade externa); depois, dentro do
individuo como categoria intrapsicoldgica (atividade interna). Em outras palavras, o
individuo primeiro apropria-se do conhecimento historico-cultural acumulado pelas
geracgoes anteriores e, posteriormente, se constitui como homem ativo que constroéi e

reconstroi conhecimentos. Nas palavras do autor,

[...] toda fungdo psiquica superior surge em cena duas vezes:
inicialmente, como atividade coletiva, social, ou seja, como funcgéo
interpsiquica, e, pela segunda vez, como atividade individual, como
meio interno de pensamento da crianga, como funcao intrapsiquica.
(VIGOTSKI, 2021b, p. 262).

Assim, a THC valoriza a individualidade de cada aluno, tornando necessario o
uso de caminhos alternativos para que os alunos PAEE tenham acesso ao ensino € a
aprendizagem, explorando suas potencialidades. Nesse contexto, os conhecimentos
fundamentais, que formam a base dos conteudos curriculares, devem ser priorizados.
Mesmo que os alunos PAEE n&o consigam acompanhar todo o conteudo curricular,
eles terdo a base do conhecimento geral das disciplinas, o que possibilitara novas
aprendizagens.

A mediacao, que respeita e considera as relagdes sociais e as especificidades
dos alunos, é fundamental para o desenvolvimento de todos. A convivéncia com a
diversidade possibilita maior empatia e respeito pelo outro. O acesso ao conhecimento
cientifico, respeitando a diversidade que constitui a sociedade, proporciona o
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos, ampliando sua visdo a respeito

da sociedade a qual pertencem.

3.5. CAMPO DA PESQUISA

A Unespar — campus de Paranavai oferece doze cursos de graduacao:

Administracdo, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Contabeis, Direito, Enfermagem,
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Educacao Fisica, Geografia, Historia, Letras, Matematica, Pedagogia e Servi¢co Social.
Em 2024, o campus conta com vinte e nove alunos PAEE matriculados, dos quais
onze estdo no primeiro ano de graduacéo. Isso evidencia que, a cada ano, os alunos
PAEE estdo buscando cada vez mais a instituicdo para dar continuidade em seus
estudos, como apresentado anteriormente no grafico 1.

Dos vinte e nove alunos PAEE, dez recebem monitoria especial académica
para auxilio pedagdgico, e um aluno conta com o apoio de intérprete de Libras. A
tabela 1 a seguir detalha a distribuicdo de alunos PAEE por curso, o tipo de deficiéncia

e 0 suporte de apoio recebido:

Tabela 1: Relagao dos cursos de graduagao da Unespar - campus de Paranavai e as
matriculas dos alunos PAEE

(continua)
Curso Alunos Tipo de Deficiéncia Monitoria Intérprete Total de
PAEE Especial LIBRAS  Alunos
Académica PAEE
por
curso
Administracéo 1 Surdo(a) Sim 1
Ciéncias 1 Transtorno do Espectro Sim 1
Biolb6gicas Autista - TEA
Ciéncias 1 Deficiéncia Auditiva Sim 2
contabeis .
1 Deficiéncia fisica
Direito 1 Deficiéncia Visual 8
(Irlen) e Transtorno do
Espectro Autista — TEA
1 Cego(a) Sim
1 Surdo(a)
4 Transtorno do
Espectro Autista — TEA
1 Transtorno do
Espectro Autista — TEA
e Transtorno de
Ansiedade
Generalizado - TAG
Enfermagem 1 Deficiéncia Visual 2
(Baixa visao)
1 Dislexia e Transtorno
do déficit de atencéo
com hiperatividade -
TDAH
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Tabela 1: Relagao dos cursos de graduagao da Unespar - campus de Paranavai e as
matriculas dos alunos PAEE

(continua)
Curso Alunos Tipo de Deficiéncia Monitoria Intérprete Total de
PAEE Especial LIBRAS  Alunos
Académica PAEE
por
curso
Educacao 1 Deficiéncia Auditiva 1
fisica
Geografia 1 Transtorno do Espectro 1
Autista — TEA
Histéria 1 Deficiéncia fisica Sim (1) 3
neuromotora - DFN e
déficit cognitivo
1 Transtorno do Espectro
Autista — TEA
1 Transtorno do Espectro
Autista — TEA e
Transtorno do déficit de
atencdo com
hiperatividade — TDAH
Letras - -
Matemaética - --
Pedagogia 1 Deficiéncia Intelectual Sim (1) 5
1 Dificuldade Acentuada Sim (1)
de Aprendizagem?®
1 Transtorno do Espectro
Autista — TEA e
Transtorno do déficit de
atencdo com
hiperatividade — TDAH
2 Deficiéncia fisica Sim (1) ---
Servigo social 1 Cego(a) 5
2 Deficiéncia fisica Sim (1)
2 Dificuldade Acentuada Sim (2)

de Aprendizagem

8 O Atendimento Educacional Especializado — AEE é destinado a alunos com acometimentos fisicos ou
psicolégicos, sejam eles permanentes ou transitérios, incluindo aqueles com dificuldades acentuadas
de aprendizagem, € uma iniciativa da Unespar — campus Paranavai, realizada em parceria com o CEDH
Acolhe e com o suporte de psicéloga.
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Tabela 1: Relagao dos cursos de graduagao da Unespar - campus de Paranavai e as
matriculas dos alunos PAEE

(concluséao)

Curso Alunos Tipo de Deficiéncia Monitoria Intérprete Total de
PAEE Especial LIBRAS  Alunos
Académica PAEE
por
curso
Total 29 10 1 29
alunos monitores intérprete alunos

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos dados do NESPI/Unespar - campus de Paranavai
(2024).

A tabela 1 revela que, embora todos os alunos PAEE recebam algum tipo de
apoio, pois todos sdo acompanhados pelo professor de AEE, ha uma necessidade de
expandir os servicos de monitoria especial académica por meio da PROGRAD para
melhor atender & demanda desses alunos. E importante destacar que, embora exista
0 apoio da monitoria académica, nem todos os alunos PAEE necessitam desse
suporte, pois, em alguns casos, as adaptac¢des realizadas em sala de aula ja séo
suficientes para suprir suas necessidades. Ressalta-se, ainda, a importancia de
respeitar a autonomia do aluno, considerando que nem todos se sentem confortaveis
com a presenga de um monitor de apoio. Nesse sentido, cada caso € singular e deve
ser analisado e mediado conforme as necessidades especificas de cada aluno PAEE.

A monitoria especial académica tem como objetivo proporcionar agdes didatico-
pedagdgicas que favoregam a participacao dos alunos PAEE em atividades de ensino,
conforme o plano de trabalho elaborado pelos professores e monitores, adaptado as
necessidades especificas de cada aluno. Esse trabalho visa “[...] o aperfeigoamento
do conhecimento e o desenvolvimento de atitudes, habilidades e competéncias
favoraveis a sua formagao académica e profissional” (Fafipa, 2023, p. 1).

O monitor especial deve ser um académico do mesmo colegiado que o aluno
PAEE, precisa dedicar no minimo 12 horas semanais as atividades de monitoria
especial, acompanhando o aluno no contraturno académico em diferentes atividades
que possibilitem o aprofundamento tedrico-pratico (Fafipa, 2023).

Segundo Rodriguero, Galuch e Silva (2021), a monitoria especial ndo apenas
auxilia os alunos PAEE, mas também contribui para uma maior compreensao por parte
da comunidade académica sobre as deficiéncias e suas particularidades. Isso fomenta

uma visao mais inclusiva, que reconhece a necessidade de caminhos alternativos
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para a aprendizagem desses alunos. As autoras enfatizam que “a sensacgao de
pertencimento ao grupo social fortalece o aprendiz em sua dimenséao afetiva de tal
modo que os desafios da dimensao intelectual possam ser enfrentados e superados
com dignidade” (Rodriguero; Galuch; Silva, 2021, p. 13). Nesse contexto, podemos
dizer que a visao de incapacidade, ainda enraizada na sociedade, pode ser
transformada, revelando mecanismos de compensagao e superagao da deficiéncia.
Essa perspectiva corrobora com a importancia de praticas que fortalecam ndo apenas
o desempenho académico, mas também a dimensdo emocional e relacional dos
alunos PAEE.

Os vinte e nove alunos PAEE matriculados na Unespar — campus de Paranavai
apresentam uma variedade de deficiéncias e transtornos, o que implica em diferentes
demandas a serem atendidas segundo suas necessidades e singularidades. Vale
mencionar que, ainda que dois alunos possuam o mesmo laudo de diagndstico, suas
caracteristicas e especificidades podem ser bem distintas, logo, ha uma necessidade
de trabalho individualizado.

Silva e Camargo (2021), destacam que o trabalho individualizado deve ser
centrado no aluno e alinhado com os conteudos gerais das disciplinas. Portanto, o
foco desse trabalho deve ser nos conteddos principais essenciais para o
desenvolvimento académico dos alunos PAEE. Segundo o Regulamento Conjunto
001/2022 da Unespar em seu art. 1°, o Plano Educacional Individualizado — PEI deve
ser elaborado para os alunos PAEE que necessitarem de diferenciacéo curricular, em
decorréncia de especificidades que dificultam o desenvolvimento educacional em
igualdade de condi¢cdes com os demais alunos.

Segundo Macédo e Vasconcelos (2023), a criatividade é fundamental para
pensar, elaborar e buscar estratégias que possam atender as necessidades
educacionais especificas dos alunos PAEE. As autoras enfatizam que nao existe um
modelo inclusivo Unico, que possa ser reproduzido e atender a todo um grupo.
Contudo, € sempre possivel buscar experiéncias compartilhadas, por meio da
percepcdo e analise, que atendam as necessidades desses alunos, visando a
construcdo de espacgos para a formacdo individual, coletiva e emancipatéria dos
alunos.

Importante destacar que, dos doze cursos de graduacao da Unespar — campus

de Paranavai, dois cursos (Letras e Matematica) ndo possuem alunos PAEE
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matriculados®, segundo registros do NESPI. Consequentemente, os professores
desses colegiados ndo responderam ao questionario. No curso de Educacéo Fisica,
h& um aluno com deficiéncia auditiva matriculado, no entanto, nenhum professor
desse curso participou da pesquisa. Segundo a professora do AEE, esse aluno
acompanha bem as aulas e ndo demanda adaptacdes significativas por parte dos
professores. A distribuicdo dos professores respondentes por curso esta ilustrada no

gréfico 2:

Grafico 2: Distribuigcao por curso dos professores respondentes ao questionario
sobre inclusédo de alunos PAEE na Unespar - campus de Paranavai

Administracao 6
Ciéncias Biolégicas
Ciéncias Contébeis

Direito

Enfermagem
Geografia
Historia
Letras
Matematica

Pedagogia
Servico Social

Educagéo Fisica g
0
0

0

2 4 6 8

m Professores de alunos PAEE

Fonte: Grafico elaborado pela autora com base nos dados do questionario (2024).

No gréfico acima, € possivel observar que os cursos de Administracdo (6),
Pedagogia (5) e Servico Social (3) tiveram as maiores taxas de resposta. A expressiva
participacdo do curso de Pedagogia pode ser justificada pelo fato de ser o curso
precursor na busca e implementacdo de medidas que possibilitaram maior incluséo
dos alunos PAEE na Unespar — campus de Paranavai, conforme demonstrado na
pesquisa de Garcia e Munhoz (2020) e nos dados obtidos pelo NESPI. Essa descri¢ao
€ pertinente, pois nao temos informacdes detalhadas sobre os motivos de participacéo

dos professores dos outros cursos.

9 Dados referente a coleta de dados realizada em junho de 2024.
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Observando a tabela 1 vemos que o curso de Administracdo, 0 mais
participativo, possui um aluno com deficiéncia auditiva, sendo que este conta com a
monitoria especial académica. No curso de Servigo Social, o terceiro mais participativo
da pesquisa, ha cinco alunos PAEE matriculados, trés dos quais contam com o
suporte da monitoria especial académica.

Os alunos PAEE matriculados na Unespar — campus de Paranavai em 2024,
representam uma significativa diversidade, tanto com relacdo as deficiéncias quanto
as suas especificidades. Alguns alunos apresentam mais de um tipo de condicéo,
demandando maior atencdo e necessidade de conhecimento e estratégias que
permitam a sua inclusao no Ensino Superior.

O Transtorno do Espectro Autista — TEA é a condicao mais prevalente entre os
alunos, com um total de onze laudos, dos quais sete correspondem a alunos
diagnosticados exclusivamente com TEA e quatro a casos em que o transtorno esta
associado a outras condi¢cdes. Além disso, ha registros de quatro estudantes com
deficiéncia fisica, quatro com deficiéncia auditiva, trés com deficiéncia visual e trés
com dificuldades acentuadas de aprendizagem. Essas condi¢bes representam a
maioria dos casos atendidos pela universidade, que busca promover a inclusao e

garantir a permanéncia desses alunos, conforme demonstrado na tabela a seguir.

Tabela 2: Tipos de deficiéncia dos alunos PAEE matriculados na Unespar — campus
de Paranavai

(continua)
Deficiéncia Quantidade de Monitoria Monitoria
alunos PAEE Especial Especial de
matriculados Académica Apoio
Deficiéncia fisica 4 Sim (2) Sim (2)
Deficiéncia fisica neuromotora - DFN 1 Sim (1)
e déficit cognitivo
Deficiéncia Intelectual 1 Sim (1)
Deficiéncia Auditiva 4 Sim (1)
Deficiéncia Visual 3 Sim (1) Sim (1)
Deficiéncia Visual (Irlen) e Transtorno 1 - -
do Espectro Autista - TEA
Dificuldade Acentuada de 3 Sim (3)
Aprendizagem
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Tabela 3: Tipos de deficiéncia dos alunos PAEE matriculados na Unespar — campus
de Paranavai
(concluséo)

Deficiéncia Quantidade de Monitoria Monitoria
alunos PAEE Especial Especial de
matriculados Académica Apoio

Dislexia e Transtorno do déficit de 1

atencao com hiperatividade - TDAH

Paralisia Cerebral/ Deficiéncia fisica 1
Transtorno do Espectro Autista — TEA 7 Sim (1)
Transtorno do Espectro Autista — TEA 1

e Transtorno de Ansiedade
Generalizado - TAG

Transtorno do Espectro Autista — TEA 2
e Transtorno do déficit de atencao
com hiperatividade - TDAH

TOTAL 29 alunos 10 monitores 3 monitores
PAEE

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos dados do NESPI/Unespar - campus de Paranavai
(2024).

A Tabela 2 detalha os tipos de deficiéncia dos alunos PAEE matriculados na
Unespar — campus de Paranavai, bem como o tipo de atendimento que recebem,
incluindo monitoria especial académica e monitoria especial de apoio?°.

Observa-se que, embora a maioria dos alunos PAEE sejam diagnosticados com
TEA, apenas um, conta com o apoio de monitor especial académico. Por outro lado,
todos os trés alunos com dificuldade acentuada de aprendizagem contam com o apoio
da monitoria especial académica. Esse cenario evidencia a necessidade de ampliar o
apoio oferecido a alguns alunos PAEE. E importante ressaltar que os alunos
acompanhados pelo monitor académico especial necessitam desse suporte para
desenvolver as atividades curriculares e conseguir concluir as propostas do curso.

Além disso, € importante destacar que trés alunos dispéem de um monitor
especial de apoio como forma de mitigar a falta de acessibilidade adequada no

campus da Unespar em Paranavai. A infraestrutura, que é antiga e ndo passou por

10 A monitoria especial académica tem como foco o apoio didatico-pedagdgico, promovendo a
participagdo dos alunos PAEE nas atividades de ensino, conforme suas necessidades especificas. Ja
amonitoria especial de apoio visa suprir limitacdes estruturais do campus, oferecendo auxilio pratico
em funcao da auséncia de recursos de acessibilidade, como rampas e piso tatil.
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reestruturacao e reformas nos ultimos anos'!, ndo oferece a acessibilidade necessaria
para a autonomia dos alunos, como exemplificado pela auséncia de piso tatil. Assim,
alunos com mobilidade reduzida e cegos, por exemplo, necessitam do monitor
especial de apoio para sua locomocéo e participacédo das atividades no campus.
Assim como constatamos a predominancia dos alunos com TEA entre os
alunos PAEE atendidos pelo AEE, também observamos maior expressividade do TEA
nas respostas dos professores participantes da pesquisa, como demostra o grafico 3

a segquir:

Grafico 3: Tipo de deficiéncia dos alunos apontada pelos professores respondentes
ao questionario sobre inclusdo de alunos PAEE na Unespar - Campus de Paranavai

R L
autista — TEA
Deficiéncia auditiva [INIEEGEGGN 6
Deficiéncia visual N 5
Deficiéncia fisica NN 5
Deficiéncia intelectual NN 4

0 5 10

m Alunos PAEE

Fonte: Grafico elaborado pela autora com base nos dados do questionario (2024).

A predominancia do TEA entre os alunos PAEE na Unespar — campus de
Paranavai, tanto nas matriculas quanto na percepg¢ao apontada pelos professores,
reforgca a necessidade de uma atengéo especial para esse grupo. A baixa proporgao
de alunos com TEA que recebem suporte de monitoria especial académica, indica que
o aluno autista que chegam na IES nao apresenta atrasos significativos no ambito
cognitivo, os maiores desafios concentram-se nas habilidades comportamentais
adaptativas e nas interagdes sociais.

Segundo lenne (2024), o TEA engloba diversas condi¢bes do
neurodesenvolvimento, marcadas por dificuldades nas interacbes sociais,

comportamentos repetitivos e particularidades na comunicacéo verbal e nao verbal.

11 Conforme mencionado na pagina 44 desta pesquisa, em janeiro de 2025 a Unespar — campus de
Paranavai deu inicio a reformas para atender as demandas de acessibilidade, como a construcéo de
rampas e a instalacao de piso tatil.
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Além disso, individuos com autismo possuem caracteristicas e habilidades unicas. No
contexto universitario, essas particularidades podem criar barreiras importantes, néao
apenas no desempenho académico, mas também nos aspectos sociais e de
comunicagao, impactando de forma significativa na vivéncia educacional e no éxito
académico desses alunos. Assim, possibilitar de fato a inclusdo dos alunos com TEA
continua sendo um desafio significativo para a universidade.

Esse cenario aponta para a importancia de aprimorar as estratégias de
inclusdo, especialmente no que se refere ao atendimento personalizado e a
adequacao da infraestrutura do campus. As bolsas destinadas a monitoria especial
académica para os alunos PAEE demandam maior investimento, de modo que os
recursos disponibilizados pela PROGRAD/PROPEDH sejam suficientes para
comtemplar adequadamente o numero desses alunos matriculados na IES. Investir
na ampliacao e diversificagao dos servigos de apoio € essencial para assegurar que
todos os alunos PAEE tenham as mesmas oportunidades de sucesso académico.

Dessa forma, torna-se fundamental aprofundar a reflexdo sobre os desafios
enfrentados na Unespar — campus de Paranavai no que diz respeito a inclusdo dos
alunos PAEE. No proximo capitulo, analisaremos os principais fatores que interferem
nesse processo, bem como os desafios relatados pelos professores quanto a inclusao

desses alunos na instituicao.
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4. DESAFIOS NO PROCESSO DE INCLUSAO DOS ALUNOS PAEE NA UNESPAR
— CAMPUS DE PARANAVAI

A incluséo dos alunos PAEE no Ensino Superior é garantida por lei e pauta de
muitas discussodes, envolvendo questdes relacionadas ao acesso, a acessibilidade
arquiteténica e pedagdgica, e a permanéncia dos alunos nas universidades até a
conclusao dos cursos de graduagao. Sob a perspectiva da Teoria Historico-Cultural —
THC, a inclusdo é compreendida como um processo essencial para o
desenvolvimento humano. Segundo essa teoria, a aprendizagem e o desenvolvimento
cognitivo ocorrem por meio de um processo socialmente mediado, que se desenrola
em contextos culturais especificos. Assim, um ambiente educacional inclusivo respeita
a diversidade e proporciona oportunidades fundamentais para que todos os alunos
aprendam juntos e com as diversas experiéncias que cada um traz. Em outras
palavras, a aprendizagem ocorre por meio da participagao ativa e da mediagao entre
os individuos.

Reconhecendo a importancia para o desenvolvimento dos alunos a inclusao e
a mediagdo necessaria para sua aprendizagem e participacdo ativa no Ensino
Superior, identificamos com base na literatura e nas respostas ao questionario online,
trés fatores relevantes que interferem no processo de inclusdo dos alunos PAEE na
Unespar — campus de Paranavai. Desse modo, nesta sessédo discutiremos a formacao
dos professores, a adaptacdo curricular e o trabalho desenvolvido pelo AEE nessa
etapa de ensino na universidade.

Seguidamente, apresentamos as principais barreiras enfrentadas pelos
professores nos processos inclusivos, conforme apontado nas respostas do
guestionario online. Essas barreiras foram analisadas com base em quatro unidades
analiticas identificadas pela frequéncia dos termos conceituais nas respostas:
Conhecimento, Acessibilidade, Capacitismo e Comprometimento. Para fundamentar
nossa verificagao sobre a inclusdo dos alunos PAEE na IES campo dessa pesquisa e
as unidades conceituais analiticas, recorremos aos estudos contemporaneos de
autores que abordam essa tematica sob 0s pressupostos do Materialismo Historico-

Dialético e os principios da THC.
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4.1. FATORES QUE INTERFEREM NO PROCESSO INCLUSIVO DA UNESPAR -
CAMPUS DE PARANAVAI

A andlise dos dados obtidos por meio do questionario online revelou fatores
significativos que impactam o processo de inclusao dos alunos PAEE na Unespar —
campus de Paranavai. Este capitulo aborda trés aspectos fundamentais para a
consolidagéo de uma educacgéao inclusiva: a formacéo docente dos vinte professores
participantes da pesquisa, a adaptagao curricular como instrumento de acessibilidade
ao conteldo, e o papel do Atendimento Educacional Especializado — AEE no apoio a
inclusdo de alunos PAEE.

Conforme apontado por Mori (2016), garantir a educacao como direito de todos
€ essencial, mas ndo suficiente. Além de lutar pela efetivacdo dos direitos, é
necessario buscar recursos e estratégias que promovam uma educacédo inclusiva,
capaz de maximizar o desenvolvimento individual. Isso inclui a eliminacdo de barreiras
arquitetbnicas e atitudinais, com reformas que assegurem a acessibilidade nas
instalacdes e combatam atitudes capacitistas em relacéo aos alunos PAEE.

Castanho e Freitas (2006) destacam que o Ensino Superior desempenha um
papel fundamental na producédo de conhecimento cientifico e no avanco tecnoldgico
da sociedade. As universidades sdo fundamentais para a criacdo, transferéncia e
aplicacdo de saberes, além de constituirem espacos essenciais para a capacitacao e
formacao dos individuos. Dessa forma, elas impulsionam o fomento da educagcédo em
suas diversas formas, promovendo tanto o desenvolvimento académico quanto o
convivio social e a troca de conhecimento.

Entretanto, a educacdo, enquanto fator essencial para o desenvolvimento
humano, ndo se faz prioridade do Estado. Tumolo, Oliveira e Bueno (2021) ressaltam
gue o sistema capitalista busca a substituicdo de setores considerados improdutivos
por produtivos que atendam as demandas do capital. Por essa logica, a educagéo
gratuita € vista como um meio para formar a forca de trabalho necessaria a
manutencao do capital.

Nesse Vviés, 0 objetivo central parece ser a formag¢do do maior nimero possivel
de profissionais em curto periodo e com baixo investimento em instalagdes e recursos
necessarios para uma educacao que possibilite maior desenvolvimento do individuo.
Enquanto o Estado foca na formacdo voltada exclusivamente para o mercado de

trabalho, a THC propde uma perspectiva educativa heuristica, direcionada ao
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desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores. Por meio da mediacéo formal,
a educacao pode favorecer a emancipacao e a formacéo de individuos capazes de
interpretar criticamente o mundo e atuar de forma consciente na sociedade.

Assim, este capitulo argumenta que a formacao de professores, a adaptacao
curricular e o AEE séo elementos essenciais para promover uma educacao inclusiva
e valorizar as potencialidades dos alunos. Compreender como esses fatores se inter-
relacionam pode contribuir para superar os desafios do ensino inclusivo e potencializar
o desenvolvimento de capacidades fundamentais, como a compreensao, a
imaginacdo e a avaliacdo. Sendo essas habilidades indispensaveis para a formacao

do individuo e o exercicio pleno da cidadania.

4.1.1. Formacao dos professores

A formacéao dos professores constitui um dos pilares centrais para a construgao
de uma educacéao inclusiva de qualidade. Tanto a formacao inicial quanto a continuada
influenciam diretamente no processo de ensino e aprendizagem dos alunos PAEE.
Nesse contexto, a educacéo inclusiva permanece em destaque nas discussdes sobre
como implementar praticas educacionais inclusivas eficazes, exigindo acdes
pedagdgicas dos professores alicercadas ndo apenas em politicas educacionais
inclusivas, mas também em uma préatica reflexiva, como apontam Castanho e Freitas
(2006).

No caso da Unespar — campus de Paranavai, a analise dos dados revelou
desafios e possibilidades relacionadas a formacédo dos professores para atender as
demandas inclusivas. Para explorar esses aspectos, examinamos a diversidade
temporal da formacéo inicial dos professores, bem como a participagdo deles em
programas de formagéo continuada, com énfase na educacéo inclusiva.

O processo de ensino e aprendizagem dos alunos PAEE esta diretamente
relacionado a formacao dos professores, assim a formacgéo continuada € fundamental
no atendimento das novas demandas que vao surgindo no contexto educacional. As
dificuldades enfrentadas tanto por professores quanto por alunos no contexto
académico indicam a necessidade de uma adaptacdo continua entre os diferentes
estilos e ritmos de aprendizagem, de forma a garantir uma educacao de boa qualidade

para todos (Viera; Nascimento, 2019).
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Com base nas respostas ao questionario online, foi possivel identificar uma
significativa diversidade temporal de formacéo inicial do corpo docente. Dos vinte
professores que participaram da pesquisa, cinco tiveram sua formacao inicial ha mais
de trinta anos, um h& aproximadamente trinta anos, e quatro ha cerca de vinte e cinco
anos. Assim, € possivel observar que metade dos professores tiveram sua formacao
inicial na década de 1990. Outros quatro professores concluiram sua formacéo ha
aproximadamente vinte anos, enquanto seis concluiram seus estudos nos ultimos
quinze e dez anos, respectivamente, ja no periodo pds anos 2000, conforme ilustrado

no gréfico 4 abaixo:

Grafico 4: Ano de formacéo inicial dos professores da Unespar — campus de
Paranavai

B Ha mais de 30 anos

Aproximadamente 30 anos

Aproximadamente 25 anos
Aproximadamente 20 anos
m Aproximadamente 15 anos

m Aproximadamente 10 anos

Fonte: Grafico elaborado pela autora com base nos dados do questionario (2024).

A constatacdo de que mais da metade dos professores participantes
concluiram sua formacéao inicial na década de 1990 reflete um periodo em que o
paradigma predominante era o da integralizacdo, e ndo da inclusdo. Nessa época, era
incomum que esses alunos PAEE frequentassem o Ensino Superior, pois a educacao
basica geralmente se restringia a classes especiais, 0 que limitava a continuidade dos
estudos.

A LDB, em seu Art. 59, item Ill, assegura que os professores devem ter
especializacdo adequada para incluir alunos com deficiéncia (Brasil, 1996).
Entretanto, muitos docentes formados na década de 1990 n&o tiveram acesso a

disciplinas que abordassem a educacéo especial ou inclusiva. Segundo Gatti (2021),
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as propostas contidas na LDB para a formacdo de professores nao foram
implementadas efetivamente.

Em 2002, o Conselho Nacional de Educacdo — CNE elaborou, por meio da
Resolucdo CNE/CP 01/2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
de Professores. Essas diretrizes estabeleceram a necessidade de os cursos de
licenciatura se adequarem as novas exigéncias, incluindo a obrigatoriedade de que os
curriculos contemplassem conhecimentos sobre o desenvolvimento humano e as
singularidades dos alunos com necessidades educacionais especificas (Brasil, 2002).
Contudo, poucas instituicbes realmente implementaram essa resolucdo, mantendo
seus curriculos mais orientados para uma formacéo de caracteristicas de bacharelado
(Gatti, 2021).

Posteriormente, o Decreto n.° 5.626 de 2005 tornou obrigatéria a inclusdo da
disciplina de Libras nos cursos de licenciatura e optativa nos cursos de bacharelado
(Brasil, 2005). Complementando essa medida, a Resolucdo CNE/CP 02/2015 revogou
a norma anterior e, em seu Art. 13, determinou que os cursos de formacéo de
professores deveriam incluir contetdos especificos sobre Libras e Educacgéo Especial
(Brasil, 2015b).

Apesar dessas regulamentacdes, a formacao inicial dos professores ainda
apresenta lacunas significativas. Segundo Zeferino e Viana (2024), embora 0s cursos
de licenciatura contemplem disciplinas voltadas para a Educagao Especial, elas nao
sao suficientes para prepara-los adequadamente para os desafios dessa area, que
exige conhecimentos aprofundados. Essa insuficiéncia decorre, em grande parte, da
limitacdo de carga horaria destinada ao tema durante a graduacdo, tornando
indispensavel a formacdo continuada para complementar e aprofundar esse
aprendizado.

Essas normativas evidenciam que o conhecimento sobre educacéo especial e
inclusiva nos cursos de graduacgdo é relativamente recente. Como consequéncia,
muitos professores formados anteriormente ndo tiveram acesso a essas formagoes
durante a graduacao e, muitas vezes, nao participaram de processos de formacao
continuada, o que pode limitar sua compreensao e atuacao na perspectiva inclusiva.

A insuficiéncia da tematica inclusiva na formacéo inicial € reforcada pelos
resultados da pesquisa de Alves (2021). O autor analisou os Projetos Pedagogicos
dos Cursos de Pedagogia em instituicdes estaduais do Parana e constatou que a

educacgdo especial e inclusiva é tratada de forma isolada nas disciplinas. Ndo ha
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articulacdo com os demais aspectos formativos do curriculo. Além disso, faltam
experiéncias que proporcionem contato direto com alunos PAEE. Também nédo foram
identificadas adaptaces, praticas pedagdgicas ou metodologias que favorecam a
aprendizagem desses estudantes, dificultando a integracdo da inclusdo aos objetivos
gerais das diferentes areas do conhecimento.

Nos cursos de licenciatura em Matematica, a situacdo € semelhante. Borges,
Cyrino e Nogueira (2020) analisaram vinte Projetos Pedagoégicos dos Cursos de
Matematica de universidades paranaenses. Os autores verificaram que as discussoes
sobre inclusdo ocorrem de forma isolada. Quando aparecem, priorizam questfes
ligadas a diversidade étnico-racial, cultural e de género. Dessa forma, a inclusao de
alunos PAEE é abordada predominantemente de maneira tedrica. Os licenciandos
nao tém oportunidades de vivéncia pratica com esses alunos, pois 0s estagios e outras
atividades formativas ndo contemplam essa experiéncia.

Diante desse cenario, € um desafio para os professores universitarios a
necessidade de se adaptar a uma perspectiva ainda pouco familiar em termos praticos
e didéticos. Viera e Nascimento (2019) apontam ser desafiador garantir 0 acesso ao
conteudo necessario utilizando metodologias alternativas que respeitem e considerem
a diversidade dos alunos. Além disso, ndo ha manuais ou diretrizes detalhadas que
exemplifiguem como os processos inclusivos devem ocorrer na pratica universitaria,
sendo conhecidas apenas as diretrizes legais e a importancia desses processos para
o desenvolvimento do individuo.

Em relacdo a formacdo continuada, observou-se que, apenas quatro dos
professores participantes realizaram algum tipo de formacéo continuada na area da
Educacdo Especial, com foco na perspectiva inclusiva. Por outro lado, dezesseis
responderam que nao tiveram formacao especifica nessa area, como demonstra o

gréafico 5 a sequir:
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Grafico 5: Formacgao continuada dos professores da Unespar — campus de
Paranavai participantes da pesquisa

HSim ®mNao

Fonte: Grafico elaborado pela autora com base nos dados do questionario (2024).

Os quatro professores que realizaram formacdo continuada na area da
educacao inclusiva indicaram que essa formacao ocorreu entre 0 ano de 2000 e 2019.
No entanto, além de ser um numero reduzido de professores com formacgéao
continuada, as formacdes foram realizadas em diferentes momentos, 0 que pode
prejudicar a consisténcia dos processos inclusivos, considerando que a educacao esta
em constante evolu¢do. Macédo e Vasconcelos (2023, p. 1093) enfatizam que, “[...] a
disseminacdo de informacfGes sobre a educacédo inclusiva e a sensibilizacdo de
profissionais da educacdo para essa temdatica sdo fundamentais para promover
mudancas no sistema educacional como um todo”.

Viera e Nascimento (2019) destacam que, dentre as questbes de
aperfeicoamento do professor no ambito didatico, a metodologia é algo que
influenciara diretamente o aluno. Nessa perspectiva, o professor estd em constante
autoavaliacdo de sua pratica pedagogica, buscando encontrar o melhor caminho para
gue o aluno PAEE possa apropriar-se dos conteudos trabalhados em aula. Macédo e
Vasconcelos (2023, p.1083) relatam que, “a lacuna na formagao docente é apontada
por varios autores como uma das dificuldades mais significativas para a efetivacao do
processo de inclusao”.

No quadro 5, sdo apresentados os anos de formacédo continuada dos
professores, o que permite observar que ndo ha elementos suficientes para avaliar o
grau de especificidade dessas formacdes em relagéo aos processos de inclusao no

Ensino Superior:
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Quadro 5: Ano da formacéo continuada dos professores da Unespar — campus de
Paranavai participantes da pesquisa

Professor | Ano da formacgdo continuada na | Curso de | Ano de formacao
perspectiva da educacao inclusiva formacéao inicial

P3 2000 — Inclusdo em Rede Pedagogia Aprox. 25 anos

P4 2011 — 2015 Pedagogia Ha mais de 30 anos

P10 2019 Pedagogia Menos de 10 anos

P17 2006 Pedagogia Aprox. 25 anos

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nos dados do questionério (2024).

Um dado relevante a ser destacado € que todos os professores que realizaram
formacdo continuada na temética da educacédo especial na perspectiva inclusiva sao
professores do curso de Pedagogia. Esse dado pode estar relacionado a
multiplicidade de niveis de escolarizacdo e modalidades de ensino abrangidas pelas
funcdes do pedagogo. A formacdo em Pedagogia prepara uma parcela significativa
dos gestores educacionais, incluindo coordenadores e supervisores escolares. Dessa
forma, as discussdes sobre educacdo especial e inclusdo tendem a estar mais
presentes nesse campo, ainda que persistam lacunas importantes (Alves; 2021).

Castanho e Freitas (2006) apontam que o papel do professor universitario
envolve uma postura ativa, dialética, politica e ética. Nesse sentido, 0 compromisso
com o processo de ensino e aprendizagem deve considerar o lado humano e
possibilitar a autonomia dos alunos por meio de espacos onde eles possam exercer
sua liberdade de forma criativa e espontanea, demonstrando suas potencialidades.

O caminho para a inclusdo plena nas IES é, de fato, longo e desafiador,
especialmente em um cenario onde a formacao inicial e continuada dos professores
ainda ndo atende plenamente as demandas dos processos inclusivos. No entanto,
ndo podemos desanimar diante desses desafios. E imprescindivel reconhecer as
lacunas existentes e buscar constantemente formas de supera-las, seja por meio de
formacdes continuadas mais robustas e direcionadas, seja pela implementacao de

praticas pedagogicas que ja se mostraram bem-sucedidas em outros contextos.
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4.1.2. Adaptacao curricular

A adaptacao curricular € uma pratica fundamental para a promog¢édo de uma
educacao inclusiva. Em um contexto académico em que a diversidade é cada vez
mais reconhecida, a adaptacdo dos curriculos as necessidades especificas dos
alunos PAEE é essencial para garantir que todos tenham acesso ao conhecimento.
Essa adaptacdo n&o apenas assegura a participacdo plena desses alunos no
processo educacional, mas também reflete 0 compromisso das instituicdes de ensino
em valorizar e respeitar as singularidades de cada individuo. Ao criar condi¢des para
que todos os alunos possam aprender e se desenvolver de acordo com suas
singularidades e ritmos, a adaptacdo -curricular se torna uma ferramenta
imprescindivel para a constru¢do de um ambiente educativo equitativo e inclusivo.

E importante conceituar o significado de adaptacdo. De acordo com Michaelis
(2024), “adaptar” significa encaixar ou ajustar; acomodar; tornar apto; tornar-se
adequado a; adequar-se; harmonizar-se; tornar conveniente a; adequar; adaptar-se a
um ambiente; ambientar-se. Nota-se que adaptagdo e adequacgao curricular sao
identificadas como sindnimos, o que nos permite considerar adaptar e adequar o
curriculo como resposta pedagdgica frente a necessidade educacional do aluno.

Na PNEEPEI de 2008, o termo adequacéo aparece entre os conhecimentos
necessarios ao professor do AEE, para a “[...] adequagao e producao de materiais
didaticos e pedagodgicos...” (Brasil, 2008b, p. 17). Ja a LBl de 2015 exige que sejam
providenciadas “adaptagdes razoaveis” para atender as necessidades individuais dos
alunos PAEE, garantindo igualdade de condi¢bes com os demais alunos. A LBI define

“adaptacdes razoaveis” como:

Adaptacdes, modificacbes e ajustes necessarios e adequados que
nao acarretem 6nus desproporcional e indevido, quando requeridos
em cada caso, a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia possa
gozar ou exercer, em igualdade de condicdes e oportunidades com as
demais pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais; (Brasil,
2015a, p. 2).

Portanto, no contexto da educacido inclusiva, podemos considerar que
adaptacao significa possibilitar ao aluno PAEE o acesso ao conteudo de forma clara
e acessivel, respeitando suas singularidades e garantindo que ele se aproprie dos
conteudos essenciais para sua formagao. Segundo Heredero (2010, p. 200), as

adaptacbes sao instrumentos que promovem o desenvolvimento individual dos
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alunos, respeitando suas especificidades. Dessa forma, “sdo, em consequéncia, o
conjunto de modificagdes que se realizam nos objetivos, conteudos, critérios e
procedimentos de avaliagdo, atividades e metodologia para atender as diferengas
individuais dos alunos”.

Com base nos dados obtidos por meio do questionario online, verificou-se que
quatorze dos professores da Unespar — campus de Paranavai realizam adaptacdes
curriculares para atender as demandas dos alunos PAEE, enquanto seis deles
indicaram que nao fazem tais adaptacOes. Entre os professores que adotam
adaptacdes curriculares, a “ampliacdo do tempo para a realizacdo das atividades
académicas” foi a mais comum, apontada por treze docentes. Outras adaptacdes
frequentemente citadas foram a “avaliacdo diferenciada” e a “disponibilizacao
antecipada de materiais”, cada uma indicada por nove professores.

A sequir, o grafico 6 detalha as diferentes adaptacdes curriculares adotadas
pelos professores da Unespar — campus de Paranavai, conforme os dados coletados

no questionario de 2024

Grafico 6: Adaptagdes curriculares realizadas pelos professores da Unespar —
campus de Paranavai participantes da pesquisa

Tempo ampliado 13
Avaliacéo diferenciada 9
Disponibilizacdo do material com.. 9
Mediagé&o individualizada 8
Suporte do AEE 6

Redugdo de CONeUdD e 4
Fonte ampliada  e— 3
Gravacao das aulas s 2
Adaptacdo de trabalnos s 1
AudiodesCriCa0 s 1
N&o houve a necessidade de adaptaGao s 1

Nenhum desSes s 1
0 5 10 15

m Adaptacéo realizada pelos professores

Fonte: Grafico elaborado pela autora com base nos dados do questionario (2024).
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Em relagdo a compreensao dos professores participantes da pesquisa sobre o
conceito de adaptacao curricular, as respostas foram organizadas em trés grupos
principais de unidades conceituais: acessibilidade ao conteudo, planejamento
especifico e desconhecimento, seguindo o critério de frequéncia dos conceitos
descritos pelos professores.

Dos vinte professores participantes, treze responderam que a adaptagao
curricular deve proporcionar a acessibilidade ao conteudo; trés entendem que, além
disso, é necessario um planejamento especifico e mais amplo para garantir o acesso
e a aprendizagem dos alunos PAEE; e quatro ndao souberam responder. O quadro 6
apresenta as unidades conceituais estabelecidas, acompanhadas de recortes das

respostas dos professores:

Quadro 6: Compreensao dos professores da Unespar — campus de Paranavai sobre
o conceito de adaptacgao curricular

Adaptacgao curricular
Acessibilidade ao — Tornar o curriculo acessivel ao aluno.
conteudo — Favorecer a equidade nas condigbes de aprendizagem.
— Oferecer suporte para que os alunos PAEE compreendam e
participem do processo ensino e aprendizagem.
— Adaptar conteudos, métodos, atividades, materiais, técnicas
avaliativas e fornecer atendimento individualizado.
— Ajustar a forma de transmissdo dos conteudos aos alunos.
Planejamento — Fornecer atendimento individualizado.
especifico — Elaborar um Plano Educacional Individualizado - PEI
— Adaptar disciplinas e atividades previstas no Projeto Politico
Pedagdgico - PPP.
— Reorganizar o curriculo para garantir que os alunos se apropriem
de todos os conteudos propostos.
— Realizar um planejamento diferenciado que permita aos alunos
acesso ao mesmo conteudo da turma, sem prejuizos.

Desconhecimento — Falta de entendimento sobre o conceito de adaptacao curricular.

— Auséncia de compreens&o sobre o tema.
Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nos dados do questionério (2024).

Na unidade conceitual “Acessibilidade ao Conteudo”, os professores destacam
a importancia de garantir que o curriculo seja acessivel a todos os alunos. Por
exemplo, (P1) menciona a necessidade de: “Tornar o curriculo acessivel ao estudante,
por meio de técnicas e procedimentos didaticos que permitam a formagdo do
estudante.” Ja (P4) ressalta a importancia de: “Oferecer condi¢des para que os alunos
PAEE possam compreender e caminhar no processo de ensino e aprendizagem?”,
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exemplificando com medidas, a ampliagdo do tempo nas avaliagbes, mediacéo
individualizada, a reducao de conteudo e a disponibilizagcdo do material antecipado
para o aluno. O participante (P12) destaca: “A adequacgao dos conteudos de modo que
seja inclusivo e viavel a cada estudante”, demostrando que a individualidade do aluno
deve ser considerada, bem como aponta (P18): “Adaptar os conteudos de acordo com
as necessidades do aluno.”

Referente a unidade conceitual “Planejamento especifico”, as respostas
refletem a necessidade de um planejamento mais abrangente e individualizado,
caminhando além das adaptacbes que podem ser realizadas apenas pelos
professores das disciplinas. Algumas respostas evidenciam a necessidade de
atualizar o Projeto Politico Pedagogico - PPP e adaptar a matriz curricular, agdes que
nao podem ser executadas isoladamente pelo professor, pois requer uma abordagem
coletiva e integrada, como mencionado por (P8): “Adaptacao nas disciplinas e outras
atividades do PPP de curso a serem cursadas na graduagao” e por (P14): “Adaptar a
matriz curricular das disciplinas a necessidade do aluno.”

Por fim, a unidade conceitual “Desconhecimento” revela que a falta de
entendimento de alguns professores sobre as adaptagdes necessarias aos alunos
PAEE ainda representa um desafio. Dois professores responderam o que esta
representado no Quadro 6 e os outros dois apenas sinalizaram nao saber responder.
Isso indica a necessidade de discussbes continuas e formacdo continuada para
ampliar a compreensao sobre as singularidades de cada deficiéncia e transtornos que
interferem na aprendizagem e consequentemente na participacao ativa do aluno no
contexto académico.

Com base na analise dos dados produzidos junto aos professores da Unespar
— campus de Paranavai, evidencia-se a importancia das adaptacdes curriculares na
promocao de uma educacao inclusiva e equitativa para os alunos PAEE. O conceito
de adaptagao curricular, como demonstrado nas respostas dos professores,
transcende a simples modificagdo das atividades ou métodos de ensino, logo reflete
um compromisso com a acessibilidade e o reconhecimento das singularidades de
cada aluno.

Na educacao inclusiva, a adaptacao curricular se apresenta como uma pratica
essencial para garantir que os alunos PAEE possam participar ativamente do processo
educacional em condigdes de igualdade com seus pares. Ela ndo apenas promove a

aprendizagem, mas também fortalece o direito de todos os alunos a educagéo,
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conforme preconizado pelas diretrizes nacionais e internacionais. Assim, a continua
formagao e conscientizacdo dos professores sobre a necessidade e a importancia
dessas adaptacdes € fundamental para a construcdo de um ambiente académico
inclusivo.

A formagao continuada dos professores, ao promover discussées sobre as
necessidades educacionais especificas dos alunos PAEE, a organizagcdo de
estratégias pedagogicas alinhadas aos conteudos cientificos essenciais e o
fortalecimento do diadlogo para compreender melhor as singularidades desses
estudantes, sdo fundamentais para uma compreensao sensivel das singularidades e
demandas desses alunos. Além disso, o trabalho colaborativo entre docentes, por
meio da troca de experiéncias bem-sucedidas, contribui para a implementacédo de
adapta¢des mais assertivas, priorizando a aprendizagem e a participagao ativa dos
estudantes (Kern, 2022a; Kern, 2022b). A criagao de um banco de dados acessivel
aos professores, reunindo praticas inclusivas e estratégias pedagogicas adaptadas,
poderia ampliar o suporte a pratica docente, incentivando reflexdes sobre
metodologias mais eficazes e promovendo um ambiente académico que respeita e

valoriza a diversidade.

4.1.2. Atendimento Educacional Especializado — AEE no Ensino Superior

O AEE no Ensino Superior tem como objetivo fornecer suporte pedagdgico e
organizacional para alunos PAEE, além de orientar os professores, contribuindo para
o fortalecimento das praticas de ensino na perspectiva inclusiva. Esse suporte é
fundamental para garantir a acessibilidade ao conteudo académico e aumentar as
possibilidades de permanéncia e concluséo dos cursos pelos alunos PAEE.

De acordo com a Instrugdo Normativa Conjunta n.° 01/2024, o AEE deve ser
desenvolvido por uma equipe multiprofissional, incluindo professores de AEE,
psicologos, tradutores-intérpretes de Libras, pedagogos, entre outros, e coordenada
pelo NESPI do campus, sob coordenacao geral da Diretoria de Direitos Humanos —
DDH/PROPEDH (Unespar, 2024).

Segundo Kern (2022a), as politicas publicas educacionais inclusivas nao
abordam a definicdo do AEE no Ensino Superior. Assim, as IES possuem certa

autonomia quanto a sua organizagao e estruturagdo. Ainda segundo a autora, essa
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autonomia gera incertezas em relagdo aos profissionais que devem formar a equipe
do AEE.

E importante destacar que até o ano de 2024 a Unespar — campus de
Paranavai, ndo possui tradutores-intérpretes de Libras efetivos. Atualmente, ha
apenas uma intérprete de Libras contratada pela Federagado Nacional de Educacéao e
Integracdo dos Surdos — FENEIS para atender a um aluno surdo, conforme
demonstrado na Tabela 2. Além disso, a psicdloga da instituicdo esta afastada ha
algum tempo devido a problemas de saude, o que agravou a situagcdo. O atendimento
psicolégico no CEDH Acolhe é realizado por uma professora do colegiado de
Enfermagem, que possui 12 horas destinadas a essa fungao e atua como contratada
pelo Processo Seletivo Simplificado — PSS. Vale destacar que essa profissional de
psicologia atende a comunidade académica em geral, e n&o exclusivamente o AEE,
gerando muita demanda para apenas uma profissional.

Com relagao ao trabalho do AEE em 2024, o campus de Paranavai conta com
um professor especializado na area da Educacao Especial, contratado por meio do
PSS, que, com apoio do NESPI e do CEDH, desenvolve o AEE, fornecendo suporte
aos alunos PAEE e aos professores das disciplinas que buscam auxilio em sua pratica
pedagdgica. Diante desse cenario, evidencia-se que o AEE implementado na IES
ainda carece de maiores investimentos para o apoio especializado de uma equipe
multiprofissional. Além disso, a monitoria especial €& articulada com o trabalho
desenvolvido pelo professor do AEE visando promover maior inclusdo e reduzir
barreiras de acesso a aprendizagem.

Como apontado anteriormente, a contratacdo do professor do AEE na IES
pesquisada ocorreu em 2022, tornando esse suporte uma adigao recente a proposta
inclusiva da universidade. Com base nos dados obtidos por meio do questionario
online, observamos os seguintes resultados: dos vinte professores, quinze afirmaram
conhecer o trabalho do AEE, enquanto cinco professores responderam que nao o
conhecem. Entre os professores que avaliaram o trabalho do AEE, dezessete deles
consideram o suporte como 6timo ou bom, dois ndo souberam avaliar o trabalho por
nao conhecer esse suporte e um classifica como insuficiente, conforme demonstra o

grafico 7 abaixo:
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Grafico 7: Avaliacao do trabalho desenvolvido pelo AEE na Unespar — campus de
Paranavai (2024)

m Otimo
Bom

Insuficiente
Nao sei avaliar

Fonte: Grafico elaborado pela autora com base nos dados do questionario (2024).

Esses dados indicam que, embora o suporte do professor do AEE seja recente,
ele tem desempenhado um papel significativo na promocdo de condigbes mais
inclusivas no ambiente académico. Isso é evidenciado pelo fato de dezessete
professores, uma maioria expressiva em relacdo ao numero total de participantes,
reconhecer e avaliar o trabalho realizado pelo AEE como étimo e bom. Ainda que dois
desses professores afirmaram ndo conhecer o trabalho e o avaliaram positivamente.

Além disso, ao analisar como os professores participantes da pesquisa
consideram o apoio do AEE na sua pratica pedagdgica, especialmente no que diz
respeito ao suporte aos alunos PAEE, constatou-se que a maioria dos professores
acredita que o AEE auxilia principalmente na orientacédo sobre as especificidades dos
alunos e na adaptacéao de atividades.

Para facilitar a compreensao das respostas dos professores da Unespar —
campus de Paranavai, foram organizados quatro grupos de unidades conceituais com
base na frequéncia dos conceitos descritos pelos professores: Orientagdo e
adaptacao, Acompanhamento dos alunos PAEE, Desafios e Falta de conhecimento.
Essas unidades conceituais exemplificam a percepcgao dos professores em relagéo ao
desenvolvimento do trabalho que o AEE vem realizando na instituicdo, como detalha

0 quadro 7 abaixo:
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Quadro 7: Compreensao dos professores da Unespar — campus de Paranavai sobre
o Atendimento Educacional Especializado — AEE

Orientacao e adaptagéao — Das especificidades dos alunos

— Na organizacgao e adaptacao de atividades e materiais
— Nas reflexdes sobre a pratica pedagdgica

— Sugestéao de suportes diferenciados

— Disponibilizagao de recursos pedagégicos adequados
— Auxilio no plano de trabalho

— Na escolha das melhores estratégias

— Fortalecer a relacéo professor aluno

Acompanhamento dos — Auxilio aos alunos PAEE
alunos PAEE — Acompanhamento especializado
Desafios — Trabalho colaborativo
— Promover agoes interdisciplinares e inclusivas
Falta de conhecimento — Nao sabe.

— Nao tem conhecimento suficiente para responder.
Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nos dados do questionério (2024).

A unidade conceitual “Orientacdo e adaptacdo” destacou-se, com doze
professores mencionando o apoio do AEE na adaptacao de atividades e na orientacao
sobre as especificidades dos alunos PAEE. Um dos participantes (P5) afirmou: “O
AEE é essencial no auxilio a pratica docente, seja com orientacdes, formacao, ajuda
com os suportes diferenciados, auxilio no plano de trabalho e escolha das melhores
estratégias a serem utilizadas para cada caso especifico”.

Outro respondente (P6) ressaltou a contribuicdo do AEE: “Oferecendo suporte
para técnicas de aprendizagem e também na adaptagcdo dos materiais”. Enquanto
(P10) apontou a importancia do AEE: “Para conhecer as necessidades reais do
académico e auxiliar na construcdo de uma acdo de ensino eficaz a essas
necessidades”.

Algumas dificuldades nos processos de aprendizagem podem ser amenizadas
com a mediacao dos professores das disciplinas, articulados com o professor de AEE,
orientando os alunos a estabelecerem estratégias de estudo que permitam maior
atencao na leitura e interpretacéo de textos, bem como no processo de escrita (Kern;
2022b).

Na unidade conceitual “Acompanhamento dos alunos PAEE”, (P7) apontou
que: o AEE contribui na pratica docente “‘com acompanhamento e auxilio nas
dificuldades dos alunos que necessitam atendimento e/ou acompanhamento
especializado”, bem como (P1) menciona: no “auxilio/orientacdo aos professores
gquanto a forma de agir com estudantes que necessitam de atendimento

especializado.”
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E importante apontar que o acompanhamento do AEE no Ensino Superior
requer algumas particularidades, como a autonomia do aluno PAEE, que deve ser
respeitada, assim como seu direito de escolha de ser acompanhado ou nao (Kern,
2022a). A autonomia do aluno nem sempre € favoravel para sua aprendizagem, pois
esse pode ndo apresentar, ao ingressar na universidade, sua condicdo especifica,
demandando maior tempo para que suas dificuldades de aprendizagem sejam
identificadas.

Na unidade conceitual “Desafios”, identificamos que o trabalho colaborativo e
a promocao de acdes interdisciplinares e inclusivas ainda sdo necessarios para um
ambiente mais inclusivo. Um dos professores (P3) destacou a importancia do
trabalho desenvolvido pelo AEE, mas mencionou fragilidades ainda existentes nesse
processo: “E importante trabalho colaborativo e abertura dos professores para dar o
passo e pedir auxilio”. Outro professor (P19) evidenciou a necessidade de promover
“acoes interdisciplinares e inclusivas”. Bem como demonstra (P16) comentando que
o AEE:

Atualmente, é uma referéncia para as dificuldades encontradas no
cotidiano da sala de aula. Mas apresenta limites, necessitando
principalmente de estruturacdo do servico e na politica inclusiva da
universidade. As regulamentacdes sdo importantes, mas ha a
necessidade de atendimentos individualizados e acessibilidade
arquitetbnica.

Na unidade conceitual “Falta de conhecimento”, (P9) afirmou nao ter
conhecimento para responder, enquanto (P11) revelou acreditar que precise de mais
informacBes para responder ao questionamento. Assim, evidenciou-se que a
formacdao continuada é fundamental para ampliar a perspectiva da educacao inclusiva
e fortalecer os conhecimentos necessarios para 0s processos inclusivos no Ensino
Superior.

Nessa perspectiva, enfatizamos que o trabalho desenvolvido pelo AEE é
essencial para uma educacao na perspectiva inclusiva. No entanto, o trabalho deve
ser articulado com os professores das disciplinas, visando a aprendizagem dos
alunos. Ha muitos fatores a serem superados para uma incluséo efetiva ocorrer, e 0

AEE é um suporte fundamental nesse processo.
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4.2. PRINCIPAIS DESAFIOS NA INCLUSAO DOS ALUNOS PAEE NA UNESPAR —
CAMPUS DE PARANAVAI

A inclusédo de alunos PAEE no Ensino Superior envolve desafios complexos,
gue demandam esforcos articulados em multiplas frentes. Entre os fatores essenciais
para uma inclusdo efetiva estdo a implementacdo de politicas publicas eficazes e
curriculos flexiveis. Além disso, € fundamental adotar préticas pedagodgicas que
respeitem a individualidade dos alunos e garantir a capacitagcéo dos profissionais nas
IES. Também sdo necessarios recursos adequados para adaptacfes especificas,
bem como mudancas culturais que promovam acessibilidade e aprendizado pleno
para todos.

Apesar das dificuldades ainda presentes, a superacao desses desafios pode
gerar aprendizagens significativas para o desenvolvimento dos individuos. Sob a
perspectiva de Vigotski (2021a), a pratica educacional deve-se fundamentar em um
principio social e atitudinal que valorize as potencialidades e habilidades ja
desenvolvidas pelos alunos, ampliando-as por meio de praticas pedagogicas
inclusivas, colaborativas e mediadas socialmente.

Nesse contexto, é inegavel que a inclusdo no Ensino Superior deve ser
compreendida como um processo abrangente, que envolve tanto o respeito as
especificidades dos alunos quanto a eliminacdo das barreiras que dificultam sua
participacdo e permanéncia nas IES. Assim, a ideia central inclusiva esta em promover
a igualdade de oportunidades em todas as dimensdes da vida académica, respeitando
a neurodiversidade presente nas salas de aula.

Para isso, é preciso compreender como esses desafios se manifestam no
cotidiano da IES para o aprimoramento das praticas inclusivas. O levantamento das
percepcdes dos professores permite identificar ndo apenas os obstaculos estruturais
e pedagogicos que ainda persistem, mas também evidenciar possiveis caminhos de
transformacdo. Desse modo, ouvir os professores que atuam diretamente com 0s
alunos PAEE constitui um passo importante para reconhecer as lacunas existentes e
fomentar reflexdes que contribuam para uma cultura institucional mais sensivel a
diversidade e ao direito a educacao.

O objetivo deste topico é analisar as principais barreiras relatadas pelos
professores da Unespar — campus de Paranavai no processo de inclusdo dos alunos

PAEE, conforme demonstra o gréafico 8. A analise baseia-se nos dados coletados por
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meio de um questionario online, respondido por vinte docentes da instituicéo,

oferecendo uma visao critica dos desafios apontados.

Grafico 8: Principais barreiras no processo inclusivo com os alunos PAEE
enfrentados pelos professores da Unespar — Campus de Paranavai participantes da
pesquisa

Dificuldade na comunicacgéo ou dialogo entre...

8
Baixa Compreensao sobre a.. 7

Acessibilidade arquItetoniCa o —
Falta de recursos da Tecnologia Assistiva (TA)  e— 5
Pouco tempo para planejamento das.. e — 5
Baixa frequéncia ou problemas. . we—— 5
Recusa de colegas para trabalnos em grup0  —— 4
Dificuldade na adaptagdo de atividades para 0.. p— 4
Auséncia de apoio especializado Na INSIUICAD  — 3

Outros

m Barreiras para inclusdo dos alunos PAEE

Fonte: Gréfico elaborado pela autora com base nos dados do questionério (2024).

Entre os desafios relatados, a “dificuldade na comunicacédo ou dialogo entre
professor e aluno” foi mencionada oito vezes pelos professores participantes,
configurando-se como o obstaculo mais frequente. A “baixa compreenséo sobre a
deficiéncia ou transtorno” foi citada sete vezes, seguida pela “acessibilidade
arquitetébnica”, indicada como entrave relevante seis vezes pelos professores,
conforme ilustrado no Grafico 8.

Outros fatores também foram destacados pelos professores. A “falta de
recursos de Tecnologia Assistiva (TA)”, o “pouco tempo para planejamento de
atividades individuais e adaptadas” e a “baixa frequéncia ou problemas
comportamentais do aluno em sala” receberam cinco mengdes cada. Ja a “recusa de
colegas para trabalhos em grupo” e a “dificuldade na adaptacao de atividades para o
aluno” foram assinaladas quatro vezes pelos professores. Por fim, a “auséncia de

apoio especializado na instituicido” foi mencionada trés vezes.
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Com relacéo aos “outros” desafios, os professores exemplificaram da seguinte
forma:

e P2: “O aluno apresenta boa sociabilidade com os colegas e professores, é
assiduo as aulas, apresenta boas notas, consegue cursar a graduacédo nao se
verificando problemas que o prejudique. Acredito que “os problemas” ocorre
quando ha baixa compreenséo sobre o TEA”.

e P9: “Néo tenho conhecimento dessas dificuldades”.

Observa-se que as dificuldades mencionadas pelos professores, consistem em
fatores fundamentais que devem ser articulados para um processo inclusivo efetivo.
A dificuldade de dialogo configura-se como uma barreira que necessita ser superada.
E imprescindivel uma boa comunicacdo na relacdo entre professor e aluno, pois o
professor precisa entender as necessidades dos alunos para elaborar seu
planejamento considerando essas especificidades. E quem melhor que o préprio
aluno para dizer o que ele precisa para entender o conteudo, participar das aulas e
exercer seus direitos académicos?

Além das respostas objetivas, o questionario disponibilizava um campo para
gue os professores pudessem justificar ou comentar suas escolhas, o que possibilitou
uma analise mais aprofundada dos sentidos atribuidos as barreiras enfrentadas no
processo de inclusdo. Essas contribuicdes qualitativas trazem elementos significativos
nas falas dos professores, ajudando a compreender as nuances e complexidades do
cotidiano académico e oferecendo pistas importantes para a construcao de estratégias
mais sensiveis e eficazes no enfrentamento das dificuldades apontadas.

Ao pedir aos professores que explicassem as respostas dadas anteriormente,
estes reforcaram as barreiras assinaladas, permitindo que as respostas fossem
organizadas em quatro grupos de unidades conceituais: conhecimento,
acessibilidade, capacitismo e comprometimento. As unidades conceituais foram
formadas e organizadas com base na frequéncia dos conceitos descritos nas
respostas dos professores. A maior frequéncia das unidades conceituais pode
identificar uma barreira dominante que merece atencao para que seja possivel sua
superacdo. Segue o quadro 8 detalhando as unidades conceituais representadas

como barreiras a serem removidas:
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Quadro 8: Principais barreiras relatadas pelos professores da Unespar — campus de
Paranavai no processo de inclusdo dos alunos PAEE

Barreiras enfrentadas nos processos inclusivos

Conhecimento — Falta de conhecimento especifico sobre o TEA

— Dificuldade na adaptacao de atividades académicas para os
alunos PAEE

— Dificuldade na adaptacao de atividades praticas que atendam as
necessidades especificas dos alunos.

Acessibilidade — Falta de acessibilidade arquiteténica

— Auséncia de profissionais especializados, como intérprete de
Libras.

— Insuficiéncia de carga horaria destinada a adaptacéo de atividades
para alunos PAEE.

— Dificuldade na comunicacéao entre professor e aluno e vice-versa.

Capacitismo — Recusa de colegas em participar de atividades em grupo com
alunos PAEE

— Preconceito e resisténcia de alguns professores em adaptar
atividades que atendam as necessidades dos alunos.

Comprometimento | — Inflexibilidade do aluno em aceitar sugestdes que podem auxiliar a
acessibilidade ao conteudo.

— Excesso de faltas por parte dos alunos PAEE

— Uso inadequado de celulares durante as aulas.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nos dados do questionario (2024).

Cada unidade conceitual representa um aspecto essencial para a inclusao dos
alunos PAEE no Ensino Superior. O conhecimento acerca da educacao especial na
perspectiva inclusiva é fundamental para garantir a acessibilidade ao conteudo.
Ademais, o comprometimento do aluno com os estudos e a busca por
acompanhamento adequado ampliam suas possibilidades de aprendizagem,
permitindo que ele utilize as oportunidades de auxilio oferecidas pela instituicdo. No
que se refere ao capacitismo, € necessario transformar a mentalidade cultural ainda
arraigada na sociedade, que enxerga a deficiéncia como um fator incapacitante e
limitante. Embora os alunos PAEE possam necessitar de suporte e seguir diferentes
caminhos de aprendizagem, sua participagao plena nas atividades académicas deve
ser assegurada, garantindo-lhes voz para expressar ideias e duvidas como parte
integrante das relacées no Ensino Superior.

Na unidade conceitual “conhecimento”, a falta de conhecimento especifico
sobre o TEA foi apontada duas vezes. Um professor (P2) apontou que: “Quando o

aluno ingressou no curso, estava iniciando o processo de inclusdo na universidade e
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as discussodes sobre o TEA e, até entdo, nao se discutia sobre esse transtorno entre
os alunos e professores informalmente e no cotidiano do curso”. Ja em outra resposta
(P6) evidencia-se que: “Falta conhecimento em como lidar com o TEA e outras
condicbes no processo ensino aprendizado”. Nessa mesma unidade conceitual
também se insere a dificuldade na adaptacao das atividades, que apareceram quatro
vezes nas respostas destacadas, como é possivel observar na resposta do
participante (P7): “Por conta da deficiéncia, a aluna tem dificuldades de aprendizagem,;
e, por conseguinte, torna-se necessario adaptar algumas atividades para o
acompanhamento, aprendizado e avaliagdo da aluna, o que implica em certa
dificuldade”. Ja em uma abordagem mais pratica (P18), argumenta: “Por enfermagem
ser um curso com muitas praticas que requerem a acuidade visual, sdo necessarias
fazer diversas adaptacdes para que a académica possa realizar essas atividades”.

Esses exemplos demonstram que a falta de conhecimento sobre as
particularidades de cada deficiéncia ou transtorno compromete os processos de
inclusdo. Sem uma compreensdo basica das necessidades especificas dos alunos
PAEE, torna-se desafiador planejar adapta¢des adequadas e garantir seu acesso ao
conteudo.

Segundo Pletsch, Melo e Cavalcante (2021), é fundamental repensar o papel
da universidade considerando a diversidade humana que compde a sociedade. Logo,
deve-se buscar refletir coletivamente sobre os caminhos que possibilitam a superagao
das barreiras encontradas na IES. Assim, a promocdo de debates e
compartilhamentos de processos de aprendizagem bem exitosos sdo essenciais para
a educacéo inclusiva.

Em relagdo a unidade conceitual “acessibilidade” constatou-se que a
dificuldade na comunicacdo entre professor e aluno e vice-versa foi a mais
mencionada, com duas respostas que expressam essa falta de acessibilidade
comunicacional, como menciona (P11): “Muitas vezes nao consigo entender o que a
aluna fala, é preciso perguntar mais de uma vez para incluir a instrugdo da aluna”.
Enquanto (P20) assinala que: “O aluno tem dificuldade para estudar, expressar as
duvidas de forma clara e principalmente de organizacao”. Por essas falas, observa-se
que a dificuldade de comunicacao entre professor e aluno corresponde a uma barreira
na acessibilidade ao conteudo. Também foram apontadas as dificuldades na

locomogao nas dependéncias da Unespar — campus de Paranavai, o que acaba
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dificultando a realizacdo de atividades béasicas. A dificuldade na contratacdo de

intérprete de Libras foi apontada por (P8):

Em 2019, a UNESPAR havia feito uma grande campanha no vestibular
de universidade inclusiva, no entanto, n&o tinha condicbes de
profissionais de apoio para receber esses estudantes, o que é muito
decepcionante para o estudante, abrir as portas e ndo dar condi¢bes
de cursar uma graduacao na universidade publica.

Na unidade conceitual “capacitismo”, a recusa de colegas em participar de
atividades em grupo com alunos PAEE foram apontadas trés vezes pelos professores
respondentes. Sendo que (P4) relata que: “A recusa de colegas para trabalhos em
grupo sempre foi grande”. Nesse mesmo contexto, aponta (P16): “Ja vivenciei
dificuldades da inser¢ao em trabalho de grupos” e (P17) enfatiza a dificuldade de:
“Aceitacédo dos alunos, ndo querem colaborar com a académica, fazer trabalhos em
equipe”.

Mello e Cabistani (2019) conceituam o capacitismo como forma de preconceito
que considera pessoas com deficiéncia como inferiores, menos capazes ou incapazes
de conduzir suas préprias vidas de forma autbnoma. Essa visdo enxerga a deficiéncia
como uma condicdo que diminui o valor ou o potencial humano, reforcando
esteredtipos e perpetuando desigualdades sociais. Em suma, toda acéo
discriminat6ria por motivo de deficiéncia de um individuo se configura em capacitismo.

Kern (2022b), destaca que mesmo no Ensino Superior € um grande desafio
desenvolver processos inclusivos, pois, 0s colegas que agem com preconceito
fazendo chacota, ja possuiam essa conduta na escolarizagéo, evidenciando que nao
aprenderam os principios basicos de uma boa convivéncia e o respeito pelas
diferencgas.

Nesta perspectiva, Rodovalho, Moreira e Mané (2018) enfatizam que o0s
preconceitos sdo comportamentos ou crengas arraigadas que se perpetuam por meio
de padrdes sociais, culturais ou histéricos, como se fossem “ciclos” que se repetem
ao longo do tempo. A quebra desses ciclos € um processo dificil e demorado porque
envolve mudancas profundas na maneira como as pessoas pensam, agem e se
relacionam. Dessa forma, a superagdao do pensamento capacitista e preconceituoso
exige tempo e um esforgo coletivo constante.

Somente o olhar para a diversidade nao basta, € fundamental a compreenséao

de que as desigualdades sociais refletem as experiéncias e as condi¢gdes de
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desenvolvimento dos individuos. Assim, a educagao inclusiva deve ser pensada com
e para todos, visando a constru¢do de uma sociedade democratica e equitativa
(Pletsch; Melo; Cavalcante, 2021).

Com relacéo a unidade conceitual “comprometimento”, o excesso de faltas por
parte dos alunos PAEE e o uso inadequado de celulares durante as aulas foram
mencionados duas vezes pelos professores. Assim, (P10) aponta que: “O aluno falta
bastante nas aulas e, quando esta presente, utiliza durante todo o tempo o celular ou
se retira da sala”. Na mesma perspectiva, (P5) afirma de sua aluna: “Ela falta com
muita frequéncia, inclusive em dias de atividades avaliativas e provas, mesmo com o
calendario de atividades sendo reforgcado pela monitora”. Ainda que esses
comportamentos tenham sido mencionados em relacéo a alunos PAEE, é fundamental
reconhecer que se tratam de questdes comuns a diferentes perfis de alunos no Ensino
Superior, ndo podendo ser interpretadas como caracteristicas intrinsecas a esse
publico, sob risco de reforgar visées reducionistas e pouco inclusivas.

A analise das barreiras para a inclusdo dos alunos PAEE na Unespar — campus
de Paranavai revela um cenario que demanda atencdo e acgbes direcionadas. As
principais dificuldades identificadas, como a falta de conhecimento especifico sobre
as deficiéncias e transtornos, como o TEA, a inadequacgao de praticas pedagogicas e
a resisténcia cultural de alguns professores e colegas, mostram que o processo
inclusivo ainda enfrenta desafios significativos. A falta de acessibilidade arquitetdnica
€ comunicativa, somada a auséncia de profissionais especializados, como intérpretes
de Libras, também refor¢ca a necessidade de uma reestruturagcdo nas politicas de
apoio e na carreira e formagao docente.

Além disso, o preconceito e a falta de compreensdo sobre o
neurodesenvolvimento, tanto de alguns professores quanto de colegas e até dos
proprios alunos PAEE, indicam que a inclusdo vai além de adaptacgdes fisicas e
pedagdgicas. Ela exige um esforgo coletivo para transformar a cultura institucional,
promovendo a conscientizacdo e o respeito as diferencas.

Portanto, para que a inclusdo dos alunos PAEE seja efetiva, € imprescindivel
que haja investimento na formagao continua dos docentes, adaptacado curricular
adequada, e politicas de acessibilidade que garantam suporte integral. Apenas assim
sera possivel assegurar que esses alunos tenham igualdade de oportunidades e plena
participacado nas atividades académicas, honrando o compromisso da universidade

com uma educacéao verdadeiramente inclusiva.
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4.3. POTENCIALIDADES E POSSIBILIDADES DE ATUACAO PROFISSIONAL DOS
ALUNOS PAEE

A atuacédo profissional dos alunos PAEE possui um significado muito mais
amplo do que apenas uma colocagao no mercado de trabalho, representando um
marco de superagdo das barreiras impostas por discursos excludentes que
frequentemente os marginalizam. Mais do que uma oportunidade de emprego, essa
insercao profissional simboliza o reconhecimento do lugar social dessas pessoas,
afirmando sua contribuicdo para a sociedade e fortalecendo o exercicio pleno da
cidadania.

Nessa perspectiva, a identificacdo das potencialidades do PAEE e as
possibilidades de atuagdo profissional devem ser encaradas como caminhos
alternativos para a efetivacdo da autonomia e exercicio da cidadania desse publico.
As singularidades de cada individuo precisam ser respeitadas e compreendidas a fim
de evitar desentendimentos nas interagcées sociais e atividades que requerem a
tomada de decisdo em grupo.

Segundo Garbin et al. (2024), o potencial dos individuos com TEA deve ser
evidenciado. A dificuldade na comunicagao e interagdo social pode ser minimizada
com apoio e suporte necessarios. Além disso, habilidades como precisdo na
percepcao visual, atencdo a padrdes e a capacidade de hiperfoco podem ser
exploradas positivamente no ambiente de trabalho. Quando bem direcionadas, essas
caracteristicas, além de contribuir, podem até mesmo representar vantagens
competitivas para sua insergao profissional.

Para Vigotski (2022), o desenvolvimento por vias alternativas ndo diminui as
capacidades de um individuo, apenas indica que seu percurso foi diferente. O exemplo
da leitura pelo sistema Braille ilustra como diferentes formas sensoriais podem
acessar 0s mesmos processos cognitivos. Essa concepgao reforca a importancia de
reconhecer e valorizar os diversos caminhos para a aprendizagem e o0
desenvolvimento.

Pensando que todos podem contribuir de alguma forma nos ambientes aos
quais estao inseridos, foi questionado aos professores da Unespar — campus de
Paranavai, como eles avaliavam o desempenho dos alunos PAEE. Quinze
professores avaliaram o desempenho dos alunos como bom ou 6timo, enquanto cinco

classificaram como insuficiente, conforme ilustrado no grafico 9 abaixo:
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Grafico 9: Desempenho dos alunos PAEE relatado pelos professores da Unespar —
Campus de Paranavai, participantes da pesquisa

Otimo

Bom

Insuficiente
B Ruim

Fonte: Grafico elaborado pela autora com base nos dados do questionario (2024)

Observa-se que a maioria dos professores identificou o desempenho dos
alunos positivamente, demonstrando que a inclusdo dos alunos PAEE no ensino
superior pode resultar em profissionais capacitados para desempenhar fungdes
pertinentes a sua formacao académica. Essa identificacdo reforca a necessidade de
reconhecer esse publico por seu potencial e ndao por suas fragilidades. Os dados
confirmam o potencial intelectual dos alunos matriculados na IES e reafirmam que o
lugar social do PAEE deve ser determinado por suas préprias escolhas, sem a
imposigao de barreiras que dificultem esse acesso.

Mello e Cabistani (2019) afirmam que a deficiéncia, enquanto caracteristica que
pode limitar ou comprometer a autonomia de um individuo, ndo esta na pessoa, mas
nas barreiras impostas pelo meio social. Essas barreiras, sejam atitudinais ou
arquiteténicas, sdo os verdadeiros obstaculos ao pleno exercicio da autonomia das
pessoas PAEE. Assim, determinar o que essas pessoas podem ou nao realizar, ou
avaliar suas capacidades de forma restritiva, ndo cabe aos outros, uma vez que cada
individuo deve ter o direito de fazer suas proprias escolhas.

Nao obstante os dados majoritariamente positivos, alguns professores
relataram barreiras que impactam o desempenho dos alunos PAEE. Entre os
principais desafios mencionados estao a falta de comprometimento de alguns alunos
e a necessidade de profissionais especializados para garantir suporte adequado. As

respostas dos professores estao sintetizadas a seguir no quadro 9:
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Quadro 9: Barreiras identificadas como motivo para a insuficiéncia no desempenho
académico dos alunos PAEE

Professor Desempenho dos alunos
P1 Muitas faltas na aula.
P5 Falta de responsabilidade, compromisso e dedicacdo por parte da aluna.

Observa-se um esforco enorme por parte da monitora e auxilio sempre
presente do AEE, porém, por outro lado, uma falta de comprometimento por
parte da aluna. Com todo suporte que recebe, a aluna consegue avangar,

mas esta sempre no limite.

P6 O sofrimento do aluno que precisa caminhar sozinho.

P16 A necessidade de atendimentos especificos, como, por exemplo,
psicopedagoga, T.O. entre outros. Nao temos formagédo especifica para
possibilitar de fato a sua insercéo. E necessario um suporte com a oferta de
ferramentas especificas para que também consiga se desenvolver nesse

processo.

P17 Dificuldade de compreensao de conceitos fundamentais para a disciplina.

Vitimizacao da aluna.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nos dados do questionario (2024).

Com base nessas respostas, destacamos que a falta de comprometimento
relatada pelos professores pode ser um indicativo de desmotivacdo, uma vez que
barreiras que dificultam o processo de inclusdo dos alunos ainda se faz presente. A
falta de atendimento especifico que acolha as necessidades dos alunos PAEE
também se faz evidente nessas respostas, nos levando a refletir que, embora existam
avancos, ha também desafios importantes a serem superados.

Tais desafios apontam para a necessidade de um planejamento pedagodgico
que contemple a formacao continuada de professores e o fortalecimento do AEE,
visando a construgao de trabalho colaborativo em prol de processos mais eficazes e
inclusivos.

Importante enfatizar que todas as pessoas sao individuos singulares. Embora
os integrantes de um grupo especifico, como os alunos PAEE, possam enfrentar
desafios semelhantes, isso n&o significa que todos vivenciem ou interpretem essas
situagcbes da mesma forma. Essa diversidade de experiéncias e desenvolvimento
ocorre porque as barreiras enfrentadas nao sdo determinadas exclusivamente pelas

caracteristicas individuais, mas pelas condi¢des estruturais do ambiente em que estéo



93

inseridos (Mello; Cabistani, 2019). Em outras palavras, o impacto dessas barreiras
varia conforme fatores como o contexto, a personalidade, o apoio recebido e outros
elementos unicos a cada individuo e a realidade que vivenciam.

Nesse contexto, um exemplo notavel € Stephen Hawking, renomado fisico
britAnico que continuou a produzir conhecimento cientifico mesmo apds ser
diagnosticado com Esclerose Lateral Amiotréfica, uma doenca neurolégica e
degenerativa que afeta o sistema nervoso e causa a paralisia progressiva dos
musculos. Dessa forma, sua condigdo ndo afetou sua capacidade cognitiva, e, por
meio de recursos tecnoldgicos que Ihe proporcionavam acessibilidade e comunicacéo,
ele pbde interagir com outras pessoas, escrever livros e desenvolver estudos
fundamentais para a ciéncia, deixando importante legado para o meio cientifico
(Helerbrock, s.d.). Esse caso demonstra que, quando ha recursos adequados e uma
sociedade comprometida com a inclusdo, pessoas com deficiéncia podem
potencializar conhecimentos e gerar impactos significativos para o avanco social.

Em congruéncia, Vigotski (2022) defende que o desenvolvimento humano ndo
€ determinado apenas por fatores bioldgicos ou pela simples participagdo na cultura,
mas também pelas interacbes sociais e pelas oportunidades de aprendizado que
surgem nesse contexto. A pessoa com deficiéncia, para alcangar niveis mais elevados
de desenvolvimento psiquico, precisa de um ambiente que promova sua integragao
cultural e social, permitindo que ela acesse os conhecimentos acumulados pela
humanidade. Dessa forma, a criagdo de oportunidades de aprendizagem, as
interacdes sociais no ambiente académico e a apropriagao do conhecimento cientifico,
historico e cultural sao alguns fatores essenciais para a inclusdo efetiva e o
desenvolvimento dos alunos PAEE.

Nessa perspectiva, € fundamental que os alunos PAEE se sintam plenamente
incluidos em todos os espacos da IES. O dialogo desempenha um papel essencial na
compreensao de suas necessidades especificas, na identificacdo das razbes para as
faltas nas aulas e na busca por estratégias que favoregam a assimilagdo dos
conteudos. Uma comunicagao aberta possibilita tragar objetivos que valorizem suas
potencialidades e, simultaneamente, os desafiem a desenvolver novas habilidades,
promovendo sua autonomia e garantindo sua permanéncia no ambiente académico.

Barroco e Leonardo (2020), destacam que o desenvolvimento humano é
constituido pelas relagdes sociais e pelas oportunidades de mediacdo, e néao

exclusivamente por fatores bioldgicos. Essa perspectiva reforga a importancia do
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Ensino Superior como um espacgo essencial para promover o desenvolvimento do
psiquismo de todos os alunos. Assim, oferecer recursos, estratégias e condigdes de
acessibilidade que possibilitem a compensacdo das barreiras impostas pelas
diferengas individuais torna-se fundamental. A auséncia de mediacdo instrumental,
como metodologias de ensino adaptadas, limita o potencial do individuo, ndo por suas
caracteristicas individuais, mas pela insuficiéncia das condigbes oferecidas por uma
sociedade que deve assumir sua responsabilidade histérica de inclusdo e equidade.

Nesse contexto, ressalta-se ndo apenas a importancia da identificacido das
dificuldades a serem superadas, mas também o reconhecimento das areas potenciais
que podem ser mobilizadas como instrumentos para ampliar as possibilidades de
aprendizagem e insergdo profissional. O conceito de area potencial refere-se as
diferentes dimensdes nas quais o aluno demonstra, ou pode vir a desenvolver, um
potencial elevado, seja ele intelectual, académico, psicomotor, artistico, criativo, de
lideranga ou outras competéncias especificas.

A luz da THC, a area potencial pode ser compreendida como um campo de
possibilidades de desenvolvimento que ainda esta em processo de constituicdo, que
pode se efetivar por meio de mediagdes pedagdgicas e de um ambiente socialmente
favoravel. Essa concepgao dialoga com o conceito de ZDI, proposto por Vigotski
(2009), ao evidenciar que as capacidades humanas nao estdo dadas de forma
estatica, mas s&o construidas nas relagdes sociais e podem emergir quando
mediadas por adultos ou pares mais experientes. Dessa forma, identificar e estimular
areas potenciais nos alunos PAEE significa reconhecer suas capacidades em
construcao e criar condi¢gdes concretas para que possam expandir sua aprendizagem,
desenvolver sua autonomia e projetar trajetorias profissionais significativas.

Com relagao a identificacdo de areas potenciais para o desenvolvimento
profissional dos alunos PAEE, oito professores afirmaram reconhecer tais
potencialidades e indicaram possiveis areas de atuacdo. Um professor respondeu
positivamente, mas nao especificou nenhuma area, enquanto onze professores
declararam néo ter identificado potencialidades relacionadas a carreira profissional
dos alunos. As contribuicbes dos professores que identificaram potenciais estao

descritas no quadro a seguir:
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Quadro 10: Potencialidades identificadas pelos professores respondentes para
atuacao profissional dos alunos PAEE

Professor Deficiéncia Area potencial

P3 — P20 | Deficiéncia fisica Hiperfoco

Transtorno do Espectro

Autista
P4 Deficiéncia Visual Dominio na area tecnolégica e musical
P5 Surdo(a) Facilidade na area tecnolégica e redes
sociais, comunicativa, potencial para a area
administrativa
P8 Surdo(a) Destaque na area tecnoldgica para criagao de
conteudo, trabalho em equipe por comunicagao
escrita por aplicativos
P12 Deficiéncia fisica Em geral, o exercicio de autonomia
Cego(a)

Dificuldade Acentuada de
Aprendizagem

P17 Deficiéncia Intelectual Destaque para comunicagdo, gosta de
atividades de Arte, principalmente teatro e
musica, potencial para a educacéo infantil.

P18 Deficiéncia Visual Diversos campos de pratica da enfermagem,
como a carreira académica.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nos dados do questionario (2024).

A partir dos dados sistematizados no quadro, observa-se uma significativa
diversidade nas potencialidades identificadas, o que evidencia tanto a especificidade
quanto as amplas possibilidades de atuacao profissional dos alunos PAEE. Tais
perspectivas sdo construidas a partir das experiéncias académicas e pessoais
vivenciadas pelos alunos, mediadas pelo ambiente universitario e pelas interacoes
com os professores, 0s colegas e demais individuos institucionais.

Com base nos estudos de Vigotski (2022) sobre defectologia, pode-se dizer
que, em uma sociedade amplamente orientada por dados quantitativos, é essencial
que os alunos PAEE néo sejam vistos como individuos com menos capacidades, mas
sim como pessoas cujas habilidades e competéncias foram desenvolvidas por

caminhos distintos. Esses percursos unicos de desenvolvimento e aprendizagem
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configuram individuos com autonomia e competéncias que podem se tornar
diferenciais significativos e potencializadores no contexto profissional.

Nesse cenario, o trabalho colaborativo entre os professores e o professor do
AEE desempenha um papel central no apoio aos alunos PAEE. Essa parceria é
essencial para auxilia-los na assimilagdo dos conteudos e no desenvolvimento de
suas areas potenciais, ampliando suas oportunidades de emprego, autonomia e
participagdo nas tomadas de decisbes. Para isso, € indispensavel conhecer as
necessidades especificas desses alunos por meio da escuta atenta, a fim de tragar
estratégias e objetivos que atendam tanto as suas demandas quanto aos conteudos
curriculares essenciais.

O Desenho Universal para a Aprendizagem - DUA surge como uma abordagem
pedagogica que complementa essa colaboracdo, propondo a diversificacdo de
estratégias de ensino para atender a diversidade presente nas salas de aula.
Desenvolvido pelo Centro de Tecnologia Especial Aplicada - CAST nos Estados
Unidos, com base em investiga¢des neurocientificas, o DUA busca eliminar barreiras
desnecessarias no processo de aprendizagem, ao mesmo tempo em que mantém os
desafios necessarios para o desenvolvimento dos alunos (Sebastian-Heredero, 2020).

Tanto o DUA quanto a THC destacam a importdncia de um processo
educacional inclusivo e adaptado as necessidades individuais dos alunos. Ambas
perspectivas reconhecem a singularidade de cada individuo e defendem praticas
pedagogicas flexiveis que possibilitem a personalizagdao do ensino. O DUA propde a
remogao de barreiras a aprendizagem, criando oportunidades diversificadas de
participacado, enquanto a THC enfatiza o papel da mediacado social e cultural para
superar limitagdes e promover o desenvolvimento. Ambas valorizam a motivagao e o
envolvimento ativo dos alunos, reconhecendo que a aprendizagem ocorre de forma
mais eficaz quando os alunos sao validados nesse processo, interagindo com o
ambiente e com os demais.

Como abordagem pedagdgica, o DUA orienta praticas baseadas em trés
principios fundamentais: multiplos meios de apresentacdo, acao/expressdo e
engajamento, permitindo que todos os estudantes tenham acesso ao curriculo de
forma equitativa. Pautado no principio de que cada individuo aprende de maneira
unica, o DUA ressalta a importancia de considerar as singularidades dos alunos no

momento do planejamento das aulas (Oliveira; Munster; Gongalves, 2019).
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Assim, o DUA, quando integrado ao trabalho colaborativo entre professores e
o AEE, possibilita a elaboracao de estratégias que respeitem as especificidades de
cada aluno, promovendo a inclusdo ndo apenas como um objetivo, mas como uma

pratica cotidiana.

Quadro 11: Os trés principios que fundamentam o Desenho Universal para a
Aprendizagem — DUA

Apresentacao Acao/Expressao Engajamento
O que? Como? Porqué?

Representacao dos | Promover opgoes | Proporcionar modos
conteudos de varias | variadas para os alunos | multiplos de envolvimento,
formas, ou seja, garantir | participarem e | para motivar os alunos e
os conteudos acessiveis | expressarem seus | atender as suas
por diferentes canais, | conhecimentos. necessidades e
eliminando barreiras. interesses.

Por exemplo: Textos,

videos, audios
explicativos e audios dos
textos utilizados, mapas
conceituais, quadro
sintese, linhas do tempo,
entre

slides interativos,

outros.

Por exemplo: Produgéao de
textos (artigos, resenhas
criticas, dentre outros),
histérias em quadrinhos,
videos explicativos,
de

explicativos ou resumos

criacao podcasts

orais gravados, rodas de

Por exemplo: Rodas de
conversas, trabalhos em
grupos e individuais com
temas diferentes que
possibilite a escolha dos
alunos, debates
estruturados, jogos com

conteudo das disciplinas,

entre outros.

conversas, entre outros.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base Sebastian-Heredero (2020).

E importante ressaltar que as modificacdes no processo de ensino ndo s&o
tarefas faceis ou simples de serem implementadas. O professor, isoladamente e sem
uma formagdo continuada adequada, dificimente consegue lidar com todas as
demandas dessa adaptagao. Assim, torna-se necessario, além de uma formacéao
continuada que atenda as duvidas e necessidades dos professores, o fortalecimento
do trabalho colaborativo com o professor do AEE. Essa colaboracao € essencial para
a construcdo de adaptagdes e estratégias que ampliem a assimilagdo dos

conhecimentos por parte dos alunos (Zerbato; Mendes, 2018).
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Embora os professores utilizem alguns exemplos mencionados no quadro 10,
€ necessario compreender o DUA como uma ferramenta pedagogica que valoriza as
caracteristicas individuais dos alunos, reconhecendo a singularidade dos processos
de expressao e aprendizagem. Essa abordagem refor¢a a importancia de formagdes
continuadas que capacitem os professores a entenderem as especificidades dos
alunos, ampliando as possibilidades de inclusdo e promovendo a equidade no
contexto académico, de modo a favorecer a aprendizagem de todos.

Nesse sentido, o Ensino Superior ndo deve ser limitado a formacado de
profissionais para atender as demandas do capital, mas precisa ser compreendido em
sua dimensao mais ampla, como um espaco para o desenvolvimento humano. Sob a
otica da THC, o Ensino Superior assume uma fungdo que vai além da simples
transmissao de conteudo ou da preparacdo para o mercado de trabalho. Ele se
constitui como um contexto privilegiado de desenvolvimento das fungdes psicolégicas
superiores, tais como o0 pensamento abstrato, a consciéncia critica, a linguagem
tedrica e a autorregulagao.

Para Vigotski (2009), o desenvolvimento psiquico do ser humano é um
processo mediado, ou seja, construido nas interagdes sociais € no acesso aos
instrumentos culturais historicamente acumulados. Nesse sentido, o Ensino Superior
possibilita a ampliacdo dos modos de pensar, agir e sentir, ao incluir o aluno em
praticas sociais mais complexas, em formas de linguagem cientifica e em experiéncias
que demandam a elaboragdo de argumentos, o enfrentamento de contradigbes e a
construgcao de sinteses. Além disso, 0 ingresso e a permanéncia na universidade
favorecem a constituicdo de uma identidade intelectual e social mais autbnoma,
possibilitando que o individuo compreenda seu papel histérico, reelabore suas
experiéncias anteriores e projete novas possibilidades de atuagao na realidade.

A estrutura psiquica do individuo, portanto, se constitui qualitativamente na
medida em que ele se apropria dos saberes socialmente elaborados e passa a operar
com eles de forma consciente e critica. Trata-se de um processo de humanizagéo, em
que o individuo deixa de ser apenas determinado pelas condigdes objetivas e passa
a ser sujeito delas, refletindo em sua participacao ativa e consciente na sociedade.

Em suma, observamos que, embora a educagao especial na perspectiva
inclusiva tenha apresentado avancgos significativos ao longo dos anos, como o
aumento das matriculas e a criacdo de leis especificas para a area, ainda existem

lacunas importantes que precisam ser preenchidas. E necessario aprofundar os
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debates para impulsionar melhorias nos curriculos, nas técnicas, nos métodos e nos
recursos educativos, garantindo que as demandas dos alunos PAEE sejam atendidas
de forma mais eficaz e equitativa (Zeferino; Viana, 2024). Além disso, é indispensavel
oferecer suporte colaborativo aos professores, permitindo que compreendam melhor
o desenvolvimento de seus alunos e a implementagcédo de praticas adaptadas e/ou
flexibilizadas de acordo com as necessidades educativas especificas dos alunos.
Ainclusao dos alunos PAEE no Ensino Superior e no mercado de trabalho nio
se limita a ser uma questao de justi¢ca social; trata-se também de uma oportunidade
de desenvolvimento humano e coletivo para toda a sociedade. Reconhecer e valorizar
a singularidade de cada individuo é essencial para construir um futuro mais equitativo,
no qual a diversidade é respeitada e entendida como fator fundamental para o avango
social e cultural. Dessa forma, construir uma educacgao inclusiva € investir em uma

sociedade mais democratica e transformadora.
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5. CONCLUSAO

As politicas publicas que garantem os direitos das pessoas PAEE representam
um avanco significativo na luta pela equidade educacional. A legislacdo atual
estabelece que todos devem ter acesso, permanéncia e conclusdo de seus estudos
tanto na Educag¢do Basica quanto no Ensino Superior, garantindo o direito ao
conhecimento cientifico e ao desenvolvimento de sua estrutura psiquica, assegurando
ao individuo o processo de humanizacéo e participacdo ativa na sociedade.

Os avancos alcancados por meio das politicas publicas inclusivas, como a
PNEEPEI de 2008 e a LBI de 2015, sdo fruto de intensos debates sobre as
necessidades sociais. Essas politicas refletem as vozes de grupos historicamente
marginalizados, que, por muito tempo, foram excluidos do acesso a educacéo e do
exercicio pleno da cidadania.

A Unespar — campus de Paranavai tem avancado na constru¢cao de espacos
mais inclusivos, seja na acessibilidade arquitetbnica e pedagodgica, como na criagao
do CEDH e seus respectivos nucleos, em especial o NESPI, que, com o apoio da
PROPEDH, tem contribuido para a construcédo de politicas inclusivas na instituigao.
No entanto, a falta de recursos financeiros e a insuficiéncia de formacéo continuada
para os professores ainda representam entraves a consolidacdo de um contexto
educacional inclusivo.

As legislagdes garantem o direito ao acesso, mas nao asseguram, por si so, a
permanéncia e a conclusdo dos estudos. Para que o direito dos alunos PAEE ao
Ensino Superior seja de fato efetivado, é fundamental investir na contratacédo de
profissionais especializados, em reformas arquiteténicas e na capacitacdo continuada
dos profissionais da IES.

Diante desses desafios estruturais e formativos, a presenca de alunos PAEE
nas IES n&o somente evidencia a necessidade de melhorias, mas também contribui
significativamente para a transformacéo social. A diversidade no ambiente académico
amplia as possibilidades de aprendizagem, promovendo o respeito as diferencas e a
superacdo de barreiras atitudinais e comunicacionais. No entanto, o capacitismo
continua arraigado na sociedade e precisa ser desconstruido para dar lugar a uma
viséo que valorize as potencialidades de cada individuo. O ser humano vai muito além
de um corpo estruturalmente dito perfeito, e sua contribuicdo para a sociedade se
manifesta de diversas formas. Quando alunos PAEE tém acesso ao conhecimento e
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suas necessidades educacionais especificas sdo respeitadas, eles podem oferecer
contribuicdes potencializadoras em diferentes areas do saber.

Nesse contexto, ressaltam-se as principais unidades conceituais apontadas
pelos professores como barreiras no processo inclusivo: conhecimento,
acessibilidade, capacitismo e comprometimento. A falta de conhecimento sobre as
especificidades dos alunos PAEE e as lacunas na formacdo dos professores
impactam diretamente na qualidade do ensino. A auséncia de acessibilidade, em suas
multiplas dimensdes, limita o direito de todos a aprendizagem. O capacitismo, por sua
vez, ainda marca comportamentos e discursos que desconsideram as potencialidades
desses estudantes. Por fim, o comprometimento, tanto da instituicdo quanto dos
proprios alunos, é essencial para a construcdo de trajetérias académicas
significativas, sendo que aspectos como faltas ou uso inadequado do celular sédo
comportamentos observados em diversos alunos, e ndo exclusivos dos alunos PAEE.

Retomando a problematica da pesquisa: Como contribuir no processo de
inclusao dos alunos PAEE na Unespar — campus de Paranavai? Compreende-se que
é fundamental investir em formacao continuada dos profissionais da instituicao, tanto
na ampliacdo das acdes inclusivas quanto no compartilhamento de praticas exitosas
que atendam as necessidades pedagdgicas dos alunos PAEE. E necessario também
o investimento, por parte do Estado, em reformas arquitetbnicas que contemplem as
necessidades do publico académico de modo geral, visto que rampas de acesso e
melhorias na acessibilidade n&o beneficiam apenas os alunos PAEE, mas todos o0s
gue utilizam os espacos universitarios. Soma-se a isso a importancia de acdes de
conscientizacdo e sensibilizacdo que contribuam para a superacdo da cultura
capacitista ainda presente, reconhecendo que o aluno PAEE, assim como os demais,
possui interesses, potencialidades e capacidade de desenvolvimento na area
escolhida, podendo produzir e contribuir com novos conhecimentos.

Nesse sentido, a THC, especialmente a partir das contribuigcbes de Vigotski
(2022), fornece base epistemologica potente para compreender o desenvolvimento
humano em suas multiplas possibilidades. Para o autor, as limitagcbes nao sao tracos
fixos do individuo, mas desafios que podem ser superados por meio da mediagéo, da
cultura e das interagdes sociais significativas. O conceito de ZDI permite compreender
gue o desenvolvimento pode ocorrer de forma diversificada, e que o apoio adequado,
seja por meio de estratégias pedagodgicas, interagdes humanas ou tecnologias

assistivas, pode impulsionar trajetérias formativas mais amplas e inclusivas.
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Aliado a essa perspectiva, o DUA surge como uma ferramenta pedagodgica
alinhada a inclusdo, ao propor a diversificacdo de meios de apresentacdo dos
contelidos, de engajamento dos estudantes e de expressao das aprendizagens. O
DUA rompe com o modelo Unico de ensino e oferece caminhos para que todos os
alunos, independentemente de suas especificidades, tenham acesso real e equitativo
ao conhecimento. No Ensino Superior, a ado¢do do DUA representa uma estratégia
promissora para eliminar barreiras pedagogicas e promover um ambiente mais
acessivel e dindmico, que valoriza a individualidade de cada aluno.

Portanto, garantir que alunos PAEE tenham condi¢cGes adequadas de acesso e
permanéncia nas IES ndo € somente uma questdo de direito, mas um compromisso
com a construcédo de uma sociedade mais justa e inclusiva. As universidades devem
ser espagos onde todas as pessoas possam desenvolver seu potencial e contribuir
com suas habilidades e conhecimentos, promovendo um ambiente académico mais
equitativo e inclusivo para todos. Dessa forma, a inclusdo no Ensino Superior ndo
deve ser vista apenas como um direito, mas como um imperativo para o avango do
conhecimento e da sociedade. Quando garantimos acessibilidade e equidade,
ampliamos as oportunidades de inovacédo, construindo um ambiente académico
verdadeiramente democratico e transformador, promovendo uma cultura educacional

gue valoriza a diversidade e a inovacéo.
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APENDICE

Educacao Especial no
Ensino Superior

PPIFor uias

Questionario para professores de
acadéemicos Publico Alvo da Educagao
Especial - PAEE (Tempo de
resposta: aproxim. 4 minutos)

Este questionario caracteriza-se como parte fundamental para o desenvolvimento de um
estudo de caso intitulado "EDUCAGAO

INCLUSIVA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA UNESPAR - CAMPUS DE PARANAVAI",
visando investigar

como vem acontecendo o processo de inclusdo dos alunos PAEE na institui¢do.

Dessa forma, pedimos sua contribuigdo na identificagédo dos fatores que influenciam nos
processos inclusivos na universidade.

Questionario disponivel até

21/06/2024.

alelourenco00@gmail.com Mudar de conta &

£a Né&o compartilhado

* Indica uma pergunta obrigatéria



1 — Ha quanto tempo foi sua formagao inicial (12 Graduag&o)? *

Menos de 10 anos

Aproximadamente 15 anos
Aproximadamente 20 anos
Aproximadamente 25 anos

Aproximadamente 30 anos

OO O0OO0O0O0

Ha mais de 30 anos

2 - Voce ja realizou alguma formacao na area da educagao especial na
perspectiva inclusiva?

Se sim, em que ano ocorreu essa capacitagao?

Sua resposta

3 - Possui aluno Publico Alvo da Educacgéo Especial? *

(O sim
O Néo
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4 - Em qual curso de graduacédo esta matriculado o seu aluno Publico Alvo da *
Educacao Especial?

[ ] ADMINISTRAGAO

CIENCIAS BIOLOGICAS

U

CIENCIAS CONTABEIS
DIREITO
ENFERMAGEM
EDUCAGAO FiSICA
GEOGRAFIA
HISTORIA

LETRAS
MATEMATICA

PEDAGOGIA

o000 oood

SERVICO SOCIAL

5 — Possui quantos alunos Publico Alvo da Educagao Especial? *

O 1
O 2
O 3 ou mais
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6 — Qual a deficiéncia ou transtorno do aluno inserido em sua disciplina? (Se tiver *
mais de um aluno Publico Alvo da Educacgdo Especial incluso, marcar mais de uma

opg¢éo).

Deficiéncia fisica
Deficiéncia intelectual
Deficiéncia visual
Deficiéncia auditiva

Transtorno do espectro autista — TEA

N I B I O O

Altas Habilidades/Superdotagéo

7 — Com base em sua experiéncia aponte as principais dificuldades no processo *
inclusivo com os alunos Publico Alvo da Educagéo Especial enfrentados na
universidade?

U

Baixa compreensdo sobre a deficiéncia/transtorno

Dificuldade na comunicac¢&o ou didlogo entre professor e aluno

Baixa frequéncia ou problemas comportamentais do aluno em sala

Auséncia de apoio especializado na instituigdo

Dificuldade na adaptagéo de atividades para o aluno

Pouco tempo para planejamento das atividades individualizadas e adaptadas
Acessibilidade arquiteténica

Falta de recursos da tecnologia assistiva (TA)

Recusa de colegas para trabalhos em grupo

Qutro:

I N I I B O



8 — Exemplifique sua resposta para a questao anterior? *

Sua resposta

9 — Vocé conhece o ntcleo do NESPI (Nucleo de Educagao Especial Inclusiva)? *

10 - Como considera as agdes dos NESPI (Nucleo de Educagéo Especial
Inclusiva) na implementacao e fortalecimento das ag¢des inclusivas da Unespar,
campus de Paranavai?

O Insuficiente

(D Ruim

11 - Vocé conhece o AEE (Atendimento Educacional Especializado)? *

() sim
O Néo
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12 - Como vocé avalia o trabalho desenvolvido pelo AEE (Atendimento *
Educacional Especializado) na Unespar, campus de Paranavai?

(O Otimo
O Bom

O Insuficiente

(O Ruim

13 - Como considera que o AEE (Atendimento Educacional Especializado) pode  *
auxiliar sua pratica docente com relagao ao suporte ao aluno Publico Alvo da
Educacao Especial e na organizagao de recursos pedagogicos?

Sua resposta

14 = 0 que vocé compreende por adaptagao curricular? *

Sua resposta

15 — Vocé faz adaptacao de conteudo? *



119

16 — Quais tipos de adaptacao ja foram possibilitadas em sua disciplina? *

|:| Tempo ampliado

U

Avaliagdo diferenciada

Ampliagdo de fonte

Audiodescrigédo

Mediacgédo individualizada

Suporte do AEE (Atendimento Educacional Especializado)
Redugéo de contetido

Gravagdo das aulas

Disponibilizagdo do material antecipadamente para o aluno

QOutro:

o000 0o0U

17 - Como voceé avalia o desempenho do aluno Publico Alvo da Educacao *
Especial ao longo do semestre, esse académico(a) conseguiu assimilar/aprender
os conteldos basicos da disciplina?

O Insuficiente

(O Ruim

Se insuficiente ou ruim, quais as principais barreiras encontradas?

Sua resposta
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18 — Seu aluno Publico Alvo da Educacao Especial apresenta alguma area
potencial que podera ser explorada no ambito profissional?

() sim
O Nao

Se sim, exemplifique:

Sua resposta

Enviar Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formuldrios Google.

Este contedado ndo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuse - Termos de Servigo - Politica de
Privacidade

Google Formularios



