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RESUMO

As contribuicbes do pensamento reflexivo de John Dewey enfatizaram a
importancia do pensar na acéo, sobre a acédo e durante a acdo, estimulando a
reflexdo da prética de ensino e promovendo perspectivas criticas por meio da
investigacdo-sobre-a-acdo. Tratou-se de uma Pesquisa Qualitativa em Educacéo
na qual, por meio da autoscopia representada em “sala de espelhos” de Schén,
utilizamos o “reflexo” do professor sobre a sua agao educativa no contexto da sala
de aula do ensino de ciéncias, de forma a promover e possibilitar o desenvolvimento
da auto-observacao, autoavaliacdo e a reflexdo mediante uso de videogravacoes e
audio-gravacoes. O objetivo desta pesquisa foi compreender as contribuicbes do
pensamento reflexivo do professor de Ciéncias a sua propria préatica pedagdgica.
Os esforgos desta pesquisa centraram-se no conhecer-na-agéo, de forma a propor
um possivel “didlogo” entre o Professor de Ciéncias e sua pratica educativa. Ao
buscar a reflexdo sobre o ensino habitual pretendeu-se o enriquecimento da
compreensao docente ou mesmo a tomada de consciéncia sobre sua acao
pedagégica, como Profissional Critico-Reflexivo em escolas estaduais e
municipais, localizadas no interior do Estado do Parana, afim de compreender a
expressdo de saberes provenientes de processos de investigacdo e de reflexao
sobre a pratica educativa docente, o que constituem-se competéncias necessarias
para 0 ensino de ciéncias enquanto pratica social e, ao mesmo tempo, como
suporte a formacédo da identidade do professor (reflexivo e pesquisador) e como
forma de compreender suas concepcdes acerca dos processos de ensino e
aprendizagem no contexto da sala de aula. Com base em registros sistematicos da
sala de aula sobre a pratica educativa do professor de Ciéncias ao longo do ano
letivo, registramos as concepc¢fes docentes sobre a propria acdo educativa e
desenvolvendo momentos de discusséo e reflexdo sobre a mesma. Utilizamos,
neste sentido, a autoscopia ou a sala de espelho (room of mirrors), como proposta
por Donald Schén, sobre aspectos recorrentes em aulas observadas e registradas
em videoteipe. A analise dos dados ocorreu mediante a Analise Textual Discursiva,
na qual realizamos o processo de unitarizagdo, como suporte mediador a producéo
de significados, enfatizando a teoria, na qual o pesquisador interpreta e produz
argumentos. Dessa forma investigar a pratica pedagodgica proporcionou caminhos
para repensar a formagéo inicial e continuada de professores de ciéncias, tendo
como base tedrica, metodoldgica e epistemoldgica a questdo dos saberes que
emergem de seu conhecimento tacito, de sua acdo e que se constituem na propria
docéncia e no desenvolvimento dos processos de reflexdo docente sobre sua acéo,
na agao e na reflexao sobre refletir a acdo educativa.

Palavras-chave: Professor Reflexivo; Pensamento Critico Reflexivo; Pratica de
Ensino de Professores de Ciéncias.
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ABSTRACT

John Dewey's contributions to reflective thinking emphasized the importance of
thinking about action, action, and action, stimulating reflection on teaching practice,
and promoting critical perspectives through research-on-action. It was a Qualitative
Research in Education in which, through autoscopy represented in Schén's "mirror
room", we used the teacher's "reflex" about his educational action in the context of the
classroom of science teaching, of way to promote and enable the development of self-
observation, self-assessment and reflection through the use of video recordings and
audio-recordings. The aim of this research was to understand the contributions of the
reflective thinking of the science teacher to his own pedagogical practice. The efforts
of this research centered on knowing-in-action, in order to propose a possible
"dialogue" between the Professor of Science and his educational practice. In seeking
reflection on habitual teaching, it was intended to enrich teachers' understanding or
even to become aware of their pedagogical action as a Critical-Reflective Professional
in state and municipal schools, located in the interior of the State of Parana, in order
to understand the expression of knowledges arising from research processes and
reflection on the educational practice of teachers, which constitute necessary skills for
the teaching of science as a social practice and, at the same time, as support for the
formation of the teacher's identity (reflective and researcher ) and as a way to
understand their conceptions about teaching and learning processes in the context of
the classroom. Based on the systematic records of the classroom on the educational
practice of the science teacher throughout the school year, we record the teaching
conceptions about the educational action itself and develop moments of discussion
and reflection on it. We used, in this sense, autoscopy or the room of mirrors, as
proposed by Donald Schon, on recurrent aspects in classes observed and recorded in
videotape. The analysis of the data occurred through Discursive Textual Analysis, in
which we perform the process of unitarization, as mediator support to the production
of meanings, emphasizing the theory, in which the researcher interprets and produces
arguments. In this way, to investigate the pedagogical practice provided ways to
rethink the initial and continuous formation of science teachers, having as theoretical,
methodological and epistemological basis the question of the knowledge that emerge
from their tacit knowledge, their action and that constitute the teaching itself and in the
development of processes of teacher reflection on their action, in action and reflection
on reflecting the educational action.

Key words: Reflective Teacher; Reflective Critical Thinking; Teaching Practice of
Science Teachers
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Introducéo

Ao fundamentar sua pratica pedagoégica nos saberes provenientes do exercicio
da docéncia, o professor possibilitou o desenvolvimento de suas identidades
profissionais no magistério. Constituir-se profissional na perspectiva reflexiva, critica
e pesquisador de sua pratica educativa, articulado a contextos mais amplos, foi
condicdo para a promoc¢ao do ensino como pratica social responsavel e comprometido
com a formagao humana.

O descritor ‘professor reflexivo’ veio sendo extensamente discutido nos meios
educacionais de diversos paises, inclusive no Brasil, desde os anos 1990. Nesse
cenario, a acado educativa do professor de ciéncias e biologia foi demarcada por uma
teia complexa e de dindmica constante decorrente de sua trajetoria formativa —
iniciada muito antes do ingresso em cursos de Licenciatura, na partilha de
experiéncias profissionais em diferentes espacos, inclusive no interior da escola e,
mesmo pelas diferentes interacfes vivenciadas no proprio exercicio de sua atividade
pratica profissional.

Dessa forma, a pratica educativa do professor de ciéncias foi cercada de
variaveis que estao intrinsecamente ligadas a atividades que ocorrem dentro e fora
da sala de aula. No ambito destas variaveis, a sala de aula teve um papel central, pois
foi nela que precisamente ocorreram 0s processos de ensino e aprendizagem, as
interacdes professor e aluno, os processos avaliativos e a gestdo da aula. Fora deste
espaco, o professor participou de reunibes pedagobgicas, preparou e fez
planejamentos de aulas e correcdo de atividades.

Nesse contexto de rotina escolar, o professor de ciéncias fez reflexdes sobre a
propria acdo educativa na escola, sobre a sala de aula, de modo a compreender
melhor seu trabalho e planejar a¢des futuras? Poderia o pensamento reflexivo de
Donald Schdn contribuir com os processos de formagdo em servico de professores
de ciéncias e promover melhorias na forma como estes percebem e compreendem as
proprias praticas pedagdgicas e exercer mudancas em acdes futuras? Quais aspectos
emergentes da pratica educativa docente puderam contribuir com a formacdo em
servico de professores de ciéncias?

Os caminhos percorridos nos processos formativos e, de modo especial, na

pratica pedagogica, possibilitou aos professores a construcao de saberes e destrezas
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profissionais, formas de pensar, esquemas de acdo e da producdo de conhecimentos
necessarios ao trabalho educativo.

Nossa preocupacao inicial foi romper com o paradigma que rebaixa a atuacao
do professor a mero técnico reprodutor de conteudos, de esquemas de aprendizado
em sala de aula. Dessa forma, nossa proposta de pesquisa teve por objetivo central,
refletir sobre a importancia da teoria e da pratica no ensino de ciéncias como
integrantes do processo de reflexdo, identificando a importancia atribuida pelos
docentes em seus discursos e pratica, acerca do trabalho docente de professores de
ciéncias do ensino fundamental | e I, na perspectiva do profissional reflexivo de Schén
(2000; 1992; 1987; 1983) e do pensamento reflexivo de Dewey (2002; 1979a; 1979b).

Para isso, também objetivamos possibilitar momentos conjuntos de reflexéo,
entre pesquisador e os participantes, sobre a pratica educativa docente em ciéncias
através da autoscopia (sala de espelhos ou room of mirrors).

Dessa forma, mediante ao processo de reflexdo sobre o ensino habitual, o
professor adquiriu ferramentas para compreensao da acdo educativa, de forma a
fundamentar-se nas contribuicbes e mudancas que essa reflexdo produz na pratica
pedagdgica de professores de ciéncias, a fim de superar aspectos dicotbmicos entre
a ramificacdo de teoria e pratica, através do conhecer-na-acao e sobre-a-acao.

Com base nas ideias de John Dewey (1979a), Schon (2000) apresentou o
chamado novo aprendizado que valoriza o saber, estimulou novas concepcdes
epistemoldgicas da pratica de ensino, antecipou e reconheceu os erros da prética
pedagdgica, possibilitou correcdes e até mesmo sana conflitos de ensino.

Nesse sentido e, tendo como horizonte o contexto do profissional reflexivo de
Schon (2000; 1987; 1983), por meio da auto-observacao, autoavaliagdo com a técnica
de autoscopia e a proposicado da sala de espelhos (room of mirrors), utilizamos o
“reflexo” do professor ou seu processo de reflexdo, de forma a desenvolver uma
continua auto-observacao e autoavaliagdo de sua prépria acdo docente em sala de
aula, mediante uso de videogravacoes e audio-gravacdes, como se observasse um
espelho, que reflete sua imagem e sua acgao, de forma a investigar e dialogar com a
préatica pedagogica do educador.

Tratou-se, assim, de um esforgo coletivo de refletir sobre a¢cdes educativas que
ja ocorreram no passado e também de pensar sobre como estas, de alguma forma

interferem na maneira de agir e de pensar do professor de ciéncias.
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O papel de agente transformador foi exercido pelo professor se este for um
profissional reflexivo e empenhado na propria formacéo e na de outrem. Do mesmo
modo, este profissional atuou na estimulacdo da formacdo de seus alunos, se foi
capaz de mediar a construcdo do conhecimento com atividades desafiadoras,
criativas e que tiveram relevancia. Tratou-se, assim, de possibilitar a formagéo de
pessoas que tiveram participacdo na vida social, que agiram de forma autbnoma e
sejam criticas tanto em relagéo aos conhecimentos que estdo aprendendo quanto aos
contextos nos quais estado inseridos e sdo produzidos. Os processos de ensino e de
aprendizagem foram meios para auxiliar os alunos em seu crescimento e, ainda,
instrumentos que permitiram ao professor melhorar sua atuagdo em sala de aula
(ZABALA,1998).

Além do exposto e, no ambito deste trabalho, consideramos relevante a
investigacdo da prética educativa de professores de Ciéncias Naturais em escolas
paranaenses no contexto formal da sala de aula, em meio a suas distintas realidades
educativas ao longo do Ensino Fundamental | e Il bem como suas especificidades
formativas.

Na primeira secdo deste trabalho de pesquisa, discorremos sobre as
contribuicdes de John Dewey a Educacdo, enfatizando sua trajetoria histérica no
ambito pessoal e profissional, que promoveram transformac¢ées na Educacdo no
Brasil e no mundo, com forte influéncia no movimento de Escola Nova e o Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova. Desta forma, aprofundamos nossos estudos em
perspectivas do pensamento reflexivo deste autor, que propds uma nova
epistemologia da prética, a qual buscou excluir o dualismo, conectando a razdo a
experiéncia, e também em Donald Schon, na proposicdo de um profissional reflexivo
da Educacao. Finalizamos a primeira se¢ao exteriorizando as contribuicdes de Dewey
e Schon a prética educativa do professor de ciéncias, objetivando conceituar e definir
a aplicabilidade da reflexdo da acao, reflexao sobre a acao e a reflexdo sobre o refletir
na acgao.

A segunda sec¢do abordamos aspectos tedricos e legais do ensino de ciéncias
e a formacdo de professores, no contexto da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC e nas Diretrizes Curriculares de Ciéncias do Estado do Parana — DCE’s. Neste
ambito, apresentamos no segmento as implicacdes da docéncia em ciéncias e a
formagéo de educadores reflexivos, bem como as reflexdes sobre as criticas ao

docente como um profissional pensativo.



18

Na sec¢do da metodologia, recorremos a utilizacado da pesquisa qualitativa, na
qual empregamos métodos investigativos, a fim de interpretar os fenémenos
pesquisados, vivenciando o objeto de pesquisa. Nesta perspectiva, utilizamos o
método da “sala de espelhos” como uma técnica de autoscopia, promovendo a auto-
observacéo, autocritica e autoavaliacdo dos professores participantes desta pesquisa
no ambiente de sala de aula de ciéncias.

Assim, mediante a formalizacdo dos convites aos participantes e autorizacao
dos gestores (direcdo escolar, secretaria da educacdo municipal e o nucleo regional
de educacdo — NRE do estado do Parand), promovemos a filmagem e observacéo
das aulas dos educadores, com auxilio de filmadora digital e um caderno de
anotacoes.

Por fim, analisamos a pratica educativa dos docentes participantes que
lecionam a disciplina de Ciéncias em escolas estaduais e municipais paranaenses,
que compdem o ensino fundamental nivel | (de primeiro ao quinto ano) e ensino
fundamental nivel Il (de sexto ao hono ano).

A constituicdo dos dados de pesquisa definiu-se em sete etapas,
proporcionando aos docentes participantes, momentos de observacgao e reflexado de
sua pratica pedagogica em sala de aula, diante de um “reflexo no espelho”, movimento
no qual o professor observa sua propria acédo no cotidiano de suas aulas.

Os dados coletados foram analisados com base na Analise Textual Discursiva
— ATD, descrita por Moraes e Galiazzi (2016) e Moraes (2003), como um suporte
mediador a producédo de significados, interpretados em etapas: (a) unitarizacao; (b)
categorizagao e (c) captacdo e construcao de sintese.

Os dados foram apresentados nos resultados e discussdes em quatro estudos
principais com os educadores participantes, o qual empregamos nomes ficticios, isto
€, 0 primeiro e segundo destes contou com a participagcdo de um professor e uma
professora da Educacdo Basica Il e o terceiro e quarto, com duas docentes que

compde o quadro de funcionérios da Educagé&o Municipal.
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1. Contribuicfes das ideias de John Dewey a Educacéo: aspectos historicos

1.1. Bases histdricas na trajetoria do intelectual John Dewey

Com vistas a compreender o pensamento de Donald Schén na proposicao do
profissional reflexivo, retomamos a John Dewey. A contextualizacdo histérica da
trajetoria deste fildsofo compde-se em obras como “John Dewey: Uma Filosofia para
a Educagcdo em Sala de Aula” e “Dewey: Filosofia e Experiéncia Democratica”,
respectivamente dos autores Marcos Vinicius da Cunha e Maria Nazaré de Camargo
Pacheco Amaral. Nas obras, destacaram a trajetéria de vida e a obra de Dewey.

A familia Dewey, oriunda da Inglaterra, se instalou nos Estados Unidos por
volta de 1630, e em 20 de outubro de 1859 nasce em Burlington — Vermont, John
Dewey, filho de um proprietério de armazém. No decorrer de sua infancia o processo
de escolarizacéo foi realizado fora dos limites da escola. Assim, sua educacao estava
voltada em grande parte a tarefas que despertavam responsabilidades (CUNHA,
1998).

Ao terminar seus estudos secundarios, Dewey iniciou 0 ensino superior na
Universidade de Vermont, onde estudou Artes e Fisiologia, tendo contato com as
teses darwinistas, o que despertou seu interesse para a Filosofia. Ao fim da Guerra
Civil durante o periodo de desenvolvimento do comércio e da industria, no ano de
1882, ele iniciou seus estudos, orientado pelo professor H. Torrey na renomada
Universidade John Hopkins de Baltimore nos EUA (CUNHA, 1998; AMARAL, 1990).

Com isso, concluiu sua tese de doutorado em 1884, sobre a Psicologia de
Emmanuel Kant, o que |he assegurou docéncia na Universidade de Michigan, como
professor das disciplinas de filosofia e psicologia (TEITELBAUM; APPLE, 2001).
Segundo estes autores, no inicio do século XX, Dewey foi convidado a dirigir um
departamento da Universidade de Chicago, no qual combinava areas de Filosofia,
Psicologia e Pedagogia, o que o trouxe um maior embasamento. Nesta atividade de
gestao, ele fundou uma “escola-laboratério”, a qual tinha como objetivo analisar e
desenvolver ideias voltadas para a educagéo e psicologia.

No ano de 1904, demitiu-se da Universidade de Chicago para assumir como
Professor de Filosofia na Universidade Columbia. Lecionou também no conhecido
“Teacher’s College”, sendo nomeado em 1930 como Professor Emeritus pela
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Universidade Columbia. Ao longo de sua vida, Dewey esteve envolto de causas
educacionais, sociais e politicas, contribuindo em distintas organizacdes, associacdes
e sindicatos como, por exemplo, a “Academia Nacional de Ciéncias”, American
Association of University Professors”, “New School for Social Research”, “New
Republic”, dentre outras (TEITELBAUM; APPLE, 2001).

Dessa forma, estes autores em conformidade com Cunha (2001; 2000; 1998),
Amaral (1990) e Pereira (2009) citam o legado de Dewey a partir de suas obras que
promoveram grande contribuicdo para o pensamento ocidental por meio da Filosofia,
como “The School and Society” (1899), “The Child and the Curriculum” (1902), “How
we Think” (1910), Democracy and Education” (1916), “The Public and Its Problems”
(1917).

O guadro 1, destaca as principais obras de John Dewey, que promoveram forte

influéncia na Educacéo.

Quadro 1: Principais obras de John Dewey para a Educacao.
Obras de John Dewey

A Escola e a Sociedade (1899) Democracia e Educacéo (1916) A arte como experiéncia
(1934)
A crianc¢a e o curriculo (1902) O publico e seus problemas (1917) Expenena%?()esl)zducagaO
As fontes de uma ciéncia da Experiéncia e Natureza
Como pensamos (1910) educaco (1929) (1980)

Fonte: Os autores.

Mesmo apés sua aposentadoria, Dewey continuou publicando e veio a falecer
em junho de 1952, deixando a Sociedade e a Educac¢do uma grande contribuicdo e
um imenso legado, contemplado pelos valores e virtudes individuais para a
democracia (PEREIRA, 2009).

De acordo com Teitelbaum e Apple (2001), Dewey entendia a democracia
como um processo dindmico, englobando todas as esferas de vida e experiéncias
conjuntas. Assim, ele acreditava que ideias, valores e as instituicdes sociais estavam
ligados ao humano e ndo ao divino ou dogmatismo, esta percepcao era conhecida
como pragmatismo. Segundo Cunha e Garcia (2009), o Pragmatismo foi criado por
Pierce e James, no qual expuseram seus conceitos, “doutrina” e principios como algo
correspondente entre a logica e a experiéncia. Segundo estes autores, ficou a cargo
de John Dewey explorar as consequéncias do pragmatismo na ética, moral, l6gica e

na Educacédo sob todos os dominios da vida humana.
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1.2  Perspectivas do pensamento reflexivo em Dewey

Os homens antigos empregavam os resultados de suas experiéncias
anteriores somente para formar costumes que, dai em diante, deveriam
ser cegamente seguidos, sendo cegamente quebrados. Ora, agora, a
experiéncia anterior é usada para sugerir propésitos e métodos para se
produzirem experiéncias novas e melhores. Consequentemente, a
experiéncia se faz ela prépria construtiva e auto-reguladora (DEWEY, 1959,
p. 110, grifos nossos).

A perspectiva do pensamento deweyano fundamentou-se na concepgéo de
conhecimento e teve inicio sua epistemologia com o pragmatismo como método
filosofico que possibilitou processos de adaptacdo do homem como um ser vivo que
interage no ambiente, com propédsitos de modifica-los a fim de seus interesses de
vivéncia (CUNHA, 1998). Dessa forma, Souza (2010) apresentou a intencdo de
Dewey, buscando a exclusdo do dualismo proposto por Francis Bacon (revolucéo
cientifica), na tentativa de unir a razédo a experiéncia. Expressou que o dualismo deve
ser combatido, pois 0 conhecimento e a experimentacao sao processos continuos, no
qgual a reflex&o € o fator ligante deste processo. Neste sentido, isto é, de ressignificar

a agcdo humana no contexto em que ocorreu, Dewey considera que:

A aplicabilidade de alguma coisa ao mundo néo significa a aplicabilidade
aquilo que ja é passado e findo, o que fica fora de questéo pela natureza do
caso; significa aplicabilidade ao que esta ainda sucedendo, ao que ainda nao
esta estabelecido no cenario mutavel de que fazemos parte (DEWEY, 1959,
p. 373).

A filosofia de Dewey ndo se ampara apenas no sentido doutrinario e
paradigmatico, assim, considerou que o ser humano se abriga da nocao de
experiéncia como um processo natural e dinamico, como um desajuste frente a um
problema (SUCUPIRA, 1960). Desse modo, este autor identificou que o fendbmeno de
desajuste, proporcionou a busca para a solugdo do problema, e promoveu novo
equilibrio, através do método de investigacao e acédo. Assim Cunha e Garcia (2009)

destacaram a experiéncia como um processo de renovagao:

Pela experiéncia, o inorgéanico, o orgéanico e o humano agem e reagem num
amplo processo de renovacdo. As leis dessa experiéncia se traduzem nas
“préprias leis do conhecimento e do saber, que 0 homem traz ao mundo como
um fator novo para sua evolucado” (CUNHA; GARCIA, 2009, p. 185).
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Teixeira (1994) comentou o pensamento de Dewey como uma filosofia da
“conciliacdo ou reconciliagdo” do homem com a natureza, expressou 0 homem como
“elemento modificador do universo” e destacou transformacdes visiveis no contexto
bioldgico e cultural. Desta forma, o homem teve a forca e o controle sobre seu
pensamento para o convivio em sociedade.

Neste sentido, o pensamento foi uma acdo ética que assumiu a
responsabilidade nas a¢cdes humanas atuando como um processo conectivo entre o
conhecimento e a reflexdo do pensamento, permitindo enfrentar contradi¢cdes para a
tomada de consciéncia em situagdes-problema (GASQUE; TESCAROLO, 2004).

Nesse caso, Tescarolo (2005) explicou que a ética atuou imprescindivelmente
para o desenvolvimento do pensamento critico, propiciando o “dialogo” com a propria
consciéncia no contexto social, cultural e pessoal. Assim, Souza (2010) também
expressou a importancia que Dewey considerou a ética e a moral como algo atribuido
a experiéncia humana. Nessa perspectiva, Dewey (1980) destacou a moral em quatro
principios: (a) definicdo de uma hipotese; (b) comunicacéo; (c) processos de
julgamento com base no observado e (d) objetiva um crescimento para o
conhecimento e formacgéo da moralidade.

De acordo com Gasque e Cunha (2010), a filosofia de Dewey possibilitou livre
escolha de suas a¢des no contexto social, promovendo igualdade a todos e a todas
as classes sociais, buscando transformacdes através do pensamento reflexivo como
arma que leve a melhoria da vida e da educacdo no ambito escolar. Desta forma,
Souza (2010) identificou que Dewey procurou conectar a reflexdo com as vivéncias
de experiéncias cotidianas, a fim de serem investigadas criticamente. Logo, a
democracia € um conceito fundamental para o pensamento deweyano, pois ndo se
embasou na luta por ambicdes, mas filosoficamente centrada na educacéo do
individuo a democracia, focalizando a cooperacao ao meio.

Afinal, o que é refletir?

Por meio da obra Como pensamos, de John Dewey (1979), o pensamento
reflexivo foi motivado por situagbes-problema que instiguem formas de promover um
esclarecimento por meio do pensar reflexivo, estimulando a formulacéo de hipoteses,
buscando sanar o problema em questdo. Vasquez (1998) condiciona o pensar
reflexivo como uma acao especifica e ética na busca de clareza da realidade para
formar conceitos. Nesse contexto, o pensar reflexivo envolveu duas etapas: “(a) um

estado de duvida, hesitacdo, perplexidade mental, o qual originou o ato de pensar; e
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(b) um ato de pesquisa, procurou, inquiricdo, para encontrar material que resolvesse
a duvida, ausente e esclarecesse a perplexidade” (DEWEY, 1979a, p. 22). Assim para
Gasque e Cunha (2010), a reflexdo ocorreu com a finalidade de buscar solu¢c6es por
meio de um problema definido, e este problema definira os objetivos que estimularao
0 processo de pensar.

Nesse sentido, para Gasque e Tescarolo (2004), a reflexdo foi uma faculdade
humana que qualificou o ser em seu conhecimento, apoiando-se em argumentos e
conclusdes proprias. Assim, segundo Husserl (1996), o pensamento reflexivo vincula-
se a consciéncia de se autoanalisar em suas ac¢fes proprias e do mundo ou como
descreveram Gasque e Cunha (2010), como um posicionamento estimulador do
didlogo, incentivando o espirito critico e duvidoso, transpassando a razéo, almejando
a sabedoria como fator ético e moral no contexto social. Alarcédo (2011) referiu-se ao
pensamento reflexivo como um foco preciso e sistematico em um mundo em
constante transformacéo, desenvolvendo competéncias que mobilizaram os saberes.

O ato de pensar abrangeu pontos essenciais para a reflexdo: 1) a identificacéo
de um problema; 2) verificar os obstaculos; 3) quais as possibilidades para ultrapassar
os obstaculos; 4) a producao de experimentos para achar uma solucéo e 5) pér em
pratica a acao com o objetivo de solucionar o problema em questdo (PEREIRA, 1998).
Assim, Alarcdo (2011) fez referéncia a Morin (2000) esclarecendo o pensamento
como uma acéo clarificadora para a organizacdo do conhecimento.

Entdo, para apropriarmos do pensamento de Dewey, desenvolver atitudes
como dispor de curiosidade pela busca de inovagdes, dedicacéo por seus objetivos,
comprometimento com o observado, de modo a pensar em ac¢des futuras, determinou
em questionar criticamente o que se aprendeu, de forma a concretizar o pensar
mediante a reflexdo (GASQUE; CUNHA, 2010, p. 141). Esses autores referiram-se a
este processo como um “carater intelectual” que proporcionou a vivéncia em
experiéncias, possibilitando um aprofundamento automatico na forma de pensar,
ocasionando o aperfeicoamento, atingindo a conclusdo do pensamento através da
reflexao.

Os autores Gasque e Tescarolo (2004) expressaram a reflexdo como um
“‘exame ativo” no qual o pensamento decorreu de uma sequéncia continua de ideias
gue foram aprimoradas por ideias antecessoras. Assim, existiu a necessidade em

abarcar uma ideia futura com a anterior, por meio de evidéncias e conhecimento
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apoiados na davida, na interpretacdo das informacdes, no levantamento de hipoteses
e na tomada de deciséo para testar as hipoteses e comprovar sua eficacia.

Para a promocdo desta eficacia, mediante o aprofundamento de
conhecimentos anteriores, Dewey (1979a) destacou uma distincdo da légica com o
pensamento, evidenciando o raciocinio I6gico como um ato formal, que n&o apresente
vinculos como o observavel, diferentemente do pensamento que exige um processo
psicolégico. Segundo o autor, este envolvimento psicolégico promoveu dependéncia
do contexto pessoal do observavel, como exemplifica Dewey (1979a) com a “analogia
entre expedicdes e viagens de exploragado e o mapa”, destacando o mapa como um

produto e a exploragdo como um processo:

O produto pode ser usado sem referenciar as tentativas, obstaculos e duvidas
pelas quais passaram o0s exploradores, sendo empregado para expor 0S
resultados do pensamento ao contrario do processo (GASQUE; CUNHA,
2010, p. 141).

Dessa maneira, Gasque e Cunha (2010) assumiram que o logico e o
psicolégico estavam conectados e deverdo ser aprimorados e trabalhados pela
educacado e que o pensar devera ter um processo continuo, de modo a atingir uma
concluséo.

Todavia, para a construcdo do processo reflexivo se fez necessaria a
constituicdo de juizos, por meio de dois fatores: (a) a anélise de um fato e (b) a sintese,
para a conexao dos fatos com o contexto, na busca de conclusdes (DEWEY, 1979a,
p. 134). Assim, este autor afirmou que “a analise conduz a sintese e a sintese
completa a analise”, utilizando ideias como instrumentos para a interpretacdo. Por
meio da observacao do objeto em andlise, tornou-se possivel a criacdo de ideias que
promoveram significados aos fatos observados. Para tanto, Dewey (1979a)
argumentou que o significado esta vinculado a observacdo do objeto em estudo e
suas possiveis aplicacdes. Os autores Gasque e Cunha (2010) enfatizaram o
pensamento de Dewey sobre o significado, exemplificando o sentido da “cadeira” ndo
apenas como uma representacao visual e mental, e sim por meio de sua funcéo social
no cotidiano.

Em outra perspectiva, o significado estava associado a concepcdao, levando-
nos a generalizar e associar a compreensdo de um objeto a outro. Para Dewey

(1979a), as concepcdes sao possiveis gracas as experiéncias vividas. Assim, Gasque
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e Cunha (2010) elucidaram que quando uma crianga conhece um animal pela primeira
vez, a mesma ndo associou o animal com todas as suas caracteristicas fisicas e
comportamentais, mas que estas de inicio serdo generalizadas e futuramente, por
meio do experimento, serdo assimiladas por meio do processo de investigacao.
Diante disso, Dewey (1979a) salientou a importancia da observacao, andlise e
sintese para a construcao de ideias e significados para a promoc¢ao do conhecimento
visto como “assertividade garantida” (warranted assertibility), como um resultado do
processo de investigacdo. Destacando como evidéncia para o desenvolvimento do
conhecimento, a experiéncia, a agdo, por meio da adaptacdo do homem ao meio.
Para Zanatta (2012), a experiéncia ocorreu de acordo com situagdes
vivenciadas pelos individuos e exemplificou esta situacdo com uma acao de escavar
o solo para observar e descobrir as distintas camadas deste, com o objetivo de
conhecimento. Assim, a autora apontou que o saber com base em acbes e
experiéncias, ampliou o conhecimento. Segundo ela, a experimentacdo foi uma
condicdo que colocou o individuo a pensar e buscar diferentes estratégias e métodos

gue se apliguem na solucédo de um problema.

1.3 Professores reflexivos: contribuicdes de John Dewey e Donald Schén

Entre as décadas de 1980 e 1990 surgiu uma nova perspectiva da pratica
pedagogica que visou a formacdo do professor como um profissional reflexivo,
tomando como base as ideias do pensamento de John Dewey (SOUZA; MARTINELI,
2009, p. 165). Estes autores explicaram que, de acordo com o pensamento deweyano,
a acao reflexiva, em processos de formacdo de professores, exclui o modelo
tradicionalista de ensino, tomando como ponto de partida a racionalidade pratica
proposta por experiéncias que incentivem a investigacdo reflexiva através da
problematizacdo. O ensino deveria, segundo eles, iniciar com a reflexdo sobre a
propria experiéncia docente. Nesse sentido, questionamos: quais 0s pontos de

interseccéo entre Dewey e Schon? A este respeito, sugeriu-se que,

Ambos acreditavam que as pessoas aprendem fazendo, com a diferenca
que Dewey propds que o conhecimento é obtido na reflexdo sobre a
acdo apds o acontecimento [desta], e Schon defendia que o
conhecimento é adquirido no meio da acdo, ou seja, no momento em que
estamos refletindo a acdo (DORIGON; ROMANOWSKI, 2008, p.21)
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Gomes e Casagrande (2002) relataram que diversos autores dissiparam as
ideias de Dewey ao redor do mundo, porém, um dos autores que teve maior
penetracao e influéncia na difusao do conceito de “reflexdo” foi Donald Schon, filésofo
e pedagogo norte-americano centrado nas dificuldades da pratica pedagodgica e
formacao docente. Dentro desse contexto, estes autores argumentaram que Schoén
tomou como partida o saber profissional, através da reflexdo-na-acgéo.

A intitulada obra de Donald Schon, “Educando o Profissional Reflexivo: um
novo design para o ensino e aprendizagem”, denotou a formacgéo de um profissional
reflexivo que considerou o conhecimento na acgdo, através de um conhecimento
espontaneo presente no cotidiano do docente (SCHON, 2000).

O autor respaldou seu trabalho na ideia investigativa de John Dewey,
destacando o aprendizado por meio do saber, propondo uma nova epistemologia da
pratica, através do conhecimento na acao e da reflexdo na acéo e a reflexdo sobre a
reflexdo na acdo, compondo um circulo vicioso de aprendizagem que se
complementam (SCHON, 2000; 1992; ALARCAO, 1996).

Assim, o conhecer estava na acdo e como um processo dinamico que
promovera antecipacdo e utilizacdo de ferramentas que possibilitem o
reconhecimento e a percepc¢éo para a correcdo dos erros (SCHON, 2000). O autor
exemplificou o “conhecer-na-agao” como um conhecimento tacito, através do simples
ato de pegar uma bola ou serrar uma linha tracada como uma atividade continua e

gue deverdo ocorrer ajustes:

Quando sabemos como pegar uma bola, por exemplo, antecipamos a vinda
da bola pela forma como estendemos e colocamos nossas méaos em concha
e pelos ajustes sequenciais que fazemos a medida que a bola se aproxima.
Pegar uma bola é uma atividade continua, na qual consciéncia, apreciacéo e
ajuste fazem seu papel. Da mesma forma, serrar em linha tracada com lapis
requer um processo mais ou menos continuo de deteccdo e correcdo de
desvios da linha. De fato, € esse ajuste e essa expectativa sequencial, essas
continuas detecgéo e correcdo de erro que nos levam em primeiro lugar, a
chamar a atividade de “inteligente”. Conhecer sugere a qualidade dindmica
de conhecer-na-acdo, a qual, quando a descrevemos, convertemos em
conhecimento-na-ag¢do (SCHON, 2000, p.31-32).

Dessa forma, Nunes (2018) explicou que a producdao e reproducédo do
conhecimento tedrico incorporado no profissional docente, mediante suas agfes

cotidianas, intensificou o processo reflexivo. Esta perspectiva foi enfatizada por
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Contreras (2002), na qual o educador construiu sua préatica de sala de aula com base
na reflexao.

Por meio do conhecimento-na-acédo, Schon (2000) fez uso do termo “talento
artistico profissional”, referenciando as competéncias cotidianas sobre os professores
em distintas praticas pedagogicas, individualistas e conflituosas.

Nesse segmento, Schon (2000) acreditou que o conhecimento-na-a¢ao estava
relacionado com a reflexdo-na-acéo, pois ocasionou um momento de pausa para
pensar e refletir na acdo presente, possibilitando descrever um conhecimento que
esta implicito. Diante disso, os autores Gomes e Casagrande (2002) e Dorigon e
Romanowski (2008) explicaram que a observacéo faz parte do processo de reflexédo
na acao e que proporcionou a formacéao de hipoteses e ideias para a solucdo de uma
situacdo-problema, pois ndo se encontraram respostas imediatas ou instantaneas
para sanar um dado problema.

Para Schon (2000), o ato de refletir na acdo estava no processo de pensar na
ocorréncia e na realizacao retrospectiva da acdo, de modo a refletir sobre seu proprio
pensamento, desenvolvendo funcgéo critica na realizacdo do conhecer-na-a¢do. O
autor acentuou que a acdo por mais comum que seja podera produzir resultados
também comuns e por mais usual que aparente, a acdo sempre ira conter um

elemento de estranheza que podera ser aprazivel ou detestavel.

Podemos refletir sobre a acdo, pensando retrospectivamente sobre o que
fizemos, de modo a descobrir como nosso ato de conhecer-na-acdo pode ter
contribuido para um resultado inesperado. Podemos proceder dessa forma
apos o fato, em um ambiente de tranquilidade, ou podemos fazer uma pausa
no meio da acéo para fazer o que Hannah Arendt (1971) chama de “parar e
pensar’ (SCHON, 2000, p. 32).

O refletir sobre a acédo e durante a acéo, aprimorou 0 pensamento critico sobre
as acdes e atitudes realizadas na pratica pedagogica, tornando, a priori, 0
pensamento critico, estimulando a reflexdo e possibilitando a criacdo de novas
concepcgdes a pratica de ensino, evoluindo e melhorando as ag¢des futuras para um
melhor ensino (GAUTHIER et al., 2014; SCHON, 2000).

Nesse sentido, a reflexdo sobre a reflexdo-na-acao foi uma analise realizada
sobre as caracteristicas observadas sobre sua prépria acdo, apropriando-se dos
conhecimentos anteriores para a compreensdo de reconstrugdo de sua pratica
(GOMES; CASAGRANDE, 2002).
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De acordo com o Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa, o termo reflexdo
estava definido como ato ou efeito de refletir sobre uma situacao ou acéo, estimulado
pela observacdo de um fendmeno, tornando possivel a meditacdo ou pensamento
cuja finalidade promoveu o desenvolvimento de comentarios e consideracdes sobre
um evento observado (FERREIRA, 2014). Ja o dicionario Michaelis on linel! trouxe as

seguintes definicbes para o termo:

REFLEXAO. (cs) s.f. 1. Acdo ou efeito de refletir(-se); repercussao. 2. Filos.
Ato de pensar o préprio pensamento; ato do conhecimento que se volta
sobre si mesmo, tendo como objeto seu préprio ato. 3. Observacgao
atenta e profunda, oral ou escrita, sobre alguma coisa, resultado de
intensa meditacdo e entendimento. 4. Acdo de pensar demorada e
ponderadamente para melhor compreender as causas ou razdes de um
fato, evitando juizo precipitado e comportamento impulsivo. 5. Fis. Retorno
de onda de qualquer tipo (som, luz etc.) ao meio onde se propagava, apés
incidir sobre a interface com outro meio. 6 Geom. Operacdo pela qual um
ponto se transforma em seu simétrico, em relagdo a outro ponto, ou a uma
linha (MICHAELIS, 2018, grifos nossos)

No contexto da formacao de professores, o termo reflexdo no interior da pratica
educativa e do contexto escolar, de acordo com Herdeiro (2007), referiu-se a um
direcionamento atento na formacéo de professores autbnomos, conscientes de suas
acOes educativas e comprometidos com 0s processos de ensino e aprendizagem, no

qual,

o termo ‘reflexdo’, torna-se, sem dulvida, mais explicita a sua fung&o no
ensino e facilmente nos permitirdo assimilar que a reflexado pressupfde uma
formacado de professores diferente daquela que promove o professor como
um mero técnico que cumpre as indicagbes que os outros ditam. [...] a
reflexdo promove uma formacdo de professores que assenta nhuma
perspectiva pratica, em que o professor é reconhecido como um profissional
que desempenha “um papel activo na formulagédo tanto dos propdsitos e
objectivos do seu trabalho, como dos meios para o atingir’ (HERDEIRO,
2007, p. 3).

Para Gauthier et al. (2014), o refletir sobre seu proprio pensamento, através da

metacognicao, estimulou a consciéncia do que se estava fazendo:

A metacognicao representa a habilidade de refletir sobre seu préprio
pensamento, tornar conscientes, controlar e supervisionar os diferentes
processos mentais utilizados no tratamento das informacdes, a fim de

1 Em web: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-
brasileiro/reflex%C3%A30/ Acesso em 30/07/2018.
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garantir o funcionamento méaximo dos mesmos (GAUTHIER et al., 2014, p.
75).

Assim, a partir da experimentacao instantanea e espontéanea, a reflexdo nos
levou a pensar e praticar novas agdes, explorando fendmenos do observado,
objetivando a inovac&o das agées futuras (SCHON, 2000). Neste sentido, Schén nos

ensinou que,

Quando aprendemos a fazer algo, estamos aptos a executar sequéncias
faceis de atividade, reconhecimento, decisdo e ajuste sem ter, como se diz,
“‘que pensar a respeito”. Nosso ato espontdneo de conhecer-na-acao
geralmente nos permite dar conta de nossas tarefas. No entanto, nem
sempre é bem assim. Uma rotina comum produz um resultado inesperado,
um erro teima em resistir a correcéo, ou, ainda que a¢gées comuns produzam
resultados comuns, ha algo nelas que nos parece estranho, porque
passamos a vé-las de outra maneira. Todas essas experiéncias, agradaveis
e desagradaveis, contém um elemento de surpresa (SCHON, 2000, p. 32).

Desse modo, como Schon (2000), Gauthier et al. (2014) expressaram a
importancia da reflexdo na acdo, sobre a acdo e através do ato de refletir sobre a
reflexdo de sua acédo, possibilitando por meio do conhecimento evidenciar novos
pensamentos referentes a pratica pedagdégica do professor de Ciéncias, enquanto
agente formador, educador, que ensine e desperte a motivagcéo para a assimilacao de
conhecimentos em seus alunos, tornando possivel a idealizacao e implementacédo de
escolas reflexivas. Nessa linha de pensamento, Schén (2000) identificou o ato de
“surpresa” por meio das experiéncias da rotina da pratica pedagdgica como medida a
reflexdo do presente-da-acdo. Este autor salientou que a reflexdo desenvolveu no
profissional reflexivo pensamento critico para o conhecer-na-ac¢éo. Assim, o conhecer

e o refletir na agao relacionaram-se com o pensar e fazer:

Tenho feito isso no sentido de mostrar que atos de conhecer-na-agédo e
refletir-na-acdo entram em experiéncias de pensar e fazer que sé&o
compartilhadas por todos. Quando aprendemos o talento artistico de uma
pratica profissional, a qual separada da vida cotidiana ela possa parecer,
aprendemos novas maneiras de usar tipos de competéncias que ja
possuimos (SCHON, 2000, p. 36).

Todo o conjunto de ideias proporcionadas por Schon (2000) por meio da
reflexdo e conhecimento estiveram de certa forma generalizados para distintas areas

de conhecimento, inclusive ao ambito da educacdo (FAGUNDES, 2016).
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De acordo com os apontamentos de Schén (2000) acerca do profissional
reflexivo, o desenvolvimento do instinto de pesquisador fez-se necessério na acao
docente, alcancando a resolucdo de problemas do seu cotidiano, de modo a
aprofundar a investigacdo e desenvolver o aspecto observador, ultrapassando sua
zona de conforto. Assim, Ghedin et al. (2018) enfatizaram que a reflexdo critica,
proporcionou transformacdes nas praticas de ensino, conforme refletiu sobre a
realidade.

Neste ambito, Hartman (2015, p. 13) demonstrar o ato “pensar sobre fazer
antes, durante e depois de uma aula”, dando importancia em a¢cdées como, segundo
as palavras do autor: “1) identificar problemas ou crises que ocorrem no ensino; 2)
pensar sobre as causas de eventos em sala de aula; 3) refletir sobre suas préprias
préaticas e 4) fazer esfor¢cos no sentido de aumentar seu préprio sucesso e 0o sucesso
de seus alunos”, para construir professores e alunos reflexivos, propondo o
guestionamento como estratégia ao ato de pensar, obtendo a melhoria em
desempenhos futuros (HARTMAN, 2015, p. 13). De acordo com o autor, o educador
deve usar o aprendizado por investigagdo como uma “abordagem de ensino”
desenvolvendo capacidades de realizar uma pesquisa e ajudar no entendimento da
pesquisa cientifica.

A figura 1 representou um modelo de aprendizagem por investigagao descrita

por Hartman:

Perguntar

O aprendizado
autentico comeca
com perguntas

Refletr Investugsar

Transformar
as perguntas em
respostas

T v

Discurtir Criar
Compartlhar conhe- | As informacoes
cimentos com a se tornam

comunidade conheamentos

Avaliar e gerar
novas perguntas

Figura 1 — Aprendizagem por investigacdo. Fonte: Hartman (2015, p. 240).

A valorizagao de conflitos e questionamentos, pelo professor reflexivo, deve
ser um fator que estimule seu aperfeicoamento e criacdo de hipoteses, exilando o
conhecimento sistematico (SCHON, 2000). Dessa forma, Gomez (1997) apontou a

implicacéo de refletir a pratica e ir ao fundo da consciéncia e buscar suas experiéncias
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e interpreta-las e aproxima-las para a realidade da situacdo vivenciada, de modo a
organiza-la, possibilitando a construgao de sua criatividade e reconstruir sua pratica.

Tomando como base o pensamento de Lorencini Junior (2009), o educador
deve ter a mente aberta sobre sua atividade docente para que a reflexdo traduza em
significados sobre sua prética pedagdgica, com uma interacao de aprendizagem em
uma situacao particular. Foi nesta condicéo que Favero et al. (2013) complementaram
gue a docéncia € um objeto de investigacao entre teoria e pratica, na qual Hartman
(2015) relacionou os educadores e seus educandos como cientistas que
guestionaram e levantaram hipéteses e formularam conclusfes, auto avaliando seu
proprio trabalho.

A figura 2 demostrou os estagios percorridos para a reflexao da prética reflexiva

docente.

[umn PRATICA E REFLEXIVAJ

quando as situagbes pedagdgicas
apresentam surpresa e o professor esta

i O professor esta
ALERTA curioso ou intrigado
com algur‘n aspecto

do cenario da sua pratica

O professor estruturafenquadra os

aspectos das particularidades
da pratica am sistemas da 4_' ESTRUTURANDO
referéncias cognitivas e
valorativas/apreciativas

O professor passa a
questionar o seu sistema de

QUESTIONANDO ) referéncias para
reestruturar/reenquadrar
Ponto critico no qual o

a reflexdo num
outro ponto de vista
protessor constrol
<

novos conhecimentos - L REESTRUTURANDO]

sobre
2 sua pratica l
PLANEJANDO O professor pensa em novas agoes
A AGAO para explorar os fenémenos
recém-observados
Figura 2 — Esquema simplificado da concepgédo da prética reflexiva schoniana. Fonte: Adaptado de
Clarke (1994, p. 498-499).

A prética reflexiva movimentou um ciclo que envolveu o pensar por meio do
planejamento, do monitoramento e da avaliacdo, percorrendo uma autoanalise do
conhecimento e do pensamento, na qual ocorreu o fendmeno de reflexdo sobre a
acao e na acao (HARTMAN, 2015). Este autor apresentou em sua obra Como ser um

professor reflexivo em todas as areas do conhecimento, duas estratégias para o
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desenvolvimento da pratica reflexiva na acdo docente: em primeiro momento
apresentou a ‘reflexdo orientada” que consiste na construgdo pelo professor de
episoddios como um problema ou mais problemas presenciados em sala de aula ou no
cotidiano dos alunos e posteriormente iniciam-se quatro etapas de indagacdo na
busca da reflexdo — O que aconteceu?, Por que aconteceu?, O que poderia
significar?, Quais sdo as implicacdes para a minha pratica?. Uma segunda estratégia
apresentada pelo autor foi o “protocolo de incidentes criticos” na qual valorizou o
trabalho colaborativo e de compartilha entre os professores como uma real equipe de
trabalho na busca de uma escola reflexiva e que se fundamentou em sete etapas, na
qual cada professor produzira a coleta dos episodios percebidos em sala, na qual sera
selecionado um Unico episddio por secdo, posteriormente serd aplicado os
questionamentos: “- O que aconteceu?”, “Por que aconteceu?”, “O que poderia
significar?”, “Quais s&o as implicagbes para a minha pratica?” E por fim, o grupo
relatou o processo de autoandlise.

O quadro 2 representou a autoanalise vivenciada por professores que

desenvolveram a pratica reflexiva antes, durante e ao término da aula.

Quadro 2 — Autoanalise de professores para a promocéao da pratica reflexiva.

Planejamento
(antes da aula)

Monitoramento
(durante a aula)

Avaliacao
(depois da aula)

* Quais s3o os objetivos de con-
tedado para esta aula?

* Como posso evocar os conhe-
cimentos prévios dos alunos
em relacdo a este tema?

* Quais métodos foram mais efi-
cazes no passado?

* Quais sdao as diferentes ma-
neiras de representara matéria
que deve ser aprendida?

e Como posso mostrar melhor
e estimular o pensamento re-
flexivo e critico?

* Qual sequéncia de atividades
devo utilizar para atingir esses
objetivos?

* Quanto tempo devo reservar
para cada atividade?

* Qual licdo de casa devo atri-
buir para reforgcar o que foi
aprendido hoje?

* Como posso ajudar os alu-
nos a relacionar aquilo que
aprenderam em outras disci-
plinas e na vida cotidiana?

® Os alunos entenderam bem
essa matéria?

* As relagées com conhecimen-
tos prévios estdo auxiliando o
aprendizado ou inibindo-0?

* Os alunos est3o fazendo aqui-
lo que deveriam fazer?

* Esses métodos estdo ajudan-
do os alunos a aprenderem ou
devo tentar algo diferente?

* O que parece estar funcionan-
do melhor? E pior? Por qué?

* Como esta o ritmo? Devo de-
sacelerar ou acelerar?

e Estou usando a lic2o de casa
da formma mais eficaz?

* Até que ponto os alunos est3o
pensando de forma reflexiva
e critica?

® Os alunos entendem as rela-
¢des entre aquilo que estdo
aprendendo e outras discipli-
nas? E em relag3o 3 vida co-
tidiana?

* Até que ponto os objetivos do
conteudo foram atingidos?

* O que foi mais dificil entender?
Por qué?

* Até que ponto os alunos supe-
raram os preconceitos que pre-
judicavam o aprendizado?

* Quais métodos tiveram mais/
MEenos SUCesso € por qué?

* Preciso ensinar alguma coisa
novamente?

* Como posso ensinarisso deforma
mais eficaz na préoxima vez?

* Até que ponto os alunos en-
tenderam quando, por que e
como utilizar aquilo que apren-
deram?

* Como posso ser mais eficaz em
termos de ajudar os alunos a
pensar de forma reflexiva e
critica?

* Até que ponto os alunos con-
seguiram aplicar aquilo que
aprenderam a outras disciplinas
e 3 vida cotidiana?|

Fonte: Hartman (2015, p. 34).
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Por meio da autoandlise como técnica de autoscopia, também conhecida como
sala de espelhos, os autores, Ramos et al. (2016), Arrigo e Lorencini Junior (2015),
Schoén (2000) e Rosa-Silva et al. (2000) explicaram gue através da filmagem ocorreu
a promocdo de feedback, proporcionando aos professores a autoavaliacao,
reconsiderando e reformulando suas praticas pedagdgicas, auxiliando o educador a
questionar sua prética de ensino, por meio da auto-observacdo e autocritica,
apoiando-se através da reflexao.

Esta analise foi uma pratica de gestao no processo de ensino, que envolveu a
reflexdo sobre a acdo e na acdo, atuando como um guia, de modo a aprimorar o
ensino e aprendizagem no processo educacional, desenvolvendo uma maior
conscientizacéo e controle sobre o ensino (HARTMAN, 2015).

Nesse sentido, foi essencial que o professor avalie o proprio trabalho através
da reflexdo, tendo como finalidade a percepcao de sua préatica pedagdgica para sua
formacao e de seu aluno, redirecionando o fazer pedagdgico, aperfeicoando a acao
docente (MENDES, 2005). Nesse sentido, Carabetta Junior (2010) pensou a
reflexividade, como algo que possibilitou novas formas de aprendizado e aquisicdo de
controle sobre o que se faz.

A seguir, apresentaremos o modelo proposto por Hope J. Hartman (2015)
denominado modelo “BACEIS” o qual desenvolveu um fator promotor da melhoria e
controle do pensamento, sendo este modelo (BACEIS: B= behavior/comportamento,
A= affect/afeto, C= cognition/cognicdo, E= environment/ambiente, I=
interacting/interacdo e S= systems/sistemas) composto por fatores internos (cognicao
— pensar, saber e afeto - emocdes) e externos (ambientes académicos e nao
académicos) conectados afetando a linha de pensamento e desempenho dos alunos,
propondo estratégia e aprendizagem (HARTMAN, 2015).

A figura 3 exemplificou o supersistemas interno e externo do modelo “BACEIS”.
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AMTECEDENTES (Supersistemas internos e externos)

Supersistema intermno
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Figura 3 — Modelo BACEIS. Fonte: Hartman (2015, p. 24).

Para o autor, este modelo representou um campo amplo de visdo como
instrucdo e melhoria da aprendizagem e assimilacdo pelos alunos, sendo esta
instrucdo promovida mediante o planejamento da aula, em uma abordagem ao qual
Hartman identificou como “Rich Instruction Model” e que se compde nas etapas de
objetivos, ndcleo do plano de aula (beneficios e valorizagdo dos conhecimentos
prévios) e transferéncia (aplicacdo ao cotidiano) e por ser complexo todos o0s
componentes devem ser adicionados gradualmente (HARTMAN, 2015). Este autor
destacou quais o0s objetivos podem ser desenvolvidos na perspectiva da pratica
reflexiva, como na formacao de educandos mais reflexivos e autbnomos criticos, a
participacdo assidua na aprendizagem, assimilagdo e conhecimento dos conteldos,
criando capacidades intelectuais, portando-se como um ser pensante, transferindo os
seus conhecimentos e aplicando-os nas mais diversas situacdes, possibilitando a

criacao de distintos ambientes de aprendizagem.
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A figura 4 demonstrou como pode ser aplicado e desenvolvido o Rich

Instruction Model em uma aula de ciéncias.

Conteudo: a ciéncia
n3o estd isenta de I Habilidade I

Posturas:
predisposigdes e
mente aberta

valores. Tema = de pensamento:
engenharia genetica codificag3o =
avalisgc3o

0 :

Por que?
Entender a

necessidade \'.

de decisdes \
éticas. Ter uma \
mente aberta [}

para julgar as l
f
]
J

==
Lig3c de casa: entrevistar
.io wvizinhos sobre suas -
opinides a respeito das OBJIETIVOS
questdes de valor
envolvidas nos direitos
das mulheres de optar
por fazer um aborto.

NUCLEQ DO
PLANO DE AULA

- /AULA DE CIENCIAS /
L j CONFORME O RICH

INSTRUCTION MODEL

/TRANSFERENC‘IA
?
T " Com base
= Ler os pros
Grupos pegquenos listam em que =u

= 2 e contras da
quatro areas cientnficas em \\ deveria

2 = . engenharia \
que questbes de valor gendtica. Definir g

as capacidades
desejadas. Fazer
perguntas
relevantes.

decisdes dos
cientistas
e avaliar
criticamente
suas posigoes /
e as posigoes
de outras
pPpessoas.

trabalhar?

seriam importantes & Dez anos

indicam guestoes de valor
especificas.

ciéncias e
compreensio

\\l
|
de ensino de /'

geral de
valores =
tomada de

decisdes.

Figura 4 - Rich Instruction Model em uma aula de Ciéncias. Fonte: Hartman (2015, p. 27).

O modelo de instrucao (Rich Instruction Model) descrito por Hartman (2015, p
27), expressou um padréo gradativo na melhoria de ensino e aprendizagem,
mediante ao planejamento desenvolvido pelo professor, a fim de promover uma
perspectiva da pratica reflexiva.

A formacao inicial docente comprometeu-se com questdes éticas, politicas e
pedagogicas de modo a exercer um maior preparo cientifico para a acédo de ensinar,
proporcionando o desenvolvimento da postura mediadora, aprimorando a construcéo
do saber docente como um profissional de conhecimentos nédo fragmentados,
contribuindo em sua pratica pedagogica, para que sua agéo pedagdgica se una com
a realidade de seus educandos (MENDES, 2005). Nesse mesmo sentido, os autores
Fontana e Favero (2013) enfatizaram que o docente reflexivo deve se relacionar com
seus discentes, professores e a comunidade escolar, pensando sua pratica, moldando
a teoria em sala com a realidade dos alunos. Assim, de acordo com Alarcéao (2005),

na atividade do profissional reflexivo:
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Os professores desempenham um importante papel na producédo e
estruturagdo do conhecimento pedagogico porque refletem, de uma forma
situada, na e sobre a interacdo que se gera entre o conhecimento cientifico
[...] e a sua aquisi¢do pelo aluno, refletem na e sobre a interacdo entre a
pessoa do professor e a pessoa do aluno, entre a instituicdo escola e a
sociedade em geral. Desta forma, tém um papel ativo na educacdo e ndo um
papel meramente técnico que se reduza a execucao de normas e receitas ou
a aplicagcdo de teorias exteriores a sua propria comunidade profissional
(ALARCAO, 2005, p. 176).

A autora destacou a influéncia do professor como um profissional reflexivo no
contexto escolar, desenvolvendo o ato de reflexdo em seus alunos e transformando a
instituicdo de ensino em uma escola reflexiva, na qual em meio a era da informacao
nao se declarou a morte do professor como um transmissor do conhecimento, mas
um guia de viagem em uma aprendizagem rumo ao conhecimento (ALARCAO, 2011).

Assim, se a pratica foi compreendida no conhecer-na-acdo, um aprendiz
raramente aprendeu por conta propria. Assim, tratou-se de um saber vantajoso, pois
promoveu liberdade em experimentar. De outro lado, pode ser um saber desvantajoso
se o aprendiz tiver que reaprender algo que ja sabe e tem dominio sobre sua pratica
educativa, seria como “reinventar a roda”. Dessa forma, o trabalho pratico na docéncia
ocorreu por meio de orientagcbes de professores experientes, demonstrando,
aconselhando, questionando e possibilitando a aprendizagem de novos habitos de
pensamento e acdo (SCHON, 2000). Assim, Dorigon e Romanowski (2008)
explicaram que ensinar é mais do que uma arte porque objetiva o surgimento de
condi¢cbes que promovem a aprendizagem.

De acordo com Gauthier et al. (2014), a préatica pedagdgica tornou-se eficaz
através da revisdo da condicdo de relacdo entre conteudo desenvolvido e o
conhecimento prévio, para posteriormente ser abordado um novo conteddo. Este
autor advoga e expde o chamado Método de Ensino Explicito (Direct Instruction).
Tratou-se de uma ac¢ao de ensino adequada a aprendizagem de Ciéncias, justamente
porque proporcionou avancos nos resultados escolares dos alunos e em suas
habilidades cognitivas, abstendo-se a uma mudanca radical da pratica (GAUTHIER et
al., 2014).

Schon (2000) retratou a importancia da observacao das praticas profissionais
e a discussao reflexiva no decorrer da acdo dos participantes, possibilitando a

colaboracéo e contribuicdo na tomada de decisfes e troca de conhecimento. Como



37

afirma Pacheco (1995, p. 49, grifo nosso) “a complexidade das tarefas em que se
envolve, obrigaram-no [0 professor] a processar informagéo e a tomar decisdes
tornando-o num profissional ativo”. Dessa forma, Pacheco (1995) comparou a
acao do professor a um médico na busca de diagnosticar, prescrever e resolver um
problema, no qual existe a interagcdo do pensamento com a agao e a valorizagcéo das
situagdes vivenciadas, como um [auto]observador de suas acdes em seus alunos.

O fato de os professores refletirem sobre sua prépria acdo desenvolvem um
processo de investigacdo-acdo para melhorar seu ensino bem como um
desenvolvimento profissional e pessoal (DORIGON; ROMANOWSKI, 2008), contudo,
salientaram estes autores que tal processo exige maior esfor¢o por parte do professor

e dos outros integrantes da gestéo escolar, pois:

A reflexdo pode abrir tanto novas possibilidades para a pratica dos
professores quanto aumentar o desenvolvimento pessoal destes. No entanto,
a reflex&8o na (e da) préatica é ameacadora e dificil de ser colocada em
acdo. Essa abordagem valoriza a construgdo pessoal do conhecimento, a
tomada de decisbes consciente, tendo como pressuposto um corpo de
conhecimentos sélidos, a intuicdo, a sensibilidade, as questdes éticas e a
consciéncia sociocultural (DORIGON; ROMANOWSKI, 2008, p. 20, grifo
NossO0).

Assim, foram recorrentes trés atitudes cruciais para o desenvolvimento da
pratica educativa: a mente aberta, tendo a afetividade como fator de importancia nas
atitudes da acdo humana, levando em consideragéo o reconhecimento das emocoes,
buscando o desenvolvimento do estimulo para o pensamento reflexivo, a
responsabilidade em assegurar a integridade da coeréncia a que se defende; e o
entusiasmo representou um aspecto motivador, dando importancia as atividades para
nao esmorecer na rotina (DEWEY, 1979a).

Dessa forma, Hartman (2015) salientou que a pratica seguida de pensamento
reflexivo e critico foi fundamental para o ensino de Ciéncias, propondo uma
Alfabetizacdo Cientifica tanto no professor quanto no aluno. O autor apresentou em
sua obra intitulada “Como ser um professor reflexivo em todas as areas do
conhecimento” uma ferramenta muito utilizada pela Universidade Estadual do Arizona
que propde a melhoria de ensino através da autorreflexdo, conhecida como “Reformed
Teaching Observation Protocol — RTOP”, disponivel no endereco eletrénico
http://physicsed.buffalostate.edu/AZTEC/RTOP/RTOP_full/using RTOP_1.html, e
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gue objetivou uma renovagao na maneira de ensinar pelo professor e destacou que a

ferramenta foi organizada pelas categorias a seguir:

1. Formato e implementacgéo da aula; 2. Contetido: conhecimento pedagdgico
proposicional; 3. Contetido: conhecimento pedagdgico procedural; 4. Cultura
da sala de aula: intera¢cdes comunicativas; 5. Cultura da sala de aula:
relacionamentos entre alunos e professores (HARTMAN, 2015, p. 225).

Logo, cada instituicdo, estado e cidades adotaram uma técnica ou ferramenta
para melhorar o processo de ensino aprendizagem e a formacado do professor como
um profissional reformulado através da reflexdo e possivelmente a de alunos também
renovados para o pensamento reflexivo, por meio da autorreflexdo (HARTMAN,
2015).

1.4 A Escola Nova no Ensino de Ciéncias: articulacBes histéricas e principais

influéncias.

1.4.1 As influéncias do pensamento Deweyano na Educacao

A educacao tradicional, aplicada desde o inicio da revolug¢do industrial e
centrada no processo de memorizagdo, foi alvo critico do pensamento de John
Dewey. A vista disso, a escola para Dewey (1979b) é de uma instituicdo que tem por
finalidade a construcéo do cidadao responsavel e reflexivo, preocupando-se com o
aprendizado e ndo somente com o ensino. Pois, de acordo com Pereira et al. (2009),
0 procedimento educativo teve por objetivo instigar os alunos a sanar situacoes-
problema, com o intuito de conhecer e saber fazer.

Esta percepcdo, em resolucdo de situagOes-problema, promoveu grandes
transformacdes na Educacdo, desenvolvendo a reestruturacdo de ideias,
planejamentos e praticas pedagogicas, e que ficou conhecido como Escola Nova
(SOUZA; MARTINELI, 2009).

Nesse sentido, o ensino tradicional objetivava um ensino humanista que nao
valorizava a relagdo entre o professor e os alunos com o cotidiano. Assim, o modelo
tradicional atuava opostamente ao movimento da Escola Nova, ocasionando a
rendncia de costumes e praticas pedagogicas para o desenvolvimento filoséfico

inovador na Educacdo, no qual a escola desenvolveu fungéo socializadora e de



39

centralidade do individuo e do processo de ensino e aprendizagem, buscando a
modernizacao, industrializacdo e urbanizacao da sociedade (PEREIRA et al., 2009).

A Filosofia da Educacao néo se subjugou a uma formacéo de dentro para fora
ou de fora para dentro. Sendo assim, conhecimentos e habilidades devem
transpassar a nova geracdo consistindo na aquisicdo de habitos e acdes que
exprimam um “plano de organizagao”, transformando a escola em uma “espécie de
instituicdo radicalmente diferente de qualquer outra forma de organizagao social.”
(DEWEY, 1976, p. 4). Assim, este autor destacou como objetivo da escola, preparar
os alunos para as responsabilidades e o0 sucesso em suas vidas presentes e futuras.

Posto isto, a escola é necesséria e responsavel a construcdo de cidadaos
reflexivos, importando-se com o desenvolvimento dos estudantes. Esta perspectiva
de ensino valorizou a formacdo de habitos reflexivos, despertando a curiosidade,
conexdes entre a problematizacéo, o cotidiano e as experiéncias dos estudantes para
a resolugéo dos problemas (DEWEY, 1979a).

Dessa forma, o autor considerou que o método de memoriza¢gdo no ensino
tradicional deixou a pedagogia desacreditada por ndo haver direta preocupag¢do com
a aprendizagem dos alunos, mas exclusivamente com o ensino (DEWEY, 1979a). Em
vista disso, a Educacao se fez necessaria a conexao entre disciplina e liberdade, na
qual a disciplina se associou com a finalidade de avaliacédo para atingir um resultado,
ja a liberdade se referiu a acdo sem orientacao do individuo com o mundo a sua volta.

Do mesmo modo, os autores Souza e Martineli (2009) caracterizaram a escola
tradicional como um ensino rigoroso e que primou pela memorizagédo de conceitos e
de conhecimentos. Assim, Dewey (1979b) classificou 0 ensino tradicional como um
processo “classico” que nao sofre transformacgdes, frente a todas as mudancgas
histéricas, sociais e econdmicas na sociedade.

Toda a transformagdo no contexto escolar ocorreu em fungdo de um
descontentamento generalizado com a chamada Educacéo Tradicional ou o modelo
de Escola Tradicional vigente, no qual os métodos de ensino proporcionam um
estranhamento para a capacidade intelectual e cognitiva dos jovens. Dessa forma, o
autor explicou que os alunos portaram uma ampla capacidade de aprender, mas que
o “abismo entre o saber amadurecido e acabado do adulto” impossibilitou uma
participagdo mais ativa dos alunos no processo de ensino e aprendizagem (DEWEY,

1976, p. 6). Nessa perspectiva, 0o autor enfatizou que a educacgdo tradicional



40

fundamentava uma organizacdo, de estudo acabado, porém, influenciou a Filosofia
da Educacao Nova ao buscar o sentido desta organiza¢cao, capacitado na experiéncia.

Em todo o processo de mudanca na educacdo, a escola apropriou-se do
curriculo, considerando, como atentos, 0s interesses da crianca, como forma de
educar por meio da relagdo entre o conhecimento humano e sua experiéncia em
sociedade (TEITELBAUM; APPLE, 2001, p. 197). Nessa perspectiva, Branco (2010)
afirmou que o curriculo e a crianca foram dois extremos pertencentes a um continuo
aprendizado e que o curriculo representou efetivamente um norte orientador para a
experiéncia da crianca. Assim, Dewey (2002) destacou que esta orientacéo contribuiu
para uma adequacao na aprendizagem.

Assim, Dewey (1976) elucidou a solu¢éo no principio da aprendizagem através

da experiéncia pessoal:

A solugéo deste problema requer uma filosofia bem elaborada dos fatores
sociais que operam na constituicdo de experiéncia individual (DEWEY, 1976,
p. 09).

Ao atacar severamente o dualismo entre a teoria e prética, Teitelbaum e Apple
(2001), explicaram que Dewey visava valorizar os dois extremos, com o0 objetivo de
unir os interesses da crianca e das matérias escolares em um curriculo,
proporcionando a escola um papel participativo na sociedade, abarcando uma vida
comunitaria e democratica, pensando na dignidade humana. Nessa perspectiva,
Pereira et al. (2009) destacaram que a transformacao da escola tradicional para a
Escola Nova seria ardua, pois por mais conhecimento que os profissionais da
educacdo contivessem, os métodos eram menos custosos e demandavam uma
menor dedicagdo. Estas autoras enfatizaram como fator relevante para a
transformacdo da escola e da educacao, a formacéo do profissional docente no
sistema educacional, sendo necessario o rompimento da postura de transmissao do
conhecimento para que o aluno deixe de ser passivo e busque associar 0
conhecimento a sua volta.

Dessa forma, a modificagdo da escola tradicional em Escola Nova, aconteceu
mediante a utilizacdo de experiéncias que proporcionaram qualidade no processo de
ensino e aprendizagem, proporcionando ganhos significativos no aprendizado,

atraves de uma filosofia educacional baseada na experiéncia (BRANCO, 2010).
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Assim, Pereira et al. (2009) consideraram a experimentacdo como recurso
didatico de ensino e de aprendizagem importante, essencialmente como ponte para
o aprendizado significativo, ndo tecnicamente, mas moral e intelectualmente,
formando integralmente cidaddos autbnomos em uma sociedade em constantes
transformacoes.

Essa percepcao estabeleceu a funcéo do educador como um ser que valorize
0s aspectos biologicos e psiquicos da crianca, com o proposito de prepara-la para a
vida, como um “ser autbnomo”, estabelecendo referéncia a inteligéncia, que nasceu
e se vinculou a acao, sendo relevante a acdo docente quanto a situaces-problema,
tornando possivel o aprendizado do aluno de forma livre e independente
(MENDONCGA, 1956).

Nesse sentido, Dewey (1976) explicou que a experiéncia atribui-se duas
categorias na vida do aluno: (a) experiéncia educativa que ativa a sensibilidade da
crianca e a capacidade de formulacdo de respostas, ja (b) a experiéncia deseducativa
atuou de forma contraria, provocando de acordo com Branco (2010), experiéncias que
devem promover conexao com experiéncias posteriores e ser atrativa e continua,

voltando-se ao interesse dos educandos.

O problema caracteristico dos primeiros anos de escolaridade &,
evidentemente, o de aproveitar os impulsos naturais e os instintos da crianga
e utilizi-los de forma a conduzi-los para um plano mais elevado de percepc¢ao
e raciocinio, equipada com habitos mais eficazes; que ela tenha uma
consciéncia mais aprofundada e alargada e um maior controle sobre os
poderes da acdo. Sempre que este resultado ndo seja alcancado, a atividade
resulta numa mera distragdo e ndo num desenvolvimento educativo
(DEWEY, 2002, p. 110).

Na passagem mencionada por Dewey em seu livro “A escola e a sociedade”, o
autor expressou a importancia da interacdo do ser com o ambiente a sua volta, por
meio da experimentacdo. Este ponto de vista, salientou Branco (2010), que a
interacdo foi uma situacao educativa, claramente realizada pela acdo docente, no
sentido de potencializar este fendbmeno e o crescimento do conhecimento. No entanto,
também coube ao aprendiz investir e se interessar por sua aprendizagem. Assim
destacou Alarcéo (2011) quanto ao professor ndo ser exclusivo na transmissao do
saber e a escola como sendo detentora do saber, no qual os alunos ndo sao apenas
receptores, pois ja estdo “recheados” de conhecimento e experiéncias assimiladas

em seu cotidiano, caracterizando uma “sociedade da informagao e do conhecimento”.
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Mediante a acdo do professor como profissional, o docente deve estimular e
instigar o interesse dos alunos, para que cheguem a solugéo dos problemas e tenham
conclusdes proprias (CUNHA; GARCIA, 2009). Nesse contexto, Branco (2010)
identificou que o professor deve conectar a matéria de estudo com as experiéncias
do estudante possibilitando um engrandecimento experiencial. No que destacou
Alarcdo (2011, p. 27) como uma “reestruturagcéo na relagao do professor e do aluno”
ou o “tridangulo da atuagéao didatica (professor, aluno, saber)”. Desta forma, Mendonga
(1956, p. 233) afirmou: o professor como “um colaborador desvelado e inteligente que
assistira continuamente a crianga no processo de seu crescimento mental e social”.

A valorizacdo do crescimento mental e social, segundo Pereira et al. (2009),
estava associada ao processo de instigar e o levantar duvidas e perturbacfes
intelectuais propostas pelos docentes aos seus discentes, de modo a valorizar as
experiéncias e ou vivéncias do cotidiano do aluno. Desse modo, a autora salientou
gue por meio de a¢gdes que promoveram problematizac&o e impulsionaram na crianca
aprendizagens significativas, estimulando o levantamento de hip6teses, comparacao,
interpretacdo e andlise, levando-a a formacéo de suas proprias conclusées.

A apropriacdo de desenvolvimento de conclusdes proprias pode promover a
autonomia do conhecimento, criando e descobrindo novos saberes. Dessa forma,
como explicaram Gasque e Cunha (2010), a reflexdo apropriou-se da descoberta do
novo, estimulando a arte de perguntar e questionar situacdes, fazendo com que o
estudante desenvolva suas préprias respostas, pensando na matéria como um
conhecimento total, de modo a conectar a outros conhecimentos. Esta perspectiva foi

descrita por Lima e Cosme (2018), em que o professor reflexivo,

apesar de toda a sua “bagagem” é impossivel definir e prever uma sequéncia
didatica ao qual preveja todos os acontecimentos em sala de aula; e, por
outro lado, é necessério ter autonomia para conceberem, implementarem e
avaliarem os projetos em que se envolvem. Como consequéncia, €
interessante que a formagcdo de professores contemple vivéncias de
metodologias outras (LIMA; COSME, 2018, p. 71).

Assim, Pereira et al. (2009) explicaram que o método mediante a situacdes-
problemas exigiu mudancas de atitude e de pensamento docente, com o intuito de
reflexdo de si proprio e a realizacdo de pesquisa, propiciando através da relacéo

professor-aluno, acdes compartilhadas na construcdo do conhecimento. Logo as
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autoras expressaram gque ambos, professores e alunos, dispuseram de vivéncias que
devem ser compartilhadas no &mbito escolar, como uma agéo coletiva.

Consequentemente para que as mudancas na Educacdo aconte¢am, Pereira
et al. (2009) explicaram que compete ao professor aderir a estas transformacoes,
pensando no desenvolvimento de sua aula com a utlizacdo de inovagoes
pedagdgicas, buscando adaptar o contetdo trabalhado com a realidade de seus
alunos no decorrer do processo de ensino e aprendizagem.

Assim, Gasque e Cunha (2010) enfatizaram a acdo do professor ao planejar
seu plano de ensino para adapta-lo a realidade de seus alunos, levando em
consideracdo 0s conhecimentos prévios, conectando-os com 0 conhecimento

cientifico e aprofundado.

O professor deve preparar cada licdo considerando o0s objetivos de
aprendizagem, mas sem deixar de tirar proveitos de incidentes e perguntas
inesperadas. Para tanto, deve formular a si mesmo questionamentos sobre
0s conhecimentos prévios e estudos anteriores que os aprendizes possuem
sobre o assunto, auxilid-los a fazer as conexdes, mostrar as necessidades
que os levardo para a direcdo desejada e as estratégias mais apropriadas
para esclarecer o assunto (GASQUE; CUNHA, 2010, p. 145).

Para isso a responsabilidade do educador, se referiu a desenvolver um plano
de ensino, valorizando o conhecimento existente em seus alunos, promovendo
exemplificacdes do tema trabalhado. Nesse sentido, Dewey (1979b) preconizou a
utilizacao de projetos como recurso para a organizacdo do curriculo, favorecendo o
pensamento reflexivo. Nessa conjuntura, Gasque e Cunha (2010) esclareceram que
o problema desempenhou papel estimulante para a pesquisa-acdo contextualizada
para a reflexdo e apreensao das acdes e por meio da acao e ainda enfatizaram que,
se bem desenvolvido, constroi o aprendizado. Assim, estes autores relataram que a

reflexdo ocorreu por meio da experiéncia de vida adquirida.

1.4.2 Influéncias de Dewey no Brasil

No Brasil, o pragmatismo da filosofia norte-americana teve forte influéncia
sobre a educacao, tendo como base representativa do pensamento deweyano, Anisio
Teixeira, Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e Francisco Campos (SOUZA,

MARTINELI, 2009). De acordo com estes autores, Anisio Teixeira apropriou-se das
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ideias de John Dewey, introduzindo-as a filosofia educacional brasileira e a pratica
pedagdgica para promover uma reforma educacional no pais.

Nessa perspectiva, segundo Souza e Martineli (2009), as ideias de Dewey
foram decisivas para a formulagdo do documento conhecido como “Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova” de 1932, com a ideologia de representar a escola como
parte integrante da sociedade. No entanto, estes autores citaram que a influéncia da
ditadura Vargas de 1930 e o Golpe Militar de 1964, dificultaram fortemente o
crescimento e a transformacéo da educacéo para a democracia. Assim, 0s principios
desta reforma na educacgéo promoviam a exclusdo do dualismo, entre pobres e ricos,
de modo a organizar a escola de acordo com a sociedade, como afirmaram estes
autores, “a tentativa de sintonizar o curriculo com o desenvolvimento psicologico e
cognitivo da criangca” (SOUZA; MARTINELLI, 2009, p. 164).

De acordo com essa légica, o Manifesto tornou-se um grande ponto renovador
para a Educacgdo no Brasil, desenvolvendo medidas a serem tomadas na formacao
educativa, além da criacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) com o
propésito de analisar o problema da Educacdo Brasileira, abrangendo aspectos
politico-educacionais, politico-ideoldgicos e aspectos pedagdégicos, defendendo a
reconstrucdo educacional (CARVALHO, 2011). Assim, o documento expressou as
ideias politicas, filosoficas e educacionais, inspiradas no pensamento deweyano,
defendendo um carater democratico para a Educacdo, uma vez expressado nas
palavras de Dewey, “comunidade em miniatura”, na qual a democratizacédo da
sociedade ocorreria com o surgimento de uma escola democrética voltada para todos.

Historicamente, soube-se que:

[...] se Dewey nunca se preocupou com o sistema nacional de ensino e
também nunca procurou construir instrumentos de aferigcdo da aprendizagem
e do rendimento escolar, Anisio Teixeira tinha essa preocupacéo e procurou,
a partir das condicdes brasileiras, encaminhar a questédo da escola publica
na direcdo de um sistema articulado (SAVIANI, 2000, p.173).

Segundo esse segmento, Anisio Teixeira desenvolveu papel de grande
importédncia no cenario de renovagdo educacional brasileiro, enfrentando o
tradicionalismo educacional para a modernizacdo da educacdo em meio a distintas
transformacdes da sociedade. Desta forma, Carvalho (2011) destaca a relagdo do

pensamento de Dewey com o de Anisio Teixeira, que buscava promover oportunidade
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de aprendizado para todos em meio as condi¢cdes da sociedade brasileira em um
sistema estruturado, pensando na Educacdo como conceito de democracia e
experiéncia.

Conforme destacou Carvalho (2011), o “Manifesto” foi um documento
renovador para a Educacdo, propondo medidas para a modificagdo da funcéo
educativa sobre as dificuldades para a implantacdo da Escola Nova. Nesses
obstaculos para a implantacéo da Escola Nova no Brasil, os autores Souza e Martineli
(2009) destacaram o alto custo desta proposta pedagoégica, sendo vital a escola dispor
de uma boa e ampla estrutura fisica e laboratério nas areas exatas e naturais. Por se
tratar de politicas educacionais publicas, esse interesse foi deportado ao ensino
privado.

Sendo que toda a influéncia do pensamento de Dewey na melhoria da
Educacdo e no aprendizado esteve presente, mesmo antes do “Manifesto dos
Pioneiros” na década de 1930, e merece destaque, pois, ha década de 1950, as ideias
“‘modernistas” e o processo de “industrializagdo” no pais como “desenvolvimentista”,
representado pelo governo Kubitschek, estavam ligados a pedagogia de Anisio

Teixeira. Assim,

0 novo tipo de sociedade — democréatica e cientifica — ndo poderia considerar
a sua perpetuagdo possivel sem um aparelho escolar todo especial. Os
velhos processos espontaneos de educacgdo ja ndo eram possiveis. Com
todo o desenvolvimento tecnolégico da sociedade, a mesma se faz, com
efeito, tdo complexa, artificial e dindmica, que todo o laissez-faire se torna
impossivel e um minimo de planejamento social, ajudado por um sistema de
educacdo intencional, ou seja, escolar, de todo indispensavel (TEIXEIRA,
1968, p. 31)

Nesse segmento, Teixeira enfatizou a modernizacdo e a especializagcdo do
sistema escolar, no qual Dewey (1952) acreditava que, para que o projeto liberalista
se concretizasse, seria necessario colocar a perspectiva liberal a prova, de modo a
desafia-la em uma vida social e democratica. Assim, Souza e Martineli (2009)
afirmaram que sob a influéncia e a acdo politica de Anisio Teixeira, 0 pensamento
deweyano adquiriu mais for¢a no pais.

De acordo com Carvalho (2011), a reforma na educacdo ocorria em todo o
territorio brasileiro e objetivava a democratizacéo da sociedade através de uma escola

e um ensino democrético a todos. Assim, a autora conclui que o Movimento da Escola



46

Nova no Brasil, contribuiu significativamente para a evolugdo da educacgéo no pais,
pensando na educacao e no interesse dos alunos para a vida democrética.

Nesta percepcao, Berbel (2011) explicou que as informacdes e habitos
contidos no mundo em torno do estudante deviam ser utilizadas pela escola,
contribuindo para a integracdo da crianca a vida em sociedade, capacitando-a
profundamente para pensar, agir e sentir o mundo a sua volta. Esta visdo, assim como
as ideias de Dewey, como descreveu Lorieri (2009), continuaram presentes no
processo educacional brasileiro, principalmente através do pensamento e do
professor como um profissional reflexivo.

O pensamento e as ideias de Dewey (estiveram e ainda) estdo presentes na
Educacao Brasileira. Assim, essa forca do pensamento de Dewey, ao nosso olhar,
também estava retratada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996), a qual trouxe aspectos deste por niveis de ensino, a forma que as
instituicbes escolares podem contribuir para a aprendizagem: (a) no ensino
fundamental preocupou-se com a formacao de atitudes e valores através da aquisicédo
do conhecimento; (b) no ensino médio, a legislacdo em seu artigo 35, inciso llI,
objetivou a formacgé&o ética e autbnoma intelectual, contribuindo para o pensamento
critico. Assim, o artigo 45 nos trouxe a finalidade da educacao no ensino superior, no
qual incentivou o espirito cientifico-cultural e o pensamento reflexivo (BRASIL, 1996).

1.5 Contribuicdes de Dewey e Schon a pratica educativa do professor de Ciéncias

Naturais.

Hoje, se faz necessaria a formacéo de profissionais que pensem sobre sua
pratica docente, no designio de transforma-la para melhorar os beneficios a todos a
que a comunidade escolar pertence. Os profissionais de ensino propiciaram um
importante papel na construcéo e elaboracdo do conhecimento pedagdgico, porque
refletiu de uma forma, a interacdo que se gera entre o conhecimento cientifico e a
maneira de aquisicédo pelo aluno desse conhecimento, bem como indagaram sobre a
interacéo entre a pessoa do professor e a pessoa do aluno, entre a instituicdo escola
e a sociedade em geral (ALARCAQ, 2005). Assim, o professor possuiu um papel ativo
na Educacdo e ndo uma funcdo meramente técnica que se reduziu a execucao de
normas e receitas, isto €, o professor reflexivo atuou com a interacdo dos alunos,

educadores, e toda a comunidade escolar, e foi capaz de refletir sobre seu exercicio,
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confrontando suas atuacdes com tudo o que considerou como adequado para o
desempenho profissional e as consequéncias a que delas deduzem. Dessa maneira,
foi saliente que a necessidade de adaptar as ideias utilizadas em sala de aula com a
realidade e a necessidade dos educandos, em aquilo que tem a ver com a realidade
dos aprendizes. O professor reflexivo trata-se de um educador que precisou
compreender quem ele é e, além disso, 0s motivos pelos quais ele trabalha e o lugar
que ocupa na sociedade (ALARCAO, 2005).

A teoria de préatica reflexiva, para formacao de um profissional reflexivo, dividiu-
se em trés ideias centrais: a reflexdo na acéo, a reflexdo sobre a acao e a reflexado
sobre a reflexdo na agdo (SCHON, 1992).

No Quadro 3, Alarcdo (2011), teve a definicdo mais clara e precisa.

Quadro 3: Perspectivas de Reflexao.

Perspectivas de Reflexdo

Conceito

Definicéo

Aplicacédo

Reflexdo na agéo

Da-se quando o professor reflete, colocando
para si as questbes do cotidiano como

O professor pensa em que
acéo fazer.

situagdes probleméticas e faz isso ao mesmo
tempo em que estd vivenciando esta situacao.

Reflexdo sobre a agdo | Quando o professor faz a reflexdo apds a | O profissional se
acado. E possui um carater retrospectivo. guestiona sobre sua acéo.
Reflexdo sobre a | No momento em que o profissional, em um | Quando o profissional

reflexdo na agéo processo mais elaborado, procura
compreender a acgdo, interpretando-a e tem
condicdes de criar uma alternativa para
aguela situacao.

Fonte: Adaptado de Alarcédo (2011).

reclina sobre a acdo e o
que foi refletido e coloca
novos desafios.

Assim, a reflexdo na acao trouxe em si um conhecimento que estava pautado
nas agoes profissionais, que corroboraram com as observacdes e as reflexdes do
educador em relacdo ao modo como ele articula-se em sua pratica; a definicdo
consciente dessas acdes pode acarretar em mudancas, dirigindo-se as novas ideias
para solucdes de dificuldades em ensino e aprendizagem (ALARCAO, 2011). O
pensamento critico sobre seu desempenho pode levar o professor a preparar novas
estratégias, ajustando-se, assim, as circunstancias e inovacdes que vao aparecendo.

Para Schon (2000), a reflexdo sobre a acao, encontrou-se em relagao direta
com a agdo presente, isto é, incidiu na reconstrucdo mental, retrospectiva da acao
para analisa-la, elaborando um ato normal comum a nova percepcéo da acéo. Dito,

de outra forma, ocorreu quando o professor reconstruiu mentalmente a acao para
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analisar retrospectivamente e, possuir um olhar posterior & acdo executada, auxiliou
0 educador a reconhecer 0 que aconteceu na agdo e como 0s imprevistos recorridos
dessa acéao foram tratados.

Vale ressaltar que a reflexdo sobre a reflexdo na acao, possibilitou a reflexao
sobre acbes passadas, pode-se atirar no futuro como novas técnicas. Esse processo
deve ocorrer apos a aula do professor reflexivo, a qual, Schon (2000) denominou
reflexdo sobre a reflexdo na acéo. Esse tipo de estratégia conduziu o professor a
desenvolver varias perspectivas de raciocinios, de pensar, de compreender, de agir e
equacionar problemas. Esta pratica em sala de aula criou um espaco excepcional que
possibilitou a integracdo de competéncias, o0 que sO € possivel se o educador refletir
sobre sua atuacdo. A reflexdo e a experimentacdo, passaram a ser elementos
fundamentais no desempenho docente, adequadas a criar uma conquista progressiva
de autonomia e descoberta de potencialidades.

Desta forma, sobre refletir a pratica pedagdgica, o educador passou a conhecer

melhor a si mesmo. Ghedin (2005) destacou que:

conhecer é desvendar, na intimidade do real, a intimidade de nosso préprio
ser, que cresce justamente porgue a nossa ignorancia vai se dissipando
diante das perguntas e respostas construidas por nds, enquanto sujeitos
entregues ao conhecimento, como dependéncia da compreensédo de nosso
ser no mundo. [...] ao construirmos o conhecer de um dado objeto, ndo é
somente ele que se torna conhecido, mas essencialmente o proprio sujeito,
isto é, o conhecimento de algo é também, simultaneamente, um
autoconhecimento (2005, p. 141).

Dessa maneira, compreendemos que nao ha conhecimento pronto, acabado,
uma vez que tudo foi um processo continuo de construcdo e de autoconstrucdo. O
professor deve ser um experiente e um tedrico da sua pratica. Assim, “a reflexdo sobre
0 seu ensino foi o primeiro passo para quebrar o ato de rotina, possibilitar a analise
de opcOes multiplas para cada situacdo e reforcar a sua autonomia face ao
pensamento dominante de uma dada realidade” (ALARCAO, 2005). Nessa
perspectiva, a atitude reflexiva do educador possibilitou que os préprios educandos
se tornassem reflexivos, por meio das propostas de trabalho que Ihes forem feitas em
aula, do modo como lhes forem apresentadas e da forma de avaliacdo e reflexao
sobre as a¢Oes desenvolvidas, sendo evidente o entendimento do que instituiu uma

pratica pedagdgica critico-reflexiva, distanciando-se de um apontamento acabado.
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Dessa forma, entendemos que o professor precisou buscar com seu trabalho e
com suas atitudes uma exceléncia naquilo que faz. Nesse sentido, Cardoso (2002, p.
213) explicou que “a pratica reflexiva foi a busca de um equilibrio entre o ato de rotina
e o ato de reflexdo”, ja que a pratica deve ser pensada diariamente pelos docentes,
tornando a reflexdo uma constante em suas vidas.

A desmotivacdo dos educadores apresentou relacdo com as diversas
dificuldades, uma vez que, professores, principalmente de escolas publicas, que
recebem salarios muito baixos e condicbes precarias de trabalho, assim, ha um
grande desrespeito com 0s mesmos no ensino e uma grande desvalorizagao pela
sociedade, além da falta de um plano de carreira (FONTANA; FAVERO, 2013). Esta
falta de motivacdo, a nosso ver, estava relacionada a existéncia de uma grande
aversao a mudanca, porque mesmo ciente da necessidade, muitos educadores
preferiram permanecer na rotina (em suas aulas habituais) e preservar a mesma
postura, demonstrando auséncia de interesse pela pratica reflexiva pedagoégica.

No entanto, essa desmotivacdo ndo justificou uma atuacdo relapsa de
educadores que ndo querem se envolver com uma Educacéo séria e de qualidade.

Neste sentido,

A docéncia exige comprometimento e essas dificuldades devem ser de
estimulos para se exercer da forma mais plena possivel a funcdo docente,
pois esta fungdo implica envolvimento total e luta por justica social que pode
comecar pela busca de melhores condi¢des de trabalho, tentando minimizar
esses problemas contidos numa profissdo de relevancia extrema ao
desenvolvimento de qualquer pais (CARDOSO, 2002, p. 215).

Mediante isto, necessitou-se ter consciéncia de que o professor precisou
distinguir e combater os problemas, mas jamais atuar de forma irresponsavel e
incompetente, empenhando-se a favor do conhecimento em distintos contextos
sociais.

Assim, para que ocorram melhoras expressivas na qualidade do ensino, deve,
portanto, haver uma formacéo reflexiva dos professores, no qual, estes passam a
atuar de forma pensativa sobre sua acdo pedagdgica, e bem como estardo atuando
de maneira dinamica, e possibilitardo ser capazes de edificar uma visao critica sobre
suas praticas, permitindo-lhes aceitar, adaptar, ou ainda rejeitar praticas alheias a

realidade de sua sala de aula, acreditando estar atuando de forma adequada.



50

Dessa forma, Ghedin (2005, p. 142) afirmou que “a reflexdo que ndo se torna
acdo politica, transformadora da propria préatica, ndo tem sentido no horizonte
educativo”. Por isso, foi evidente que o pensamento reflexivo contribuiu,
decisivamente, para a promoc¢ao do progresso da atuacao do professor no processo
de ensino e aprendizagem.

A secdo seguinte tratara de influéncias das ideias de Dewey em documentos
oficiais do Estado do Parana?!, na formacéo de professores, além de algumas criticas

a este modelo formativo docente.

1 Apesar de a proposta de ensino da Secretaria Estadual de Educacéo do Parana assumir claramente
outro referencial tedrico, é possivel identificar alguns pressupostos deweyanos em seu texto.
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2 O Ensino de Ciéncias e a formacédo de professores reflexivos: aspectos
tedricos e legais.

2.1 O ensino de ciéncias na Educacéo Basica paranaense: um modelo de formacao

de professores.

As instituicdes de ensino publicas brasileiras tiveram uma grande adesdo com
namero cada vez maior de estudantes provenientes das classes populares. Desse
modo a escola passou a assumir a funcdo de um ensino basico no projeto de
ascensao da sociedade que se quer para o pais (PARANA, 2008).

Além do mais, vale nos questionar que sujeitos hd na escola publica?
(PARANA, 2008). Destas e de outras questdes, percebeu-se que o sujeito foi invencéo
de seu momento histérico, emergindo das relagdes sociais em que esta encravado,
bem como, um ser singular, que agiu no mundo a partir do modo como o compreende
e como dele, lhe é admissivel participar. Assim, a definicdo da formacao que se quer
proporcionar a esses sujeitos, estava relacionada a forma como a escola contribuiu
em sua participagdo na sociedade em que se esta inserida. Desta maneira, as
cogitacdes sobre curriculo carregaram consigo um carater politico.

Assumir esse papel de transformacdo de realidades e a transmissao de
conhecimento foi dar énfase a escola como lugar de socializacdo do conhecimento,
uma vez que esse papel da instituicdo escolar foi notadamente relevante para os
estudantes das classes menos favorecidas, na qual encontraram uma oportunidade
de acesso ao conhecimento cientifico, da reflexao filosofica e do contato com a arte
(PARANA, 2008).

Desse modo, a comunidade escolar deve ter sempre o0s conteddos
disciplinares de modo contextualizado, estabelecendo-se rela¢des interdisciplinares e
se colocando sob questionamento, tanto na rigidez com que tradicionalmente se
apresentam quanto no estatuto de verdade atemporal dado a eles (PARANA, 2008).
Assim, conforme mencionado, percebemos a expressdao das ideias de
democratizacdo da Educacéo, além da insercéo e participacéo ativa das pessoas na
vida em sociedade, além da socializacdo de saberes a todos. Desta visdo, foi
recomendado que esses conhecimentos cooperassem para a construcdo da critica

as contradigcbes sociais, politicas e econdmicas presentes nas estruturas da
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sociedade contemporanea e fomentem a compreensdo da producado cientifica, a
reflexdo filosofica, a criacao artistica, nas conjunturas em que elas se formam.

Contudo, nesta visdo de ensino, a escola deve motivar a pratica pedagogica,
mediante a diferentes estratégias metodoldgicas, a qual busca valorizar concepcoes
de ensino e de aprendizagem (internalizacdo), bem como de avaliagdo que permitam
aos professores e estudantes conscientizarem-se da necessidade de uma
transformac&o educativa (MESZAROS?, 2007).

Paulatinamente, um pensamento educativo, necessitou consentir igualmente
aos sujeitos, seja qual for sua realidade social e econdémica, seu pertencimento étnico
e cultural e as provaveis necessidades especiais para aprendizagem, pois, foram
caracteristicas pensadas como potencialidades para gerar a aprendizagem dos
conhecimentos (PARANA, 2008).

Dessa forma, por meio da analise de producfes académicas sobre formacédo
de professores de Ciéncias, identificamos uma prevaléncia de producéo de trabalhos
com uso dos conceitos de “professor pesquisador” e “professor reflexivo” o que
indicou uma tendéncia crescente na area de formacao de professores de Ciéncias,
desde os anos 2000 e houve a necessidade de se aprofundar nesses conceitos e das
pesquisas trazerem, de forma clara, as concepc¢des epistemoldgicas que embasam
essas perspectivas (SLONGO et al., 2010). No entanto, Martins e Higa (2009), ao
revisar a producdo especifica sobre o uso do conceito do professor reflexivo na
formacdo de professores de Ciéncias, encontraram alguns trabalhos que apenas
citam o conceito como uma alternativa formativa, sem, no entanto, discutir o0 mesmo
ou utilizd-lo na analise. Assim, exploraremos brevemente a origem do conceito,
algumas criticas a reflexdo pautada pela racionalidade pratica e as tradicdes do uso
do termo.

Como ja foi mencionado, no capitulo 1, a origem do termo reflexivo foi
relacionada principalmente aos trabalhos de John Dewey, em especial o seu livro How
we think publicado em 1933 (ZEICHNER, 1998). Segundo este autor, Dewey definiu
a acao reflexiva como “uma consideragao ativa, persistente e cuidadosa daquilo que

se acreditou ou que se praticou a luz dos motivos que o justificam e das

! Destacamos que Istvan Mészaros, Dermeval Saviani e Jodo Luiz Gasparin foram autores de tiveram
forte influéncia na redacéo das Diretrizes Curriculares da Educacao Basica no Estado do Parana e que
foram publicadas em 2008, com forte referencial marxista e pautadas na Pedagogia Historico-critica
cunhada por Saviani.
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consequéncias a que conduz” (p. 18). Essa se diferenciou do ato de rotina, que foi
principalmente orientado pela tradigao, impulso e autoridade. O ato de rotina reforgou
as ideologias dominantes, impedindo os professores de realizar grandes rupturas e
experimentar opinides alternativas.

Esse enfoque na formacdo inicial de professores precisa estimular o
desenvolvimento de ac¢des que possibilitem o desenvolvimento de préaticas docentes
a partir de uma formac&o profissional critica e reflexiva (SCHON, 2000; 1992). O
professor reflexivo vai além do profissional que “apenas” pensa sobre sua pratica,
sobre sua metodologia, sobre suas acdes, sobre os resultados da aprendizagem,
tomando como base os conhecimentos prévios dos alunos.

Ao criticar a formacdo centrada na técnica, Schon (1992) defendeu uma
formacdo profissional estabelecida na epistemologia da pratica, no aprender fazendo,
observando e imitando os mais experientes. Para ele, o conhecimento emergiu no
momento em que refletimos sobre a acdo, o que favoreceu a percepcdo de
comportamentos e uma reconstrucdo das intencfes, estratégias e pressupostos

utilizados pelos professores em suas praticas.

2.1.1 Reflexdes sobre as criticas ao professor reflexivo

O movimento do “professor reflexivo” tem contribuido para a critica a
perspectiva técnica e a valorizacdo da formacéao através da pratica e da acao reflexiva.
Porém, o entendimento da reflexdo como um ato individual do professor, tendo,
portanto, como objetivo a transformacdo da préatica no contexto imediato e restrito,
tem sido criticado por diversos autores (DUARTE, 2003; CONTRERAS, 2002;
PIMENTA, 2002). Para a superacdo desse limite, seria importante considerar a
reflexdo como pratica social, tendo em vista que, se trata de um ato dialdgico, a de
que ela ocorra em grupo (ZEICHNER, 1998). Contudo, ainda em Zeichner (1998), na
formacao de professores, comumente se difunde uma reflexdo que carrega consigo
trés abordagens diferentes: técnica, pratica e critica.

Ao destacar os trabalhos de Kemmis (1985), Carvalho e David (2015)

afirmaram que:

a sala de aula é o lugar de experimentagéo e investigacdo, onde o professor
é aquele que se dedica a refletir a melhoria dos problemas numa
compreensado limitada, pois ha influéncia da sociedade sobre suas praticas
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e acles, por conseguinte, o conhecimento o torna produto de contextos
sociais e histéricos (CARVALHO; DAVID, 2015, p.162, grifos nossos).

Os modelos embasados na racionalidade técnica centraram-se na ideia de que
“a pratica profissional consistiu na solugcao instrumental de problemas mediante a
aplicacdo de um conhecimento teorico e técnico, previamente disponivel, que
procedeu da pesquisa cientifica” (CONTRERAS, 2002, p. 90). Bem como, os modelos
orientados pela pratica, ponderaram a acdo educativa como um processo, que sendo
fluida e instavel ndo permitiu a sistematizacdo proposta pela abordagem técnica.
Assim, a abordagem préatica prop6s uma superacdo da técnica por meio da
valorizacdo do saber da pratica em que o professor é produtor de conhecimento, por
meio da reflexdo e analise de seus atos (CHAPANI, 2010; CARR; KEMMIS, 2004;
PIMENTA, 2002). Por fim, o modelo de racionalidade critica, considerou boa parte das
ideias defendidas na abordagem prética, mas esse modelo se diferiu da préatica em

especial por acrescentar:

a consciéncia de que as atividades educativas estdo historicamente situadas;
[...] que a educacéo constitui uma atividade social cujas consequéncias sdo
sociais, ndo sendo s6 uma questéo de desenvolvimento individual; [...] que a
educacd@o é intrinsecamente politica, pois afeta as chances de vida dos
envolvidos no processo [..] e por Ultimo a consciéncia de que o ato
educacional (todo ato de ensino e cada oportunidade de aprendizagem
incorporada a um curriculo) é problemético em um sentido mais profundo que
compreende a técnica e o oficio artesanal (CARR; KEMMIS, 2004, p. 39,
tradugdo nossa, itlicos do original).

Pudemos notar, portanto, que as tradicbes de formacao reflexiva apontadas
por Zeichner (1998) estavam fundamentadas em diferentes racionalidades. Dessa
forma, a visdo académica centrou-se na preparacdo do saber disciplinar, dando
énfase a razdo em detrimento da emocgéo e entendendo que o conhecimento do
conteudo, por parte do professor, se traduziu por si s6 em capacidade de favorecer a

compreensao deste pelo aluno.

Com todas as criticas e acréscimos que se facam a proposta feita por Schon,
€ inegavel a sua contribuicdo para uma nova visdo da formacéo e, por
gue nédo dizer, de um paradigma esquecido pelos centros de formacéo.
A grande critica que se coloca contra Schén nédo é tanto a realizacao prética
de sua proposta, mas seus fundamentos pragmaticos. A questdo que me
parece central € que o conhecimento pode e vem da préatica, mas néo
ha como situa-lo exclusivamente nisto. E decorrente desta redugcédo que
se faz da reflexdo situada nos espacos estreitos da sala de aula que se situa
sua critica (GHEDIN, 2005, p.131-132, grifos nossos)
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Assim, para defender seu posicionamento em relagdo a formacéo reflexiva de
professores, Zeichner (1998) descreveu as seguintes caracteristicas que definiram e
orientaram a pratica reflexiva: 1) a reflexdo voltou-se tanto para pratica quanto para
questdes externas, ou seja, seus estudantes e as condi¢des sociais em que a pratica
esta situada; 2) a formacdo reflexiva indicou uma tendéncia democratica e
emancipatoria, ao considerar a importancia das decisdes dos professores e das
dimensdes sociais e politicas do ensino; e 3) a reflexdo foi pratica social, portanto,
nao individual, ela se fez tanto no compartilhar entre os professores e o0s
conhecimentos produzidos pelas pesquisas destes, como pelo contato e pela
apropriacao critica das pesquisas oriundas da academia (ZEICHNER, 1998).

Pimenta (2002) nos disse que foi por meio dos estudos de Donald Schon que
o conceito de professor reflexivo ganhou popularidade, por meio de uma proposta de
formacao baseada na epistemologia da prética, que valorizou a prética profissional
como forma de producao de conhecimento consolidada por meio da reflexdo, analise
e problematizacdo. Ainda segundo esta autora, o trabalho de Schoén se deu por meio
da critica a formacdo a partir da racionalidade técnica, que este autor julgava ser
incapaz de dar conta da singularidade, incertezas, instabilidade e dilemas
caracteristicos do ensino. Ela ainda advogou pela fecundidade das analises criticas,
iniciadas por Schon, no desencadeamento de diversas pesquisas na area da
formacéo de professores levando inclusive a discussdo de temas ausentes em suas

preocupacdes iniciais.

2.2 Reflexbes sobre aspectos de Ciéncias na BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR e nas DIRETRIZES CURRICULARES DE CIENCIAS DO ESTADO DO
PARANA

Com a finalidade de refletir sobre aspectos de ciéncias da natureza nos
documentos oficiais nacional e do estado do parana, denotamos um olhar a luz da
perspectiva profissional reflexiva de Schon (2000) e do pensamento reflexivo de
Dewey (2002).

A Base Nacional Comum Curricular pode ser compreendida como o apoio em

gue o pais empregara para respeitar as diversidades entre regides, porque garantiu o
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direito a educagéo, além dos conhecimentos que necessitaram ser socializados de

norte a sul do Brasil.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educac¢édo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacédo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define o § 1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n®
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formagdo humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagédo Basica (DCN) (BRASIL, 2017).

O texto da BNCC consistiu em um documento arquitetado em quatro areas de
conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas,
consideradas bases do curriculo, a ele ainda se acrescentou a parte diversificada.
Destacaram-se neste momento apenas alguns dos aspectos da area de Ciéncias,
além de ideias e conceitos que ddo um aspecto convencional a ela. Outro aspecto foi
a parte de competéncias e habilidades com o foco na tendéncia pedagdgica do “saber

fazer”, da BNCC que assim se elucidou:

[...]aBNCC indica que as decisGes pedagdgicas devem estar orientadas para
o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagéo clara do que os
alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acdes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2017).

Diante dessa perspectiva, a BNCC destacou os objetos de conhecimento e as
habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos em cada ano do Ensino
Fundamental. Nesse sentido, foi fundamental compreender fendmenos que
emergiram do contexto real da sala de aula. Assim, fez-se necessario refletir sobre a
pratica educativa, no sentido proposto por Zeichner (1998) e Schon (2000; 1992;
1983), o que contribuiu para o desenvolvimento de uma ac¢do educativa comprometida

com o desenvolvimento e a apropriacdo destes saberes pelos estudantes.
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Na BNCC, se teve uma definicdo muito ampla de Ciéncia, isso se deu pela

capacidade de diversas linhas de contribuicdo de autores e ideologias. Assim se

definiram a necessidade e importancia desse estudo:

Ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas, da
diversidade e dos processos de evolugdo e manutencéo da vida, do mundo
material — com 0s seus recursos naturais, suas transformacdes e fontes de
energia —, do nosso planeta no Sistema Solar e no Universo e da aplicagéo
dos conhecimentos cientificos nas vérias esferas da vida humana. Essas
aprendizagens, entre outras, possibiltam que os alunos compreendam,
expliguem e intervenham no mundo em que vivem (BRASIL, 2017).

Contudo, muitas foram as representacdes e concepcdes usadas para

referenciar o que se pensa sobre a Ciéncia, e mais, 0 que se apresentou sobre ela.

Para Gil-Perez et al. (2001), existiram algumas que puderam ser inadequadas ou

deformadas, a saber:

Quadro 4: Concepcdes de Ciéncia.

Concepgdes de Ciéncias

Area

Descricao

Ciéncias

Concepcao empirico-indutivista e atedrica: na qual ndo existe processo de investigacao,
tudo se baseia na observacgéo e na experimentagao.

Vis@o rigida, algoritmica e infalivel: Regras fixas do método cientifico, excluida a
criatividade do processo.

Viséo a-problemética e a-histérica ou dogmética e fechada: auséncia do contexto da
producédo do conhecimento.

Visao exclusivamente analitica: Considera necesséria a enorme divisdo dos estudos em
parcelas, segregando os saberes.

Visdo acumulativa de crescimento linear: ideia simples de evolucdo do conhecimento sem
considerar as controvérsias, os complexos processos de mudanca.

Visdo individualista e elitista: trabalho cientifico considerado proprio apenas de génios,
mentes brilhantes que trabalham individualmente.

Ciéncia como socialmente neutra: auséncia das relacbes CTS (ciéncia-tecnologia-
sociedade), promovendo uma ideia descontextualizada sobre a ciéncia e o cientista,
ambos acima dos interesses da sociedade.

Fonte: Adaptado de Gil-Perez et al. (2001, p.125).

Além do mais, Harres (1999) listou as vis6es mais comuns que educandos e

educadores de todos 0s niveis possuem, relacionadas a Ciéncia:

a consideracdo do conhecimento cientifico como absoluto; a ideia de que o
principal objetivo dos cientistas é descobrir leis naturais e verdades; lacunas
para entender o papel da criatividade na producéo do conhecimento; lacunas
para entender o papel das teorias e sua relagdo com a pesquisa;
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incompreenséo da relacdo entre experiéncias, modelos e teorias (HARRES,
1999, p. 198).

Pozo (2002, p.257), complementou a andlise de Harres (1999), cujos estudos
mostraram que a cooperagdo promoveu as aprendizagens sociais entre 0s
componentes do grupo e confirmou: “o aprendizado ocorreu pelo inter-relacionamento
entre os individuos.” A ideias de Dewey no interior da Escola Nova pressupdem a
aprendizagem dos aprendizes mediante a compreensdo de processos através da
atividade pratica e do envolvimento do estudante em atividade mediada pelo

professor. E a esse respeito, as DCEs trouxeram a afirmacao de que,

As atividades experimentais estdo presentes no ensino de Ciéncias desde
sua origem e sdo estratégias de ensino fundamentais. Podem contribuir para
a superacao de obstaculos na aprendizagem de conceitos cientificos, ndo
somente por propiciar interpretagdes, discussfes e confrontos de ideias entre
os estudantes, mas também pela natureza investigativa (PARANA-SEED,
2008, p.71).

Assim, esses pressupostos, possibilitaram ao aprendiz uma natureza de
investigacdo intrinseca, pois criou um mecanismo constante de busca do saber,
sendo isso uma propriedade inerente a ciéncia. Os estudantes fundamentaram-se no
empirismo para produzir conhecimento e aprimorar suas compreensdes dos

fendmenos.

2.3 Implicacdes entre o ensino de Ciéncias e a formacao reflexiva de professores

O trabalho de um professor requer muito mais que transmitir certas formulas,
requer uma atividade profissional de instigar, no aluno, autonomia, capacidade de
decisdo e criatividade. Desse modo, uma formacdo profissional necessitou em
compreender o ensino e aprendizagem como um processo continuo na busca da
compreensao de novas ideias e valores (NAZAR, 2016).

Mediante esta tarefa um “professor reflexivo”, para Perrenoud (2002), néo
cessou a reflexao a partir da situagcdo em que conseguiu sobreviver na sala de aula,
no momento em que conseguiu entender melhor sua tarefa e em que sua angustia
diminui. Ele permaneceu progredindo em sua profissdo, mesmo quando passou por
dificuldades e por situacdes de crise, por prazer ou porque nao o pode evitar, pois a

reflexdo transformou-se em uma forma de identidade e de satisfacao profissionais.
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Ele conquistou métodos e ferramentas conceituais baseados em diversos saberes e,
se for possivel, conquistou-os mediante interacdo com outros profissionais. Essa
reflexdo construiu novos conhecimentos, os quais, com certeza, foram reinvestidos
na acao.

Um educador com essas qualidades reflexivas reexaminou constantemente
seus objetivos, seus procedimentos, suas evidéncias e seus saberes. Pois ingressou
em um ciclo permanente de aperfeicoamento, ja que teorizou sua propria pratica, seja
consigo mesmo, seja com uma equipe pedagogica. O professor fez perguntas, tentou
compreender seus fracassos, projetou-se no futuro, decidiu proceder de forma
diferente quando ocorrer uma situacdo semelhante, estabeleceu objetivos mais
claros, explicitou suas expectativas e seus procedimentos. Assim, a pratica reflexiva
se tornou um trabalho regular, pois exige uma postura e uma identidade particular.
(PERRENOUD, 2002).

Isso significou que trabalhar com aprendizagem envolveu um continuo
movimento de reflexdo. Ou seja, uma competéncia como a aptidado para enfrentar uma
familia de situacdes analogas, mobilizando de uma forma correta, rapida, pertinente
e criativa, multiplos recursos cognitivos: saberes, capacidades, micro competéncias,
informacdes, valores, atitudes, esquemas de percepcao, de avaliacao e de raciocinio
(PERRENOUD, 2002).

Dessa forma, abrangeu-se que as discussdes a partir da formacdo dos
professores de ciéncias com enfoque a reflexdo em um contexto politico e social,
promoveram no ambito interno da sala de aula, professores “reflexivos sobre o seu
ensino e sobre 0s contextos nos quais este se desenrola” (ZEICHNER, 1998, p. 50),
priorizando acdes formativas de professores da area de ciéncias que almejem uma
mudanca epistemoldgica sobre a natureza do conhecimento e da Ciéncia.

Alarcdo (1996) apontou que a disseminacao das ideias de Schén contribuiu
para que se produzisse a imagem de um professor mais ativo, critico e autbnomo,
livre para fazer escolhas e tomar decisfes, contestando aquela visdo ou percepcao
de um profissional cumpridor de ordens que decorrem de fora das salas de aula.

De acordo com Tardif (2007, p. 36), o professor “pratico reflexivo” € aquele que
consegue superar a rotina de suas praticas e refletir sobre suas acfes cotidianas
antes, durante e depois de executa-las. Para Novoa (1995), a formacdo de
professores deve estimular um aspecto critico-reflexivo que proporcione aos

professores um pensamento autbnomo e facilite as dindmicas de auto formacao
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participativa. Assim, este autor ressaltou que ndo é a acumulacdo de cursos, de
conhecimento ou de técnicas que se construiu uma boa formacdo, mas sim através
de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de reconstrucao
permanente de uma identidade pessoal.

Neste sentido, Correio e Correio (2018) enfatizou a conexao da pratica reflexiva
com a construcao da identidade do professor reflexivo, na qual:

nesse processo de formacdo a construcdo de uma identidade docente
reflexiva € uma alternativa significativa diante dos entraves enfrentados pelos
professores no decorrer de sua pratica. Assim, é fundamental entender que
a pratica reflexiva no ambiente educacional devem ser vista como aliadas no
processo de ensino e aprendizagem, promovendo a construcdo de um
dialogo critico e permitindo com que educandos e educadores consigam
atingir seus propgésitos educacionais continuamente (CORREIO; CORREIO,
2018, p. 74).

Portanto, a formacéao inicial de professores de Ciéncias precisa proporcionar
conhecimentos que sdo essenciais a profissao docente, além de formar professores
reflexivos para atuar na educacédo béasica. Por fim, Ghedin et al. (2018) destacaram
que a atitude critica, desempenha inovacdes nas ac¢des educativas dos docentes.

A seguir trataremos da metodologia de pesquisa deste trabalho.
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3. Metodologia

A pesquisa qualitativa abrangeu uma diversidade de campos, como os estudos
em ciéncias humanas e sociais, apropriando-se de métodos investigativos, visando
dar sentido e interpretar fen6menos pesquisados (CHIZZOTTI, 2006). Nesse sentido,
este autor destacou os participantes como coautores contribuintes da construgcéo do

conhecimento, no qual se fez necessario compreender que

A pesquisa significa investigar sistematicamente uma situagdo problematica
em uma dada comunidade ou em uma organizacdo, propondo-se aos
membros de um grupo participarem, ativamente, [...]. Juntos promovem
ampla participacdo no processo de coleta e de andlise das informagGes
necessarias para aprofundar o conhecimento desse problema. (CHIZZOTTI,
2006, p. 93)

Para Chizzotti (2003), a pesquisa qualitativa incorporou a vivéncia com o objeto
de pesquisa, possibilitando a extracdo dos significados ocultos que serao
interpretados cientificamente pelo pesquisador. Assim esta linha de pesquisa recobriu
grandes areas, envolvendo ciéncias humanas e sociais para a compreensdo de
fenbmenos observados e interpretar seus significados, de modo a interpreta-los com
seu objeto de estudo.

Desta forma, Chizzotti (2006) enfatizou a pesquisa qualitativa abrangendo uma

combinacao de tendéncias que assumem,

tradicbes ou multiparadigmas de andlise, derivadas do positivismo, da
fenomenologia, da hermenéutica, do marxismo, da teoria critica e do
construtivismo (CHIZZOTTI, 2006, p. 28).

Nessa perspectiva, Flick (2009) também expressou a pesquisa qualitativa
relevante aos estudos sociais, devido a grande pluralizacdo das esferas de vida em
meio a diversas mudancgas sociais e critérios de interpretacdo na sociedade moderna
e pés-moderna.

Em sua obra, “A pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais: evolu¢ao
e desafios”, Chizzotti (2003) destacou alguns meétodos de pesquisa qualitativa como
auxilio e composicéo ao direcionamento da pesquisa, entre as quais destacamos de

importancia em nosso trabalho: a entrevista, a observagao e a auto-observacao.
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A escolha do método ao se realizar uma pesquisa foi de extrema importancia,
principalmente no reconhecimento e andlise da reflexividade do pesquisador como
parte do processo de sintese do conhecimento, nos quais “os métodos qualitativos
consideraram a comunicacdo do pesquisador em campo como parte explicita da
producdo do conhecimento, em vez de simplesmente encard-la como uma variavel a
interferir no processo” (FLICK, 2009, p. 25).

Dessa forma, Ludke e André (2013) e Martins (2008), explicaram que o estudo
em ciéncias humanas estava vinculado a dimenséo social, focando na forma como
um individuo ou grupo apropriou-se de significados para a producao de conhecimento
cientificos.

Apesar disso, o desenvolvimento da observacdo reflexiva sobre a acado
pedagogica, analisadas pela filmagem das performances do professor, promoveu a
descricdo do conhecimento tacito nelas implicitas (SCHON, 2000).

Assim, o pesquisador qualitativo ndo desenvolveu hipéteses ja estabelecidas e
sim, tem como preocupacao primaria, o processo da pesquisa e nao o produto, ou
seja, objetiva observar como um fendmeno ocorre, interpretando o pensamento e as
acOes dos participantes (GODOQY, 1995)

Um dos mecanismos utilizado na pesquisa qualitativa foi a entrevista, no qual
demos maior énfase a entrevista semiestruturada. Assim, Manzini (2004) destacou
gque as entrevistas semiestruturadas devem ser direcionadas e previamente
elaboradas combinando questdes abertas e fechadas sobre o tema proposto para
discussdo. A vista disso, Belei et al. (2008) explicou que para sua elaboracdo sera
necessario valorizar a experiéncia do pesquisador e a literatura sobre o tema de
estudo, demonstrando interesse sobre a fala do entrevistado.

Para isso, o0 desenvolvimento de uma boa entrevista exigiu do entrevistador, a
definicdo de seus objetivos de pesquisa, 0 conhecimento do contexto a ser
investigado, ensaiar 0 roteiro da entrevista, transparecer seguranca e
responsabilidade ao entrevistado (DUARTE, 2004).

Para desenvolvermos a metodologia em nosso trabalho, utilizamos a técnica
de autoscopia, também conhecida como sala de espelhos, para a coleta dos dados
da pesquisa. Essa técnica é descrita por Galvao e Cunha (2013) como o ato de olhar
a si mesmo para analisar-se com o auxilio da filmagem. Este método foi definido por

Sadalla e Larocca (2004), como um processo de videogravacoes de aulas e
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observacbes que objetivou observar e analisar a préatica pedagodgica do docente
pesquisado.

Nesse sentido, Schon (2000) explicou que todas as etapas da pratica
pedagogica devem ser refletidas, desde o planejamento da aula até a acédo do
educador frente a distintas situacfes em sala de aula. Assim, Rosa-Silva et al. (2000)
destacaram que as aulas filmadas devem ser analisadas, verificando o processo de
reflexdo desenvolvido pelo profissional.

Logo, as filmagens em videoteipe desempenharam a funcdo de um espelho,
que refletiram a imagem do profissional, provocando uma autoanalise de sua postura,
gestos, conduta, o0 som de sua voz e sua acao quanto ao cotidiano em distintas
situacdes (FERRES, 1996).

O desenvolvimento da técnica de videogravacdes deve obedecer a cuidados
técnicos na utilizacdo de equipamentos para promover um registro maximo, nitido e
de boa qualidade de audio da acéo do profissional pesquisado e armazenado para
construcdo e desconstrucao da pratica docente. Nesse sentido, as filmagens devem
centrar o pesquisado, captando sua imagem de frente e ampliando o foco durante
questionamentos ou praticas (CARVALHO, 1996)

Esse tipo de recorte de fragmentos da aula de professores em acéo de ensino
no contexto da sala de aula foi classificado por Carvalho (1996) como Episédios de
Ensino, destacando-se o objeto de pesquisa, observando a acao pedagdgica
desenvolvida pelo professor em sala de aula. Goncalves e Carvalho (1993)
enfatizaram a gravacdo em video com amplas possibilidades de andlise, pois permite
vé-lo e revé-lo diversas vezes, o que classifica Carvalho (1996, p. 6-7), como “ver
aquilo que nao foi possivel observar durante a aplicacdo do experimento em sala de
aula e, mesmo, descobrir fatos que s6 se revelam quando assistimos a fita varias
vezes”, transformando a padronizagcdo da analise dos dados, desenvolvendo no
pesquisador o aprofundamento nos dados de sua pesquisa.

Dessa forma, Pacheco (1995) expressou o uso das videogravacdes no campo
educacional objetivando: (a) verificar a tomada de decisGes em situacdes adversas
do profissional observado; e (b) analisar a pratica pedagdgica, com o uso do discurso
do educador.
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3.1 Refletindo sobre a propria pratica educativa: o processo de autoscopia ou a “sala

de espelhos” para promover a reflexdo da acdo docente.

O método da “sala de espelhos” possibilitou uma visdo diversificada sobre o
processo de ensino e aprendizagem, no qual o professor como profissional reflexivo
buscou sua autoavaliagdo, ao reconsiderar e remodelar sua agdo pedagogica, por
meio de questionamentos na totalidade de problemas de sua pratica. Nessa proposta
de autoavaliacdo ou na “sala de espelhos”, o pesquisador observou a rotina de um
professor em sala de aula e utiliza o “reflexo” deste, estimulando a reflexdo de sua
pratica de ensino (SCHON, 2000). Nesse sentido, Schon (1992) defendeu que este
método pode promover auxilio aos educandos para que a pratica se torne a principal
fonte das teorias reflexivas em seu ambito.

Uma das ag¢fes fundamentais exercida neste método foi o procedimento de
autoscopia, utilizando a tecnologia de video-gravacao e audio-gravacao através da
filmagem da aula, associada ao reflexo de um espelho, ela proporcionou ao educador
a partir de sua propria realidade, a percepcao através da imagem e sua acao em sala
de aula (SADALLA; LAROCCA, 2004). Ao ver-se em acédo, no contexto educativo da
sala de aula, o professor pode, ao pausar a rotina e correria de suas aulas e do seu
dia-a-dia docente, realizar este exercicio de observar-se, meditar sobre
determinadas acdes que faz de modo rotineiro em sala e até mesmo compreender
determinados aspectos de sua pratica educativa no seu local de trabalho (SCHON,
2000; 1987; 1983, grifos n0ssos).

Dessa forma, esta técnica de autoscopia apresentou-se dividida em cinco
etapas: (1) a preparacao que compde uma fase de planejamento das estratégias a
ser utilizada; (2) o desenvolvimento da aula que sera gravada com recursos de video,
tornando visivel a acédo do professor; (3) o visionamento que promovera a transmissao
do reflexo da imagem do professor por meio de sua pratica; (4) a fase de analise, no
qual ocorrera o feedback da aula assistida e (5) acontecera o0 momento de sintese,
no qual o reconhecimento da imagem, proporcionara o reconhecimento dos pontos
fortes e fracos da pratica pedagogica docente (FERNANDES, 2004).

Sabe-se que o0 processo reflexivo proporcionou a estimulacdo e
aperfeicoamento na experiéncia profissional através da parceria como equipe entre o

pesquisador e o professor, por mais que ocorram conflitos, que deveréo ser ajustados,
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solucionados e aprimorados por meio de uma simulagéo de sala de espelhos (SILVA,
SCHNETZLER, 2000).

Para além do sentido de pesquisa, a sala de espelhos avancou para a relacéo
de interacdo social e educacional entre o educador e o educando, provocou a
investigacdo do conhecimento, por meio de instigagbes, nas quais o docente
promoveu a sua reflexdo na agdo, sanando perguntas que decorram no processo de
ensino (LORENCINI JUNIOR, 2000).

Nesse mesmo sentido, Lopes (2010) citou a sala de espelhos estando presente

ndo somente em sala de aula, como também no contexto social:

Do mesmo modo, enquanto seres sociais que sSomos, Vvivemos
continuamente numa sala de espelhos que é a sociedade: nela estamos
sempre observando e sendo observados, julgando e sendo julgados,
representando e sendo representados, e embora tenhamos controle sobre
nossas escolhas de vida e consciéncia de que nenhuma das imagens que
constroem sobre n6s expde na completude o que somos, ndo ha como nao
nos deixarmos influenciar por essas imagens, pois é a partir delas que
buscamos nos reconhecer, construir nossas autorrepresentacdes/
identidades e determinar os caminhos a serem trilhados, ou seja, a nossa
pratica social (LOPES, 2010, p. 22).

Assim, os fatores existentes na sociedade, estimularam através de nossa
imagem vista no contexto social, refletindo nossa identidade e nossa ac&o no convivio
social.

Por fim, de acordo com Schon (2000), a sala de espelhos permitiu que o
profissional fosse capaz de se autoavaliar e refletir sobre sua acéo e na agéo, diante
do processo de andlise e feedback proporcionado pelo pesquisador através da
demonstracao de audio, imagem ou filmagem da aula. Esta concepcao teve como
propésito a melhoria e inovagéo do profissionalismo docente mediante a reflexdo de

e sobre a sua propria experiéncia.

3.2 Constituicdo de dados

A presente pesquisa foi realizada em instituicbes de ensino estadual e
municipal, localizadas no interior do estado do Parana, envolvendo quatro professores
gue lecionam a disciplina de Ciéncias, dois professores licenciados em Ciéncias e
dois professores pedagogos em que atribuimos nomes ficticios (Everaldo, Isabel,

Maura e Laura), que compdem o quadro de funcionarios efetivos do estado e do
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municipio, mediante formalizacdo do convite aos participantes e autorizacdo dos
gestores (direcdo escolar, secretaria da educacdo municipal e o nucleo regional de
educacdo — NRE do estado do Parand).

Analisamos a pratica educativa dos docentes que lecionaram a disciplina de
Ciéncias em escolas estaduais e municipais, que compuseram o ensino fundamental
nivel | (de primeiro ao quinto ano) e ensino fundamental nivel Il (de sexto ao nono
ano).

Para a realizacdo da pesquisa recorremos a literatura cientifica e aos trabalhos
de Bretones e Compiani (2012), Lopes (2010), Sadalla e Larocca (2004), Fernandes
(2004), Schon (2000; 1992), Silva e Schnetzler (2000) e Lorencini Junior (2000),
apoiando-nos na concepcéao do professor como um profissional reflexivo, por meio do
conhecer na acgao, proporcionando uma reflexdo de sua acdo, com finalidades de
adequacao de aspectos da pratica educativa quanto educador e estimular o ensino e
aprendizagem de seus educandos.

Para atuar na concepcdo de formacdo de professor reflexivo, adotamos o
meétodo da sala de espelhos, com a finalidade de promover uma autoavaliacéo e auto-
observacédo do professor, através de visdes diversificadas de sua pratica pedagdgica,
proporcionando o desenvolvimento metacognitivo, no qual o desenvolvimento do
método de sala de espelhos foi organizado em etapas, de modo a contemplar os
objetivos propostos, buscando refletir a partir de registro sisteméatico da sala de aula,
sobre a pratica educativa habitual em ciéncias em momentos distintos ao longo do
ano letivo.

Assim, registramos concepcdes de professores de ciéncias sobre como
compreendem as ideias sobre o pensamento reflexivo na escola e em sua sala de
aula, possibilitando momentos conjuntos de reflexdo, entre pesquisador e os
participantes, sobre a pratica educativa docente em ciéncias através da autoscopia
(sala de espelhos ou room of mirrors), para promover o conhecer-na-agdo de modo
gue, através do processo de reflexdo sobre o ensino habitual, o professor adquira
ferramentas para compreenséo da acao educativa.

Nos encontros e aulas, para fins de registro, utilizamos como materiais uma
filmadora digital, roteiro de entrevista semiestruturada e questionario
sociodemografico para viabilizar as transcricdes das aula e edi¢cdes de videos.

Além dos materiais e entrevistas mencionadas, observamos de maneira

sistematica e continua um conjunto de aulas de ciéncias naturais em unidades
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tematicas durante o ano letivo de 2018. Nesse periodo, realizamos a filmagens de um
conjunto de aula para ambientacéo e, posteriormente, iniciamos a filmagem efetiva
das aulas.

O quadro 5 expressa a descricdo detalhada das etapas e seus objetivos no

periodo de coleta de dados nas escolas e dos professores participantes da pesquisa.

Quadro 5: Caracterizacdo das etapas e descricdo da coleta de dados.

Caracterizacdo da Coleta de Dados

Etapas Descricao
1. Entrevista| Entrevista semiestruturada com os quatro professores participantes, a qual tem
inicial por objetivo conhecer percepgdes sobre o pensamento critico reflexivo.

2. Ambientacéo Registro em video das aulas que tem por objetivo possibilitar que professores e
alunos, habituem-se a presenga do pesquisador e da filmadora em sala de aula.

3. Video e audio| Registro em video de dois conjuntos de aulas do professor participante. Os dois
gravacéo primeiros tiveram por objetivo mapear a aula habitual.

4. Edicéo de | Edicdo dos videos dos dois primeiros conjuntos de aulas. Nosso objetivo aqui foi
videos e audios | elencar os aspectos das aulas a serem discutidos com o professor participante na
etapa da Autoscopia ou “Sala de Espelhos”.

5. Entrevista e| Sala de Espelhos ou Entrevistas semiestruturadas diante do video com os
Feedback professores participantes. Esta etapa teve por objetivo discutir aspectos
(Discussao) registrados em episédios dos videos e compreender as concepcdes docentes
referentes a préatica educativa.

6. Registro em| Novo registro em video de uma unidade didatica com o professor participante, e
video e edicao tem por objetivo verificar mudancas implementadas em sala de aula. De outro
modo, este terceiro conjunto de aulas buscou registrar as principais alteractes
promovidas pelo professor participante ap0s a intervencdo proposta neste
trabalho de pesquisa.

7. Entrevistafinal | Registro em 4udio do feedback da ultima unidade didatica e avaliacdo do periodo.

Fonte: Os autores.

A seguir serdo descritas de forma sintética as etapas de pesquisa utilizadas
nesta pesquisa e que ocorreram apos a formalizacdo do aceite pela escola e pelos

participantes desta pesquisa.

1.2 Etapa: foi um contato inicial a fim de conhecer os professores e professoras. Esta
se baseou na realizagdo de uma entrevista semiestruturada inicial com todos os
professores participantes. Buscamos realizar uma entrevista de modo a levantar
dados sociodemogréafico gerais dos entrevistados. Este contato inicial teve por
finalidade verificar as percepcdes dos professores sobre temas como a sala de aula,

a forma como sao trabalhados os contelddos curriculares de ciéncias, sobre a
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implementagédo do seu plano de trabalho docente no espaco sala de aula, e de
demandas da sala de aula.

2.2 Etapa: neste momento, em data previamente acordada com o0s professores,
fizemos uma ambientacao das aulas. Este periodo de ambientagéo visou “acostumar”
estudantes e professores a presenca do pesquisador na sala de aula. Nesta etapa
fizemos uso da filmadora, mas estes registros foram descartados das analises. Este
tempo na sala de aula durou de 2 a 3 semanas. Vale salientar que serviu também

para o docente encerrar um dado contetdo.

3.2 Etapa: neste terceiro momento da coleta, ocorreu a efetiva filmagem ou registro
em videoteipe de duas unidades didaticas completas de aulas de ciéncias. Utilizamos
para o registro um gravador de audio digital e uma filmadora para registros das
imagens também digital. Utilizamos também um caderno de anotacdes para registros
de impressdes pessoais. Esta etapa teve a duracdo de aproximadamente dois meses.
Neste periodo, os educadores ministraram suas aulas habituais em duas unidades
tematicas de ensino completas em ciéncias (isto &, inicio de um novo conteudo até a
aplicacao de avaliacdo). Esta etapa teve como meta capturar a acao do professor em
sala de aula em diversas perspectivas de ensino e situa¢gdes em seu cotidiano de sala

de aula.

4.2 Etapa: nesta etapa assistimos novamente a todas as aulas ministradas dos quatro
professores participantes, isto é, os conjuntos de aulas da Unidade Temética 1 e da
Unidade Tematica 2 de aulas de ciéncias. Posteriormente, ao término, selecionamos
determinados episédios das filmagens. Nosso critério de selecdo foi a partir de
estratégias de ensino utilizadas e/ou condutas dos professores no contexto da sala
de aula (seja em relacéo ao uso do material didatico ou a gestdo da sala de aula) e
mesmo episédios que pudessem suscitar a reflexdo sobre a pratica educativa em
ciéncias. A edicao dos videos contou com faixas curtas, isto €, aproximadamente de

trés a cinco minutos para serem utilizadas na etapa seguinte desta pesquisa.

5.2 Etapa: nesta etapa e, em dias previamente agendados com os professores e
professoras participantes, eles assistiram aos episddios editados de suas proprias

aulas da Unidade Tematica 1 (UT1), a qual apresentamos uma analise e feedback. O
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mesmo ocorreu para a Unidade Temética 2 (UT2). Assim como ocorreu na UT1, o
professor assistiu aos episédios editados de suas aulas e, ao mesmo tempo,
realizamos uma entrevista semiestruturada (dialogamos sobre cada um dos episodios
selecionados). Nesses encontros, pesquisador e professor participante discutiram e
refletiram sobre determinados aspectos das aulas dos préprios professores
participantes. Registramos ainda as concepc¢fes docentes sobre a prépria préatica
educativa e, posteriormente, apresentamos também um feedback sobre a UT2. Esta
foi uma oportunidade para que os professores observassem sua “imagem”, suas
acOes educativas e pratica pedagdgica no contexto real da sala de aula, como a
metéfora de “um reflexo no espelho” proposta por Schén (2000), permitindo sua

autoavaliacado e reflexdo de sua acao.

6.2 Etapa: Nesta etapa e em dia previamente agendado com o professor participante,
retornamos a sala de aula dos docentes para a observagéo continua de um terceiro
registro em video. Tratava-se do registro completo de outra Unidade Tematica 3
(UT3). Este ultimo registro da sala de aula objetivou registrar, analisar e compreender
possiveis transformacdes implementadas em sua sala de aula dos professores
participantes imediatamente apds as discussdes propostas na 5.2 Etapa, na qual
realizamos a autoscopia ou “Sala de Espelhos” como proposta por Donald Schon
(2000), além de verificar se estes mesmo docentes implementaram modificacdes ou

“‘enrigueceram” sua pratica pedagogica.

7.2 Etapa: A sétima e Ultima etapa traduz toda a metodologia utilizada e aplicada,
dando encerramento na coleta de dados. Neste encontro final, realizamos uma
entrevista semiestruturada mediante uso de um roteiro para discussdo. Nosso intuito
foi criar um espaco de discussao entre o pesquisador e os professores e professoras
participantes a fim de avaliar todo o periodo da realizacdo desta pesquisa.

A figura 5 descreve as etapas de realizacdo da constituicdo dos dados

coletados aos professores participantes da pesquisa.
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unidades de ensino completas

Etapas
1 | Entrevista semiestruturada inicial
2 Ambientagao
Professores de Educacgéao Basica ll Professores de Educacéo Basica |
Everaldo Isabel | Maural| [Laura |
/
3 Gravagao em audio e video de duas

4 Edigao das filmagens
Selegao de Episodios
de Ensino Sala de espelhos: Entrevista
semiestruturada diante do video
5 Feedback do pesquisador
e discussdo com os participantes
T I 1
[Maura]  [Caura]
6 !
Registro em videoteipe da ultima unidade]
7 (Entrevista final com os participantes]

Figura 5: Fluxograma das etapas da coleta de dados utilizadas nesta pesquisa.
Fonte: Os autores.

3.3 Andlises dos dados

Na andlise dos dados coletados utilizamos um recurso da Pesquisa Qualitativa
denominado na literatura de Analise Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI,
2016; 2006; TORRES et al., 2008; MORAES, 2003). Segundo estes autores, a

chamada ATD identifica-se com um método que busca analisar

dados

qualitativamente. Esta andlise, pode-se subdividir em duas categorias unitarizadas:

analise de conteudo e analise de discurso sobre a acdo pedagodgica dos professores

participantes.

A andlise textual discursiva é descrita como um processo que se inicia com
uma unitarizagdo em que o0s textos sdo separados em unidades de
significado. Estas unidades por si mesmas podem gerar outros conjuntos de
unidades oriundas da interlocugao empirica, da interlocucéo tetrica e das
interpretacdes feitas pelo pesquisador. Neste movimento de interpretacao do
significado atribuido pelo autor exercita-se a apropriagdo das palavras de
outras vozes para compreender melhor o texto (MORAES; GALIAZZI, 2006,

p. 118).
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Dessa forma, Moraes (2003) salientou que esta metodologia compde um
conjunto de técnicas que auxiliam na analise e interpretacdo dos dados através de
textos e discursos, proporcionando uma leitura critica e minuciosa. Assim, o autor
explicou que a utilizacao de estudos qualitativos esta cada vez mais ligada a utilizacao
da analise de textos ja produzidos ou construidos durante a pesquisa.

Nesse sentido, Moraes (2003) destaca que a andlise textual discursiva é
utilizada como suporte mediador a producéo de significados, enfatizando a teoria, na
qual o pesquisador interpretou e produziu argumentos. A vista disso, o autor
descreveu a andlise textual discursiva em trés fases: a unitarizacdo, categorizacéo e
construcdo de uma sintese pelo pesquisador, com base em suas consideracfes sobre
as categorias construidas.

O quadro 6 representou a descricdo das etapas de analise textual discursiva
de Moraes (2003):

Quadro 6: Caracterizacdo das etapas da Analise textual discursiva.

ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA
ETAPAS DESCRICAO
1. Unitarizagéo Analise minuciosa dos dados para uma melhor interpretacao.
2. Categorizacgéo Comparacéo dos elementos de pesquisa.
3. Captagao e | Compreende-se como uma andlise mais rigorosa dos dados, dependentes das
construcéo de | analises iniciais e da forma que foram construidas, sendo possivel fundamentar
sintese a pesquisa com credibilidade.

Fonte: Adaptado aos estudos de Moraes (2003).

A fase de unitarizagdo caracterizou-se por um olhar mais aprofundado dos
dados alcancados durante a pesquisa, determinante para a construcéo, a partir dos
registros descritos, uma compreensao interpretativa e na etapa de categorizacao
ocorre 0 processo de comparacdo, a partir do processo inicial ja definido, em um
processo espiral que se constitui na semelhanca dos elementos. No momento de
captacdo e construcdo da sintese pelo pesquisador, compreendeu-se como uma
analise mais rigorosa dos dados dependentes das analises iniciais e da forma que
foram construidas, por meio desta fase, ao autor foi possivel fundamentar a pesquisa
com credibilidade (MORAES, 2003).

Assim, Moraes e Galiazzi (2016, p. 73) enfatizaram a importancia de colocar a
frente os objetivos da pesquisa para promover a fragmentagéo, de modo a “refletir as

intencbes da pesquisa e ajudar a alcanca-las.”
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A definicdo da unidade de andlise foi descrita de acordo com os objetivos da
pesquisa e “podem ser frases, paradgrafos ou mesmo partes maiores dos textos” e
destacam que podem ser expressadas como “elementos destacados dos textos,
aspectos importantes destes que o pesquisador entendeu e merecam ser salientados,
tendo em vista sua pertinéncia em relagdo aos fenébmenos investigados” (MORAES;
GALIAZZI, 2016, p. 136-137), correspondendo a comunicagéo do discurso em que ao
menos duas vozes interajam. Sendo assim, a ATD busca a analise de interacdes de
pelo menos dois sujeitos em discurso.

A unitarizagcdo, como descrevem Moraes e Galiazzi (2016, p. 43), “foi um
processo que produz desordem a partir de um conjunto de textos ordenados”, mas
que através da desordem cadtica, uma leitura rigorosa e aprofundada, tornou-se
possivel a construcdo de uma nova ordem. Dessa forma, a desconstrucao existente
na andlise do corpus, resultou na leitura aprofundada deste, promovendo novas
compreensdes sobre o fendbmeno observado, a fim de desenvolver a categorizacao
das unidades de analise que descrevem os autores como uma “exploséo de ideias.”

Nesse sentido, a unitarizacdo ocorreu por meio dos dados coletados que
constituem o corpus, por meio da entrevista semiestruturada, dos registros em videos
e audio gravados com o auxilio da filmadora, “observando” a préatica docente e sua
relacdo com os alunos, e as reflexdes dos educadores participantes, com base nos
feedbacks apresentados pelo pesquisador. Assim, realizamos a transcricdo desses
registros, de forma a exercer uma desconstrucdo dos textos e dos videos, para
desenvolver uma nova ordem de acordo com 0s objetivos de pesquisa, como
descreve Moraes e Galiazzi (2006), de forma a analisar a pratica pedagdgica dos
professores participantes, identificando aspectos relevantes do texto, do discurso e
da acao docente em sala de aula.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2016, p. 34), o processo de desconstrucao
e unitarizagdo objetivou apropriar-se do foco nos detalhes constituintes do texto,
resultando em distintos limites de amplitude. Nesse sentido, os autores associaram
este processo a uma “tempestade de luz” e explicaram que os raios de luz direcionam

a novas compreensdes dos fendbmenos observados e que consiste em:

criar condi¢des de formacéo dessa tempestade em que, emergindo do meio
cadtico e desordenado, formam-se flashes fugazes de raios de luz sobre os
fenbmenos investigados, que, por meio de um esforco de comunicacdo ao
intenso, possibilitam expressar as compreensfes alcancadas ao longo da
andlise (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 35).
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Desta forma, Moraes e Galiazzi (2016) definiram a desmontagem e

desconstrucdo dos textos através da interpretacdo e analise critica.

Esta procura de profundidade da compreensao pressupde uma leitura critica,
uma procura do oculto, do contraditério (MORAES; GALIAZZI, 2016, p.91).

O processo de categorizacdo compreendeu a comparacao das unidades de
andlise, a fim de agrupar os elementos semelhantes, implicando na nomeacéo e
definicho das categorias que constituem elementos formativos do metatexto.
(MORAES; GALIAZZI, 2016). Estes autores, ainda destacaram a utilizacdo de
métodos adquiridos e desenvolvidos pelo pesquisador, de forma a categorizar as
unidades de anélise.

Segundo Moraes e Galiazzi (2016), o método utilizado para atingir e produzir a
categorizacdo na ATD associou-se com a forma de analise do corpus. Assim,
categorizamos o “corpus”, de forma a observar e analisar a pratica pedagdgica dos
professores participantes, identificando aspectos relevantes a fala do professor nas
entrevistas semiestruturadas e nas filmagens das aulas e de sua agcédo docente em
sala de aula, a fim de agrupa-los considerando o problema e os objetivos da pesquisa
para atingir uma nova ordem, com a finalidade de desenvolver o metatexto.

O quadro 7 expressa 0os métodos utilizados na sintese de categorias a partir da
unidade de andlise na ATD.

Quadro 7: Métodos utilizados na ATD.

Método Descricao Aplicacéo

A categorizacao ocorre antes da analise | Categorias a priori

. do corpus, promovendo a deduc¢do das | (Elaboradas antes das
Dedutivo teorias que fundamentam a pesquisa. andlises).

As categorias sdo produzidas através da | Categorias emergentes

dut andlise do corpus, constituindo a andlise | (Elaboradas a partir da

Indutivo de elementos semelhantes. analise)
A producdo de categorias é definida | Categorias a priori

através da juncdo entre a deducdo e | (Elaboradas antes das

Misto (dedutivo & indutivo) inducdo que se complementam e se | andlises) e Categorias

aprimoram. emergentes (Elaboradas a
partir da analise).
A categorizacdo ocorre por intuicdo, | Categorias a priori

através da auto-organizacdo promovida | (Elaboradas antes das
pela impregnacdo nos dados do | andlises) e Categorias
fenbmeno investigado emergentes (Elaboradas a
partir da analise).

Intuitivo

Fonte: Adaptados de Moraes e Galiazzi (2016).
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Nesta perspectiva, Moraes e Galiazzi (2016) enfatizaram a importancia na
escolha e utilizagdo dos métodos na ATD, atentando para suas implicagfes. Estes
autores, descreveram a partir da escolha do método duas formas de categorias que
possibilitam a compreensdo dos fenbmenos observados. Desta forma, eles
descreveram: (a) categorias a priori, desenvolvidas precocemente a analise do corpus
e (b) categorias emergentes, construidas por meio da teorizacéo elaborada através
da andlise do corpus. (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 47). Assim, 0s autores
explicaram que a formulacdo das categorias exigiu um grande empenho do
pesquisador ndo apenas no processo de categoriza¢do, mas também para identificar
relacbes semelhantes em sua composicao.

Por meio do ciclo de ATD, Moraes e Galiazzi (2016) explicaram que a
ocorréncia da fragmentacéao, possibilitaram a construcédo de um sistema de categorias
para a ampliagdo de metatextos, resultando em um processo auto-organizado como
um exercicio de produzir e expressar sentidos na compreensao dos fenébmenos

investigados. Desta forma os autores destacaram que,

a analise textual discursiva pode ser compreendida como um processo auto-
organizado de construcdo de compreensdo em que 0s entendimentos
emergem a partir de uma sequéncia recursiva de trés componentes: a
desconstrugdo dos textos do "corpus”, a unitarizacdo; o estabelecimento de
relagbes entre os elementos unitarios, a categoriza¢ao; o captar a emergente
em que a hova compreenséo é comunicada e validada (MORAES; GALIAZZI,
2016, p.34).

A figura 6 demonstrou o ciclo da ATD descrito por Moraes e Galiazzi (2016).

DESCONSTRUCAO

COMUNICACAO EMERGENCIA

Figura 6: Ciclo da Andlise Textual Discursiva — ATD. Fonte: Moraes; Galiazzi (2016, p. 63).
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Assim, Moraes (2003) explicou que a ATD foi um processo de auto-organizacao
em constante renovacéo, que compreendeu a assimilacdo de novos conhecimentos
e destacou que através das trés etapas (unitarizacdo, categorizacdo e captacao),
tornou-se possivel a validagdo de conhecimentos futuros. O autor ainda considerou
que a desconstrucdo dos textos promoveu inovagfes que visaram uma clareza a
observagéo ao fend6meno investigado.

De acordo com Torres et al. (2008), ao sintetizar a ATD, fizeram referéncia ao
Corpus por andlise de textos, graficos e imagens interpretadas pelo pesquisador,
assim, através da desconstrucao dos textos, objetiva-se a ampliagdo da compreensao
do observado.

A figura 7 representou a visdo de Torres et al. (2008) quanto a ATD para a

construgcdo de um “metatexto”.

Metatexto

Nowvas teses
Comunicacao

“Corpus’’ Desconstrucao
Umnitarizacao

Limite do caos
-
Reordenacao
Categorizacao

Figura 7: Sistematizacéo do processo de Andlise Textual Discursiva. Fonte: Torres et al. (2008, p. 4).

Esta perspectiva também foi descrita por Moraes e Galiazzi (2016, p. 38) que
expressaram o0 Corpus na ATD como “sua matéria-prima” e explicaram que sao
fenbmenos passiveis de serem descritos, lidos e interpretados em amplos sentidos.

A definicéo e delimitacdo do Corpus definiu sua criacdo ou através da analise
de documentos existentes, que integraram distintas elaboragdes e se exemplificaram
por “transcricoes de entrevistas, registros de observagdes, depoimentos produzidos
por escrito, assim como anotacdes e diarios diversos.” (MORAES; GALIAZZI, 2016,
p. 39).

Analisando assim o Corpus, tornou-se possivel a categorizacdo em unidades
de analise e posteriormente encontrar aproximacoes de sentido e significado entre as
categorias propostas pelo pesquisador, como uma investigacdo analitica (TORRES
et al., 2008). Assim ao final de categorizacéo foi realizada a comunicacéo, construindo
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textos interpretativos, ou como descreve Moraes (2003), os “metatextos” resultantes
da investigacéo analitica.

A construcdo dos metatextos constituiu um processo de teorizacdo dos
fenbmenos que ocorreu através da interpretacdo, ressaltando a necessidade de
critica constante a partir da unitarizacdo e categorizagdo, buscando alcancar a
compreensividade profunda e de maior clareza, de forma a construir novas teorias
fundadas na andlise do material do corpus. Esta perspectiva corroborou com a
construcdo de categorias que apresentaram elementos que se relacionaram aos
fendmenos estudados, assim, a atitude de teorizar emergiu na complexidade da
categorizagdo e as relagbes existentes nas categorias, objetivando a
complementacao de teorias ja existentes e a validade e confiabilidade dos resultados
na analise (MORAES; GALIAZZI, 2016). Assim estes autores destacaram a producao
dos metatextos, desafiadora.

Exige, entretanto, capacidade de conviver com o inacabado, com a
inseguranca de ter de construir a nova perspectiva compreensiva ao mesmo
tempo em que se constréi 0 caminho para atingi-la (MORAES; GALIAZZI,
2016, p.60).

Dessa forma, estes autores expressaram o desafio a partir de uma analise
minuciosa do corpus, resultando na producdo de metatextos validos e confiaveis que
advém de processo intuitivos e auto-organizados, a fim de expressa-los com o
méximo de clareza.

A interpretacdo dos fenbmenos investigados atribuiu novos significados e
sentidos mais profundos dos fenémenos, constituindo parte do processo de
teorizagdo na pesquisa, porque “interpretar pode tanto significar o avango de teorias
ja existentes, como a constru¢cdo de novas” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 122).
Esses autores descreveram dois modos de interpretacdo dos fendmenos analisados

para desenvolver o processo de teorizagéo, representados na figura 8.

/ A partir de referenciais tedricos a priori I

Interpretacao
e Teorizacao

A partir de teorias emergentes |

Figura 8: Modos de interpretacdo. Fonte: Moraes e Galiazzi (2016, p. 122).
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Dessa forma, os autores identificaram a interpretacdo como parte integrante
para a teorizacdo, seja a partir de teorias originadas através das analises ou do
avanco de teorias iniciais e aprimoramento destas. Assim, Moraes e Galiazzi (2016)

destacaram que a,

interpretacdo é parte do movimento de teorizacdo e transformacdo de
concepcdes tedricas assumidas a priori, que as novas pesquisas possibilitam
ampliar, aprofundar e reconstruir (MORAES; GALIAZZI, 2016, p.122).

Contudo, Moraes e Galiazzi (2016) expressaram a ATD por meio de um
processo fenomenoldgico e hermenéutico, ao qual o pesquisador deve analisar a
manifestagéo dos fendbmenos de forma a nao instituir sentidos, valorizando o sujeito
e suas manifestacdes em exercicio de “dentro” e de “fora” do fendbmeno investigado,
tendendo a explora-lo profundamente. Assim desafiou o pesquisador a compreender,
descrever e interpretar os fatos observados, iluminando os caminhos e validando o
processo de auto-organizagéao.

No item seguinte, apresentamos os resultados e discussdo, com base na
constituicdo e andlise dos dados, mediante ao processo de autoscopia realizada com

os professores participantes.



78

4. Resultados e Discussao

Com afinalidade de ordenar a apresentacéo dos dados coletados e analisados,
optamos por apresenta-los seguindo as etapas da metodologia utilizada nesta
pesquisa. Assim, apresentaremos, respectivamente, os professores de Educacao
Basica Il (isto é, do 6.° ao 9.° anos do Ensino Fundamental) nos Estudo 1 (Professor
Everaldo) e Estudo 2 (Professora Isabel). Posteriormente, serdo apresentados as
professoras pedagogas e que ministram aulas de ciéncias do 1.° ao 5.° anos do
Ensino Fundamental, respectivamente, nos Estudo 3 (Professora Maura) e Estudo 4
(Professora Laura). Todos os nomes apresentados neste trabalho de pesquisa, como
ja mencionado, séo ficticios.

A escola de Ensino Fundamental Il participante da pesquisa, concedeu
permissdo junto ao educadores participantes e a Secretaria de Estado da Educacéo
— SEED/PR. A instituicdo educativa atende 115 alunos no periodo matutino e 91 no
periodo vespertino, compreendendo o ensino fundamental nivel Il de 6° ao 9° ano.

Durante os dias 15 e 16 de fevereiro de 2018, teve inicio o ano letivo com a
realizacdo da semana pedagdgica, na qual a gestdo administrativa realizou no
primeiro encontro com os agentes | e Il e professores, uma oficina da pagina da SEED/
Gestao escolar com o tema Familia na Escola. No segundo encontro foram realizadas
oficinas separadas aos agentes | e I, trabalhando com a temética manipulacédo de
residuos sélidos e, para os professores, a oficina versou sobre o tema metodologias
diferenciadas em sala de aula.

No dia 24 de marco de 2018 foi realizado o planejamento escolar, no qual os
gestores escolares trabalharam os dados de rendimento escolar, referente ao final do
ano letivo de 2017. Neste dia, foi desenvolvida uma anélise sobre alguns alunos com
dificuldades de aprendizagem e que foram promovidos para a Série seguinte,
ressaltando a necessidade de retomada de conteudos.

Posteriormente foram apresentados os resultados do Sistema de Avaliacao
Escolar do Parana (SAEP), no qual foram apresentadas andlises sobre os avancos
obtidos bem como as defasagens de aprendizagem, nas quais 0s professores
deveriam “focar” seu trabalho em sala de aula. Além disso, também foi realizado um

diagnéstico dos primeiros trinta dias de aulas. Por fim, os professores apresentaram
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ainda relatos sobre os principais dificuldades enfrentadas no cotidiano de suas salas
de aula.

Ao final do planejamento, foi proposta aos professores a realizacdo do Plano
de trabalho docente e a data para a entrega do mesmo. Assim, a coordenacao
pedagdgica explicou que este deveria apresentar as seguintes estruturas
compositoras: objetivos, justificativas, conteddos, encaminhamento metodolégico,
critérios e instrumentos avaliativos, recursos didaticos e referéncias; no qual foi
abordado e explicado cada sesséo deste plano docente.

No mesmo contexto, os gestores e professoras da segunda Escola participante
desta pesquisa, isto €, a Escola de Ensino fundamental |, concederam permisséo para
o inicio da pesquisa. A mesma concessao foi formalizada junto a Secretaria Municipal
de Educacédo para a realizacdo da pesquisa. Esta instituicdo de ensino atende 120
alunos no periodo matutino e 140 no periodo vespertino, compreendendo o ensino
fundamental nivel | de 1° ao 5° ano.

Durante os dias 01 e 02 de fevereiro de 2018, teve inicio o ano letivo com a
realizacdo da semana pedagodgica, na qual a gestdo administrativa realizou no
primeiro encontro com os professores uma palestra sobre literatura infantil, versando
a amplitude de matérias trabalhadas no ensino fundamental, nivel I, assim como
também foram apresentados dois professores como suporte a assessorias nos anos
de 1° ao 5°. No segundo encontro foi proposta a organizacéo e distribuicdo das aulas
aos professores e realizada uma reunido com os docentes e demais funcionarios
quanto a proposicdo de projetos, por exemplo, o Agrinho e Leitura em familia e, ao

término da reunido, foram entregues os kits de materiais e uniformes.

4.1 Estudo 1 - Professor de Educacéo Basica Il (Everaldo)

Na primeira etapa da pesquisa, ocorreu a realizacdo da entrevista inicial, que
visou conhecer o professor Everaldo e um pouco de sua trajetéria profissional e
percepcdes sobre sua prética educativa e sala de aula. O quadro 8 sintetiza a

entrevista realizada com o professor.
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Quadro 8 — Sintese da entrevista concedida pelo professor Everaldo.

Temaética

Sintese das respostas do professor Everaldo

Trajetéria
profissional

E casado e possui 49 anos de idade, estd ha 30 anos no magistério e a
aproximadamente 22 anos na escola atual e ndo trabalha em outra escola, tem
jornada de trabalho atual de 40 horas semanais, sendo 30 em sala de aula e 10 de
hora atividade. E graduado em Ciéncias com habilitagdo em Quimica por uma
faculdade particular, concluiu o curso em 1991. Relatou-nos que cursou pés-
graduacéo em Administracéo e Gestdo Escolar e um outro em Quimica. Disse-nos
que nao realiza outra atividade profissional. Everaldo disse que néo sabe avaliar se
a graduacdo e os cursos de pés-graduacdo o prepararam adequadamente para
trabalhar.

Percepcdes
da Turma

“Interesse. O fundamental, o aluno que tem curiosidade, que é interessado é o
suficiente.” “Tem assunto que o interesse deles é bom, mas tem dia que n&o tem
como fazer que eles se interessem pelo assunto, conversas paralelas, brincadeiras,
acaba atrapalhando o desenvolvimento da aula.”

Aprendizag
em em
ciéncias

“Eu acho que a ciéncias é algo que chama, desperta interesse nos alunos, e hoje
estamos sofrendo muito com o desinteresse deles. Entao vocé trabalhando com a
realidade, melhora a participacdo deles e a gente automaticamente se realiza com
o trabalho.”

Acao do
professor

no ensino
de ciéncias

Disse que deve preparar os alunos para a vida e que tem como meta “passar a
orientagdo juntamente com os conhecimentos j& adquiridos por eles né, para que
eles possam se aperfeicoar e passar a ter e viver num mundo melhor” e que utiliza
o livro didatico e realiza leituras, explicacbes e atividades e “dependendo do
contelido a gente faz atividade pratica e sempre acrescentando com algum video
informativo sobre o conteudo trabalhado.”

Influéncias
da reflexado
no ensino
de ciéncias

Disse que reflete constantemente e que este processo ocorre em casa e nas horas
atividades “Em casa as vezes eu até acordo e penso qual a melhor maneira de
trabalhar aquele contetdo” e destacou que através dos objetivos ndo alcangados “a
gente vai refletir e pensar se aquela forma é a forma ideal, a melhor maneira pra
aplicar, pra trabalhar aquele contetdo”, pois “a preocupagao que nds temos, que os
alunos adquiram novos conhecimentos, além daqueles que eles possuem, isso faz
com que a gente sempre esteja refletindo sobre o trabalho.”

Préatica
reflexiva

Everaldo disse que a reflexdo ocorre normalmente individualmente quando esta
preparando um conteldo para ser trabalhado e que eventualmente ocorre
coletivamente, onde “vocé para avalia, vocé pesquisa né, entdo, momentos assim
que faz com que vocé pare pra pensar, pra refletir como que té o trabalho, como que
ta o resultado do trabalho, se os objetivos estdo sendo alcangados ou ndo”, e explica
que a reflexao é constante, “vocé vai se auto avaliar’

Avaliacéo
em ciéncias

Utiliza a observagdo das aulas na sala de aula, durante a realizacdo e
desenvolvimento das atividades e “aplica uma avaliagao la no final de cada conteudo
ou dois, trés conteldos né, pra ver como esta o desempenho deles.” [...] “Através da
participagdo dele em sala de aula da pra perceber quando ele entendeu o contetido,
guanto ele aprendeu o contetdo, sempre 0s comentarios sao direcionados a isso
ne.”

Fonte: Os autores.

O professor Everaldo na entrevista informou-nos que € casado e possui 49

anos de idade, esta ha 30 anos no magistério e ha aproximadamente 22 anos na

escola atual e ndo trabalha em outra escola. Ele tem jornada de trabalho atual de 40

horas semanais, sendo 30 horas em sala de aula e 10 horas na chamada hora

atividade. E graduado em Ciéncias com habilitacido em Quimica por uma faculdade

particular. Concluiu o curso em 1991. Relatou-nos que cursou pdés-graduacdo em




81

Administracdo e Gestdo Escolar e outro em Quimica. Nao exerce nenhuma atividade
profissional fora da escola. Disse-nos que trabalhar com o ensino de ciéncias é
realizacdo pessoal, no trabalho e como profissional: “Eu acho que ciéncias é algo que
chama, desperta interesse nos alunos, e hoje estamos sofrendo muito com o

7

desinteresse deles. Entdo, vocé trabalhando com a realidade é, melhora a
participagéo deles e a gente automaticamente se realiza com o trabalho.” (Relato de
Everaldo). Este professor disse ainda que ndo sabe avaliar se a graduacdo e o0s
cursos de pos-graduacao o prepararam adequadamente para o trabalho em sala de
aula. Apés o término da entrevista, agendamos com o professor qual seria o melhor
dia para o inicio do registro em videoteipe de suas aulas.

Assim, o Quadro 9, descreveu a sintese das aulas deste professor de ciéncias.
Estas aulas ocorreram em periodo posterior a ambientacdo, que buscou criar uma
rotina a presenca do pesquisador em sala de aula. Assim, apresentamos as filmagens

organizadas de acordo com a unidade tematica, as acfes do professor e as acdes

dos alunos em sala de aula.

Quadro 9: Sintese das aula do professor de ciéncias Everaldo.

Aula | Tematica | Ac¢bes do professor Acdes dos alunos
Informou o tema da aula e solicitou a leitura de texto | Os alunos participaram
o em voz alta e explicou a turma ser um texto para | da aula, através da
o reflexdo. Ao final da leitura do texto, forneceu | realizacdo da leitura de
g " explicagbes orais a turma sobre o texto lido. O | texto em voz alta e
E s professor realizou questionamentos constantes no | questionamentos
- s S livro didatico. Utilizou o recurso de TV com pendrive | realizados ao
g 'g para reproduzir video educativo sobre o assunto da | professor, assim como
T E aula. O professor solicitou a realizagédo de atividades | na resolucao de
2 do livro didatico no caderno e durante esta, transitou | exercicio em sala de
= na sala de aula, entre as carteiras dos alunos, de | aula. Assistiram ao
A forma a orienta-los e ao final corrigiu o caderno dos | video e ouviram a
alunos. exposicao oral.
Promoveu feedback adequado, questionamentos e | Os alunos participaram
exemplificagBes a turma no inicio da aula. Solicitou a | da aula, através da
° realizagéo de leitura de texto em voz alta aos alunos | realizacdo da leitura de
8L e ao final realizou explica¢des orais do texto lido e | texto em voz alta e
s exposicdes e exemplificacdes sobre o contelldo na | questionamentos
E lousa. Sanou curiosidades dos alunos e questionou | realizados ao
% se ainda existiam duvidas. Fez uso do recurso de TV | professor, assim como
= com pendrive para a reproducao de video educativo. | na resolucao de
™ 2 Solicitou a realizacdo de atividades do livro didatico | exercicio em sala de
~ 2 no caderno e ao final realizou a correcdo dos | aula. Assistiram ao
g exercicios no caderno. No decorrer da atividade, o | video e ouviram a
) professor transitou pela sala de aula, entre as | exposicdo oral do
) carteiras dos alunos, de forma a orienta-los sobre o | professor.
© que deveriam fazer. O professor realizou
agendamento de avaliacéo e sintetizou os contelidos
gue cobraria na avaliacéo.
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Sistema genital masculino e feminino

O professor realizou um feedback da aula anterior,
recapitulando e corrigindo a tarefa da sessédo
“Refletir’ do livro sobre o ciclo menstrual e o genital
feminino, lendo em voz alta a questdo e explicando
oralmente sua resolucdo. Solicitou a realizacdo de
leitura de texto em voz alta aos alunos e auxiliou os
alunos na leitura de termo do assunto do texto e ao
final forneceu explicagbes orais do texto lido e
guestionamentos préprios. Fez uso do recurso de TV
com pendrive para a reproducdo de video educativo

Alunos solicitaram a
saida da sala de aula
para a prova de
camisetas da turma.
Muitos conversaram e
alguns participaram da
aula, através da
realizacdo da leitura de
texto em voz alta e
guestionamentos

Lo
< e ao final da execucéo, forneceu explicacbes orais do | realizados ao
video. Solicitou a realizacédo de atividade em dupla e | professor. Durante a
folha separada. O educador deu um “sermao” na | leituras de texto o0s
turma por falta de interesse. alunos fizeram siléncio
e acompanharam a
leitura, e durante a
explicacbes alguns
grupos de  alunos
conversaram e fizeram
gestos obscenos uns
aos outros.
Durante a aula, o professor solicitou a turma a | Alguns alunos
realizacdo de leituras de texto em voz alta. Ao final | conversaram e riram
das leituras, agradeceu o aluno e forneceu | durante as falas do
§ explicagbes adequadas do texto lido, e propbs | professor. Os alunos
S guestionamentos a turma para instigar 0s | questionaram o]
g conhecimentos prévios dos alunos. Utilizou do | professor durante as
ks recurso de TV com pendrive para reproduzir videos | explicacbes e apos
~ o educativos e ao final fez exposi¢cbes orais. O | assistirem aos videos
© L professor informou a porcentagem de acerto e erros | educativos,
-g nas questbes da avaliacdo e depois, o professor | responderam 0s
o conscientizou os alunos pelos erros na avaliacdo e | questionamentos
’§« explicou que o motivo poderia ser as brincadeiras e | realizados pelo
g falta de atencdo em sala de aula. Solicitou a | educador. Realizaram
3 realizacé@o de atividades do livro didatico no caderno | leituras de texto em voz
g e durante esta, transitou na sala de aula, de forma a | alta propostas pelo
orientar os alunos. professor e
acompanharam a
leitura.
Solicitou aos alunos que finalizassem a tarefa de casa | Alunos participaram
na sala de aula para correcdo. Transitou na sala de | realizando atividades e
aula entre as carteiras dos alunos, a fim de orienta- | correces destas
los. Fez a leitura e correcdo das atividades oralmente. | propostas pelo
Solicitou a realizacéo de leituras de texto em voz alta | professor. Alunos
aturma e apos, realizou a explicacdo oral do texto lido | conversaram e riram.
e questionamentos a turma. Fez uso do recurso de | Realizaram a leitura de
TV com pendrive para a reproducdo de videos | texto em voz alta e
educativos e ao final, realizou explicacdes orais sobre | promoveram
o o video assistido. Desenvolveu feedback oralmente | questionamentos  ao
o dos contetdos trabalhados em aulas anteriores professor sobre o texto

Gravidez, parto e amamentacao

lido e curiosidades da
aula. Assistiram aos
videos educativos e
acompanharam leituras
em siléncio. Alunos
informaram sobre
reportagens vistas em
telejornais ao professor
€ 0 guestionaram..
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Realizou a correcdo oralmente de atividade, | Os educandos
promovendo a leitura em voz alta das questdes e | participaram da aula,
4 guestionamentos aos alunos. Solicitou a realizacdo | realizando leituras de
é de leituras de texto em voz alta a turma e depois | texto em voz alta,
Q promoveu explicagbes orais do assunto lido. | respondendo
o g Entregou aos alunos, preservativos masculinos e | atividades do livro
“.' S femininos e solicitou aos alunos que abrissem para | didatico e respondendo
S o observarem. Solicitou a realiza¢cdo de atividade no | questionamentos  do
§ livro didatico. professor, assim como
fe] desenvolvendo
‘g guestionamentos  ao
professor sobre o
conteddo da aula.
Solicitou aos alunos a leitura em voz alta de um texto | Alunos conversaram e
inicial para a reflexdo. Ao final da leitura o professor | assobiaram.
forneceu explica¢des orais do texto lido e realizou | Participaram da aula,
- guestionamentos constantes no livro didatico. Fez | através da leitura em
S -;5; uso do recurso de TV com p_endrive para a | voz qlta de texto QOIivro
ST reproducéo de video educativo. Solicitou aos alunos | didatico, na realizag&o
~ S35 a realizacdo de atividade em dupla e folha separada | de atividades e
— o g sobre o contetido tema da aula. Ao final, recolheu as | correcdes orais de
S % atividades respondidas e analisou as respostas. O | atividades,
g 2 professor informou a turma as principais respostas | respondendo 0s
O citadas na atividade e promoveu discussbes em | questionamentos
conjunto com o0s alunos. levantados pelo
professor.

Fonte: Os autores.

Salientamos que o periodo de videogravac¢des das aulas do professor Everaldo
proporcionou o efetivo registro continuo em audio e video de duas unidades teméticas
do ensino de ciéncias no Ensino Fundamental Il. Das aulas registradas constatamos
gue o professor tem o livro didatico (LD) como eixo central e condutor de sua pratica
educativa no contexto da sala de aula, assim, seu foco estava na leitura oral de textos
e resolucdo de exercicios. Préatica esta que é incrementada com a exibicdo de filmes
curtos do youtube sobre as tematicas abordadas, uso/exibicdo de algum material
pratico, de demonstracdo em atividades e solucdo de duvidas ou curiosidades dos
alunos. Assim, as aulas de ciéncias naturais tiveram seu ensino centrado no
professor, no livro didatico e no ensino por transmisséo, isto €, na inculcagdo de
conceitos ja elaborados constantes do LD.

O conjunto de aulas ministradas pelo professor Everaldo evidenciou que as
aulas de ciéncias buscaram garantir a leitura com a compreensédo do texto lido e
explanacgdes orais, promovendo o desenvolvimento de habilidades como: (a) realizar
leituras em voz alta textos do livro didatico de ciéncias; (b) responder oralmente aos

guestionamentos propostos pelo professor e/ou constantes do livro didatico sobre a
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compreensao do texto lido; (c) assistir a demonstracfes de videos educativos
selecionados pelo professor; (d) realizar atividades do livro didatico e responder, por
escrito aos questionarios do livro didatico no caderno; (e) corrigir os exercicios do livro
didatico de acordo com a correcéo oral (ou transcrita na lousa).

Percebemos que a atividade mais comum ou frequente realizada nas aulas de
ciéncias do professor Everaldo foi a leitura em voz alta de textos constantes do LD
seguida de questionamentos orais do texto lido, questbes estas ja constantes do LD
ou outras formuladas pelo proprio educador.

Nesse ponto, relacionamos os dados decorrentes das observagoes realizadas
e das videogravacdes com a entrevista semiestruturada inicial. Assim, durante a
entrevista, realizamos alguns questionamentos ao professor quanto a sua pratica
docente em sala de aula. Everaldo nos relatou sobre a acdo que antecede o inicio de
um novo conteddo em ciéncias “Entdo, a gente utiliza o livro didatico e o autor
sempre propde todo inicio de capitulo um texto € pra reflexdo e dai a gente faz
algumas perguntas né, sobre o que eles ja sabem, sobre o que eles conhecem
sobre aquele assunto, ai a partir dai a gente inicia os trabalhos” (Relato de Everaldo,
grifos nossos).

No decorrer das aulas observadas e registradas nas videogravacgoes,
percebemos que as acdes desenvolvidas pelo educador em sala de aula estavam
correspondentes com o que relatou inicialmente na primeira entrevista. O professor,
como mencionado, teve sua acao educativa focada na leitura inicial de textos do livro
didatico ao qual destacou importante para a “reflexao” dos conteudos estudados. A
leitura dos textos constante no livro didatico foi realizada pelo docente ou seus alunos
e, posteriormente, foi o professor quem exclusivamente interpretou o texto lido e
forneceu explicagbes orais, utilizando a lousa eventualmente para esquematizar,
ilustrar ou exemplificar suas explicacoes.

Esses aspectos ficaram denotados na entrevista inicial, na qual o educador nos
informou suas agdes ao ensinar os conteudos constantes do livro didatico: “Entéo,
esses conteudos normalmente a gente faz a leitura sobre o assunto, € uma
explicacéo, eles realizam atividades €, escritas é, dependendo do conteudo a
gente faz atividade pratica e sempre acrescentando com algum video informativo
sobre o conteudo trabalhado” (Relato de Everaldo, grifos nossos).

Por meio da analise das aulas observadas conjuntamente com a entrevista

inicial, constatamos que o educador solicitou a participacdo dos alunos através da
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leitura de textos do livro didatico e de questionamentos. Este professor utilizou da
exposicdo oral na qual fornece explicacdes e exemplos. ApGs esta, convocou a turma
a realizacao de atividades escritas constantes no livro didatico ou propostas por ele.

O relato do professor Everaldo foi consistente com sua pratica educativa no
ambito da sala de aula, pois percebemos a frequéncia do uso de videos educativos
(do youtube) para complementar os contetdos explicados em sala de aula, os quais
ele também forneceu explicagcdes complementares aos alunos. Posterior ao término
destas atividades, o professor fez a avaliagdo dos conteudos ministrados: “Durante a
observacdo das aulas na sala de aula, durante a realizagdo, desenvolvimento das
atividades né, a gente aplica uma avaliacao la no final de cada contetdo ou dois,
trés conteudos né, pra ver como esta o desempenho deles” (Relato de Everaldo,
grifos nossos).

As avaliacdes, na fala deste professor, tiveram carater pontual e visaram
mensurar dominio conceitual dos conteudos. Contrariamente a esta afirmacéo, o
professor nos informou na entrevista inicial que a compreensao e assimilacdo dos
conteudos pelos alunos ocorreu: “Através da participacdo dele [do aluno] em sala de
aula. Da pra perceber quando ele [0 aluno] entendeu o conteudo, quanto ele aprendeu
do contetdo. Sempre os comentarios sao direcionados a isso, né? E através da
avaliacdo que a gente aplica. E l6gico que nem sempre todos os objetivos s&o
atingidos, mas boa parte sim” (Relato de Everaldo). Desse relato, percebemos que,
além da avaliacdo escrita, Everaldo teve outras medidas de aprendizagem para
avaliar se os estudantes aprenderam os contetdos. Assim, o professor realizou
guestionamentos, fez atividades e a avaliacdo final. Nos feedbacks a turma, ele
apresentou o desempenho dos alunos em cada questao e o percentual de acerto.

Como mencionado, durante as aulas o professor Everaldo realizou diversos
guestionamentos que estavam constantes no livro didatico, antecedendo ou nédo a
leitura oral. Sendo que estes eram seguidos da participacéo oral dos alunos. Acerca
de estar ou ndo satisfeito com desempenho dos alunos em suas aulas, Everaldo
destacou: “Olha [estou satisfeito] em partes, t4? Tem dia, tem assunto que o
interesse deles € bom, mas tem dia que ndo tem como fazer que eles se
interessem pelo assunto. [Ha] conversas paralelas, brincadeiras, acabam
atrapalhando o desenvolvimento da aula, né? Isso gera uma insatisfacdo na

realizacdo do nosso trabalho (Relato de Everaldo).
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Nesta perspectiva, este professor compreendeu que em alguns momentos das
aulas, os alunos manifestaram o desinteresse. Destacamos que este professor
interrompeu as aulas em algumas ocasides para orientar os educandos quanto ao
seu mau comportamento, desinteresse e brincadeiras inapropriadas. Estes resultados
foram coerentes com a literatura de area do Ensino de Ciéncias que tratou do
desencanto docente com a sala de aula e do desinteresse crescente dos estudantes
pela Ciéncia (POZO; CRESPO, 2009).

4.1.1 Feedback do pesquisador ao professor Everaldo

Com base na analise das aulas e, seguindo a metodologia de sala de espelhos,
realizamos recortes de videos das aulas da primeira unidade didatica (Sexualidade)
e segunda unidade tematica (Gestacdo e infeccdes) do professor Everaldo e
selecionamos fragmentos de videos. Assim, com base nesses, produzimos o
feedback das acOes educativas do professor de ciéncias, Everaldo, no contexto dos
videos filmadas na primeira e segunda unidade tematica. Os quadros seguintes

apresentaram uma breve descricdo destes episodios.

Quadro 10 — Episodios da unidade Sexualidade - feedback ao professor Everaldo

Sintese descritiva dos episddios utilizados no feedback da Unidade Sexualidade —
Professor Everaldo

Duracéao

~| Episoédio

O episédio 1 selecionado para feedback ao professor apresentou a sala de aula, com
alunos sentados individualmente e em fila indiana, o professor estava em pé diante da
classe com o livro de ciéncias em suas maos. Alunos e o professor estavam em siléncio e,
de cabeca baixa, olhavam em direcdo ao livro. Um dos alunos leu um trecho do livro de
ciéncias em voz alta. Ao término da leitura, o professor agradeceu e, em seguida,
forneceu explicacbes do texto lido. Fez questionamentos aos alunos que foram
constantes do livro didatico.

2 Assim como ocorreu no episddio 1, os alunos estavam sentados individualmente em fila
indiana e o professor estava em pé a frente da sala. Todos estavam com os livros de
ciéncias abertos, olhavam em direcdo ao livro e estdo em siléncio. Um dos alunos fez a
leitura em voz alta. Novamente, ao término da leitura, o professor forneceu as
explicagdes decorrentes da leitura e apontou detalhes de umaimagem.

3 Alunos sentados individualmente e em fila indiana e o professor estava em pé diante da
turma. O professor informou que apresentard um video sobre sistema genital
feminino. Sua fala foi interrompida pela entrada da coordenadora na sala que, ap6s
pedir licenca ao professor, chamou a atencdo dos alunos sobre o uso dos celulares
em sala de aula e pediu para que todos os guardassem em suas mochilas. Alunos
retrucaram.

4 Alunos e professor estavam posicionados da mesma maneira que os episédios anteriores.
Professor colocou a data na lousa e o numero da pagina do livro didatico. Solicitou
gue os alunos respondessem as questdes do livro de ciéncias em seus cadernos.
Forneceu explicagdes acerca dos exercicios.

1°44”

1°19”

0’50~

1 ’06”
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0°20”

Professor e alunos estavam sentados. Professor fez corregdo oral dos exercicios do

livro didatico, isto &, fez a leitura da questdo em voz alta e alguns dos alunos
responderam.

1°02”

Professor em pé a frente da sala e os alunos sentados em siléncio. Alunos estavam com
os livros abertos. O professor indicou em voz alta estruturas do aparelho reprodutor
masculino em um esquema do livro didatico e forneceu explicacdes sobre o
funcionamento destas “O canal deferente é por onde passam os espermatozoides”.

1 508”

Professor em pé diante da turma. Alunos estavam com suas mochilas ja arrumadas para
a saida. O professor chamou a atengdo sobre o mau comportamento de alguns
alunos durante as aulas. “[...] E muito triste e decepcionante quando a gente vé o
comportamento de alguns alunos levando tudo na brincadeira, n&o levam nada a sério”

1°10”

Alunos e professor assistiram a um video sobre aparelho reprodutor masculino. Ao
final do video, professor solicitou que os alunos respondessem a algumas questfes
em dupla ou individualmente para entregar.

0'44”

Professor em pé diante da sala. Alunos sentados em duplas. O professor forneceu
feedback a algumas questdes feitas pelos alunos sobre: fecundagéo, erecéo,
ejaculacdo, espinhas e métodos contraceptivos e composi¢do do liquido seminal. Disse
gue sera tema do capitulo seguinte.

Fonte: Os autores.

Quadro 11 - Episodios da unidade Gestacéo e infec¢des - feedback ao professor Everaldo

Duracao

Sintese descritiva dos episddios utilizados no feedback da Unidade Gestacado e
infeccOes — Professor Everaldo

=1 Episédio

2”1 o”

Alunos e professor sentados assistiram a um video sobre ovulagdo. Solicitou para
alguns alunos guardarem cadernos de outras aulas. Ao término do video, forneceu
explicacdes sobre o mesmo, isto é, as fases do ciclo menstrual regular e nos casos em
que ocorre a fecundagé@o. Ao término, iniciou outro video.

1’35”

O professor apresentou esquema na lousa. Dois alunos conversavam. O professor fez
guestionamento a um dos alunos que conversava: “Como se formam os gémeos
idénticos?”. O aluno respondeu: “Ela se divide. A célula.” O professor também perguntou
ao outro colega que estava na conversa se ele concordava e, este, fez sinal de positivo
com o dedo indicador. Os demais alunos riram. O professor voltou ao primeiro aluno e
perguntou novamente: “O que mesmo que acontece, (nome do aluno)?” Os outros alunos
continuaram rindo. Aluno n&o respondeu. O professor disse: “Eu acho que vocés sabem,
porque vocés estavam conversando. E eu tenho certeza que é sobre o assunto”. Um
terceiro aluno respondeu e o professor disse: “Ele estda no caminho certo”. Professor
forneceu tempo, mas os alunos ndo responderam adequadamente aos
guestionamentos. O professor retomou a explicacdo na lousa com um esquema de
um ovocito e um espermatozoide para explicar a fecundacao e a formagédo de gémeos
idénticos.

1 !00”

Professor sentado e alunos sentados individualmente e em fila indiana. O professor fez
em voz alta a correcdo de exercicios do livro didatico. O professor fez a leitura da
pergunta e os alunos forneceram em voz alta as suas respostas, que foram seguidas
de um feedback do professor indicando se acertaram ou erraram a questao.

1°28”

Alunos sentados em duplas e o professor em pé diante de sua mesa. Um aluno fez a
leitura em voz alta do livro didatico e os demais estavam em siléncio. Imediatamente
ao término da leitura, o professor forneceu explicagdes decorrentes do texto lido pelo
aluno.

0'47”

Assim como apresentado o episédio anterior, os alunos estavam sentados em duplas e o
professor estava em pé diante de sua mesa. Um dos alunos fez a leitura em voz alta do
livro didatico e os demais acompanhavam em siléncio. Ao término, o professor
esclareceu dividas de uma das alunas.
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6 Alunos conversavam. Professor estava em pé diante da turma e com um preservativo
masculino nas méos. Demonstrou e forneceu explicagdes sobre como utilizar
adequadamente o preservativo masculino. Expds oralmente sobre: a composicdo e
resisténcia do latex do preservativo e sobre condutas apés o uso.

Fonte: Os autores.

202

Para a realizacdo dos encontros para o feedback, o professor Everaldo
disponibilizou-nos um dia e horario previstos em sua hora-atividade. Nesta
oportunidade, realizamos a reproducdo dos videos ja editados (mencionados nos
quadros 10 e 11) visando proporcionar a “Sala de Espelhos” e suscitar momentos de
reflexdo ao educador, a partir dos episodios de diferentes momentos de sua propria
sala de aula. O critério de selecdo dos episddios, como fora mencionado
anteriormente, foi denotar aspectos contextualmente relevantes as aulas do professor
Everaldo e que suscitassem pontos para reflexdo sobre a aula habitual. A nosso ver,
este momento de ver e olhar para a acdo educativa ou para as acdes de ensino da
propria sala de aula puderam possibilitar ao participante: a auto-observacao,
autoandlise e autoavaliacdo de sua acdo docente em sala de aula, de forma a
estimular o pensamento reflexivo.

Com base nisso, realizamos o feedback das aulas do professor de ciéncias

Everaldo em duas unidades de analise, expressas no quadro 12.

Quadro 12: Feedback das unidades teméticas feito ao professor de ciéncias Everaldo.

U.T. Feedback

O professor manteve relagdo respeitosa com a turma. Utilizou com frequéncia o livro
didatico de ciéncias e teve neste 0 seu principal eixo condutor ou centralizador das aulas
ministradas. O professor forneceu constantemente orientagdes disciplinares aos alunos
que, na maioria das vezes, acatavam. Assim, 0s alunos, em sua maioria, participavam das
aulas e realizavam as atividades propostas pelo professor.

Tendo o livro didatico como condutor das aulas, a aula tipica é: (1) centrada na leitura em
voz alta do livro didatico pelos alunos, (2) seguida de explicacdes e realizacdo de exposicao
oral sobre o texto lido pelo professor e a (3) solicitacao de solugéo de exercicios constantes
do livro didatico. H4, em algumas aulas, apresentacdes de videos sobre os temas
ministrados.

Nas leituras, quase sempre realizadas pelos alunos, é o préprio professor quem interpretou
0 texto, as imagens e até mesmo o0s videos exibidos e, ao final, forneceu explicacdes a
turma ou fez exposicdo oral. A participagdo dos alunos na sala de aula foi reduzida. Em
geral, ela ocorre no inicio do capitulo (é o proprio livro didatico quem traz sugestfes de
questionamentos a serem feitas aos alunos) ou ao final das exposi¢des orais (momento que
o professor perguntou se alguém ainda tinha alguma davida ou pergunta a realizar). Se ha
algum questionamento, consideragdo ou divida, o professor fornece um feedback ao aluno.
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Assim como ocorreu na Unidade 1, o professor forneceu, ao longo de todas as aulas,
orientacdes disciplinares aos alunos sobre como gostaria que os alunos se comportassem
durante o andamento de suas aulas, isto €, de como deveria ser a participacdo dos alunos
nas aulas de ciéncias. Os alunos foram, na medida do possivel, respeitosos uns com os
outros e com o professor. O professor foi respeitoso com o0s alunos e alunas. As aulas do
professor foram basicamente centradas na leitura em voz alta do livro didatico pelos alunos,
geralmente seguidas de explicagdes (exposicao oral) do préprio professor. Os alunos foram
chamados a participar da aula quando o professor faz questionamentos, que geralmente
ocorrem no inicio das unidades didaticas e também no fornecimento de respostas as
2 corregdes orais realizadas. Contudo, o professor foi quem centralizou a expressdo do
entendimento do texto lido pelos alunos e até mesmo das imagens exibidas no livro didatico.
O professor fez uso do recurso de video em suas aulas. Apesar disso, durante o uso e
exibicdo das imagens de video ou ao final deste, foi o professor quem fez as explicagfes
do video. O professor restringiu a participacéo dos alunos a determinados aspectos da sua
rotina em sala de aula: leitura em voz alta, producéo do texto escrito (na forma de exercicios
escritos) e quando foram solicitados a participar oralmente da aula e na realizacdo das
avaliacOes escritas.

Fonte: Os autores.

4.1.2 Reflex6es do professor Everaldo sobre os episédios das UT1, Sexualidade e
UT2, Gestacao e infecgoes.

Para o desenvolvimento da segunda etapa da coleta de dados, realizamos a
fragmentacao dos videos, cujos episédios ja se encontravam descritos nos quadros
10 e 11 anteriormente mencionados. Dessa forma, durante a realizacdo da segunda
entrevista com o professor Everaldo, levantamos questdes norteadoras (ver apéndice
B), mediante a observacao das acdes docentes decorrentes de episddios da primeira
e segunda unidade tematica filmadas em sala de aula. No item seguinte
apresentamos uma sistematizacdo dos dados de entrevistas (diante do video) na qual
discutimos com o professor os episddios (Ver Quadros 10 e 11) das Unidades
Tematicas 1 e 2. A partir destas discussfes e considerando os feedbacks
apresentados, constantes do Quadro 12, realizamos diferentes discussfes com o

professor Everaldo sobre momentos distintos de suas aulas.

4.1.2.1 Unidade temaética 1 - Sexualidade

Nesse sentido, durante a entrevista com o professor Everaldo, realizamos
nosso encontro buscando um momento de reflexdo sobre sua pratica educativa.
Assim, apresentamos o quadro 13, com a finalidade de demonstrar, segundo Clarke
(1994, p. 498-499), momentos em que o educador promoveu reflexdes sobre a prépria

pratica educativa.



Quadro 13: Etapas da prética reflexiva.
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Etapas da pratica reflexiva — UT 1

Etapas de reflexdo Descricao Pensamentos do professor

Alerta Professor atento a | “A gentetem o seguinte, tem alguns que s espera
sua pratica de | pelo o outro e vai fazendo a copia, entdo deu pra
ensino. perceber que ndo é uma turma muito empenhada,

disposta né [..] Entdo eu acho que acaba
atrapalhando, acaba desmotivando né.”

Estruturando O professor estrutura | “O livro didatico ele é um material de apoio, a
valores a sua | gente acaba utilizando ele com frequéncia ja
referéncia de pratica | justamente por isso [...] entdo o livro é uma coisa
de ensino. gue ja vem mais ou menos pronto ali, s6 pra que

de repente eu utilizo como paradmetro pra ver se
eles conseguem assimilar alguma coisa sobre o
assunto.”

Questionando Indagagbes de suas | “Achei que o0s conhecimento deles seriam
referéncias para | maiores em relacdo ao assunto. Vim com a ideia
reestruturar a | de que o nivel do conhecimento seria, mas o nivel
reflexao. do conhecimento estava bem a baixo [...] acaba

desmotivando, fazendo com que de repente a gente
até busque alternativas diferenciadas.”

Reestruturando Construcdo de novos | “Eu acho que todo conteldo antes de ser

conhecimentos. comegado, antes de ser debatido, ele deve ser
lido né [...] entdo ai eu me obrigo a fazer, a tentar
falar alguma coisa sobre aquilo [...] eu acho que
contribui porque eles estdo fazendo um
comparativo né [...] a questdo do audio e video né,
o visual, possa chamar mais atencdo e eles
consigam assimilar mais informagdes.”

“Olha, quando se trabalha com um contetdo que
€ possivel a realizagdo de atividade prética,
desperta-se mais o interesse deles, ndo em todos,
mas em parte dos alunos sim, a atividade prética.”

Planejando a acdo | Intentar novas acdes.

Fonte: Adaptado de Clarke (1994, p. 498-499)

Diante da entrevista, na qual apresentamos o conjunto de aulas referentes a
primeira unidade tematica Sexualidade e o feedback das aulas do professor Everaldo,
destacado no quadro 13, onde a nosso ver, a autoscopia possibilitou que o docente
Everaldo manifestasse o chamado estado de “alerta”, como descreve Clarke (1994).

Assim, Everaldo nos relatou que “as vezes, [os alunos], alguns resistem,
nao querem trocar ideia com ninguém, preferem fazer da forma que eles sabem, as
vezes por achar que sabem mais do que o outro ou, as vezes, por ndo saber” (Relatos
de Everaldo, grifos nossos). Nesta concepcédo, Schon (2000) apontou esta
experiéncia como um ato de “surpresa” com a execuc¢ao de atividades rotineiras sem
‘pensar a respeito.”

Ainda no contexto do feedback da UT1 denominada “Sexualidade”, o educador

expressou o que compreendemos como o processo de “estruturacdo”, mediante ao
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uso do audio e video como ferramenta a pratica de ensino, “O video eu acho que ele
serve porgue, ndo sei se vocé percebeu, sdo sempre videos curtos sobre os
temas, conteudos, capitulos estudados. Eu acho que ele vem pra
complementar, € uma forma de chamar mais a atencéo deles né” (Relatos de
Everaldo, grifos nossos). Vale lembrar que, este uso do video, mencionado por
Everaldo, referiu-se ao uso de videos do youtube utilizados por ele proprio em sua
sala de aula de ciéncias. Esta perspectiva, corroborou com os estudos de Dewey
(1979a), como pratica de despertar a curiosidade no aluno, a fim de buscar a solucao
de problemas.

Seguindo o pensamento de Clarke (1994), e considerando a UT1 de Everaldo
percebemos que o professor participante promoveu “questionamentos” de sua
referéncia de prética de ensino, de forma a promover a reflexdo, quando nos relata
que “no primeiro momento eu achei que iria despertar bem mais o interesse
deles, sistema reprodutor masculino e feminino né, entdo achei assim, eu
acredito que pelo menos alguns deles assimilaram essas informacdes pra vida
deles” (Relatos de Everaldo, grifos nossos). A fala de Everaldo remeteu a
compreensao e delimitacdo de pratica educativa em ciéncias e seus alcances junto
aos alunos. O professor deixou claro que, apesar de acreditar que os temas aparelho
reprodutor masculino e feminino seriam interessantes por si mesmos aos alunos, nao
obteve o alcance esperado inicialmente. E, apesar disso, ele concluiu que os alunos,
isto é, alguns deles, “assimilaram”.

Desse modo, o fator interesse, estava em evidéncia no processo de
transformacdo da educacédo e da escola, representadas mediante a conexao do
curriculo com a experiéncia pessoal e em sociedade, por meio de uma solucéo de
aprendizagem (BRANCO, 2010; CUNHA; GARCIA, 2009; DEWEY, 2002; 1976).

Everaldo nos disse que interpretou o texto lido pelo aluno, “eu utilizo pra que
eles se manifestem. A partir do momento gque eles ndo se manifestam, as vezes,
por falta de conhecimento, as vezes, por falta de vontade, uma vez que os
objetivos partem deles, como a participacdo € bem pequena eu acabo fazendo
esses comentarios” (Relatos de Everaldo, grifos nossos). O professor Everaldo
justificou-se acerca do fato de centralizar em si mesmo 0os momentos de interpretacéo
de um texto (texto este, lido por ele mesmo ou pelos alunos em sala de aula).
Acreditamos que neste momento, o professor realiza o chamado processo de

“questionamento” como apontado por Clarck (1994).
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Dessa forma, ao promover a interpretacao, o professor promoveu significados
ao observado, por meio de experiéncias cotidianas, associando e compreendendo,
por meio do processo de investigacdo (GASQUE; CUNHA, 2010; DEWEY, 1979a).
Acreditamos que, neste ponto do processo de autoscopia, 0 professor passou a
autoquestionar-se sobre suas acdes educativas em sala de aula, e de suas
motivagdes acabaram por resultar no modelo de aula observado nesta pesquisa.

Para promover o “planejar a agao”, o educador nos disse que buscou prender
a atencéao dos alunos, utilizando imagens “pra tentar chamar a atencéo, porque por
conta propria poucos [alunos] observam. Entdo a gente chama a atencéo deles
pra que eles passem a, pelo menos, observar as figuras e aqueles esquemas que
aparecem no livro né, pra ver se a gente pode tirar uma conclusao disso ai” e
complementa, “eu acho positivo ali é a troca de conhecimentos né, entdo as
vezes um tem conhecimento de uma coisa e 0 outro ndo, esse € um ponto
positivo” (Relatos de Everaldo, grifos nossos). Assim, de acordo com o0 pensamento
de Schon (2000, p. 36), “aprendemos novas maneiras de usar tipos de competéncias
que ja possuimos”.

Posto isso, podemos apontar o ato de refletir alcancado pelo professor
Everaldo, mediante o processo de autoscopia ao nos dizer “Acho que deu pra
perceber ali que 0s nossos alunos ndo sdo muito assim, de tentar fazer as coisas,
de buscar informacbes, de buscar conhecimento. [...] A possibilidade de
responderem, justamente uma troca de informacdes ai, de acordo com o nivel
de conhecimento de cada um,” e declarou haver assimilacéo no processo de ensino
e aprendizagem, “Mas eu acho que serviu ai, pra que pelos menos algumas
informacgdes, eu acredito que pelo menos alguns deles assimilaram essas
informacdes pra vida deles” (Relatos de Everaldo, grifos nossos). O professor
encontrou justificativas em seu proprio sistema de crengas para explicar porque atuou
da maneira que atua em sala de aula. Este aspecto corrobora com a afirmacéo de
que “os objetivos partem deles [dos alunos].”

Assim, o professor Everaldo explicou que sua pratica educativa foi conduzida
a partir de observacdes realizadas na propria turma em sala de aula, das acdes e
(n&o acdes) dos alunos. Este aspecto ficou evidente na fala do professor sobre a
apatia, desinteresse dos alunos ou limitagdes do nivel de conhecimento de cada um

deles.



93

Ao possibilitar que o professor Everaldo refletisse sobre sua agdo educativa de
forma sistematica, objetiva e direta como proporcionado pela autoscopia (com uso do
video e do uso da entrevista), acreditamos que, em conjunto, foram técnicas e acbes
facilitadoras para que este professor fosse “confrontado” com suas agoes educativas
ou, de outro modo, tomasse consciéncia ou se conscientizasse de suas proprias
acOes educativas na turma que acompanhamos. Esta possibilidade de reflexdo sobre
a pratica educativa possibilitou que este professor melhor compreendesse fatores que
interferem diretamente na forma como pensa e conduz sua sala de aula de ciéncias.

Portanto, se tratam de fatores que se estenderam para além de aspectos
motivacionais do préprio professor, mas sobretudo sob a forma como pensou,
planejou e conduziu as diferentes a¢des educativas em suas aulas e em funcao do
gue o faz. O educador refletiu sobre sua acédo, de forma a retroceder sua acdo como
um fato, descobrindo e aprimorando o conhecer-na-acédo, ocasionando a formacéao do
pensamento critico, o que pode resultar em inovacdes sobre sua préatica de ensino
(GAUTHIER et al., 2014; SCHON, 2000).

4.1.2.2 Unidade tematica 2 — Gestacéo e infeccdes

Subsequentemente a realizacdo do processo de autoscopia desenvolvida na
primeira unidade tematica, submetemos este método na segunda unidade tematica.
O quadro 14 descreveu as etapas da pratica reflexiva desenvolvida pelo

professor Everaldo, diante da segunda unidade temética.

Quadro 14: Etapas da pratica reflexiva.

Etapas da pratica reflexiva — UT 2

Etapas de reflexao Descricdo Pensamentos do professor

Alerta Professor atento a | “Eu sempre fico me questionando a forma que
sua pratica de | sdo trabalhadas as aulas [...] A leitura que t4 dificil
ensino. né, entdo quando a gente ta mesmo nesse sistema

de uso do livro didatico, a realizacdo de leitura [...]
entdo eu acho que acaba ndo tendo um
aproveitamento literal.”

Estruturando O professor estrutura | “A vantagem é que como sdo questbes assim, com
valores a sua | respostas iguais né, eu acho que a vantagem € a
referéncia de préatica | facilidade, porque eles s6 analisam. Se ele ndo
de ensino. respondeu igual ao que deveria responder, ele ja

faz a correcéo, ele ja apaga e escreve.”

Questionando Indagagbes de suas | “Eu percebi né, a questdo de sempre t4 explicando
referéncias para | né, tentando explicar, tentando passar as
reestruturar a | informagfes, uma vez que, as poucas vezes que
reflexdo. sdo oportunizados, as oportunidades pra que eles
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comentem, pra que eles falem, a participacdo é
bem pequena.”

Reestruturando Construcdo de novos | “Foi melhor porque eles estavam manuseando né
conhecimentos. [...] SO a questdo de demonstrar. Como era sobre
métodos contraceptivos né, e o mais utilizado é o
preservativo, a camisinha né, entdo eu fiz com que
eles pudessem né, ficar mais interessados e ter
um pouco mais de atencado na aula.”
Planejando a acdo | Intentar novas acbes. | “Entdo, o que eu falei que é uma coisa que é
possivel, é a atividade préatica né, mas é possivel,
entdo é, seria uma forma deles participarem.”

Fonte: Adaptado de Clarke (1994, p. 498-499)

O professor Everaldo nos relatou sobre a participagdo dos alunos em suas
aulas de ciéncias e disse “Olha € uma situacdo um pouco dificil né, uma vez que no
inicio do ano, a gente fez algumas tentativas assim, a gente fez algumas
atividades pra ver o interesse e a participacdo deles né” (Relatos de Everaldo,
grifos nossos). Assim como descreveu Schon (2000), percebemos que a experiéncia
adquirida de ac6es anteriores implementou na pratica atual do docente.

Dessa forma, existem determinados estere6tipos construidos sobre a turma
que influenciam a forma como professor conduziu e planejou suas aulas. Esta
perspectiva, segundo Clarke (1994), o estado de “alerta”, onde o educador ao
desenvolver o pensamento e a pratica reflexiva, o docente buscou a curiosidade, de
forma a observar a vivéncia de sua pratica de ensino. Nessa concepcédo, Gasque e
Cunha (2010, p. 141) explicaram gque por meio da curiosidade, buscamos inovacoes,
desenvolvendo o “carater intelectual”, com a finalidade de aperfeigoar o pensamento
reflexivo.

Percebemos o processo de “estruturagdo” promovido pelo educador, no
momento que nos relatou que “o objetivo ai € ampliar o numero de informacdes
gue eles [alunos] possuem sobre 0 assunto, porgue eu acredito que todos eles,
alguma coisa por pouco que seja, ja vivenciou, acompanha, vé em casa, com 0S
colegas. Entdo eles ja tem alguma... entdo a intencao é fazer com que algumas
informacdes né, fossem passadas pra eles, pra que eles ampliassem né, o
conhecimento deles para o assunto, pra poder em funcéo disso, tomar maior
cuidado com a saude né” (Relatos de Everaldo, grifos nossos).

O relato do professor Everaldo corroborou aos estudos de Zanatta (2012), onde

a ampliagcdo do conhecimento foi valorizada mediante a situagcbes vivenciadas, por
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meio de acdes e experiéncias. Assim, o educador promoveu a sua agdo com base
nos conhecimentos de seus alunos.

O educador “questionou” sua pratica de ensino e suas aulas, “as vezes saio
daqui decepcionado com o resultado, chego em casa e fico me questionando.
Entdo eu sei que ha a necessidade de inovacdes, mudancas, mas mesmo
pesquisando, tentando estudar, ndo encontrei uma forma que eu pudesse ter
assim, bastante clareza para a melhoria da participacéo dos alunos. [...] Eu néo
sei se o fator ai seria somente a forma das aulas, a forma da metodologia que
nés utilizamos” (Relatos de Everaldo, grifos nossos).

Dessa forma, o docente percebeu a necessidade de transformacdes em suas
aulas, valorizando as realidades dos alunos (PEREIRA et al., 2009), seus
(des)interesses, no contexto real da sala de aula. Estas mudancas, como descreveu
Alarcéo (2011), proporcionou novas estratégias de ensino e aprendizagem.

Reconhecemos na entrevista com o professor Everaldo, que o mesmo
desenvolveu o aspecto de “reestruturagao”, descrito por Clarke (1994), quando nos
contou que ‘existe realmente uma preocupagdo em relagdo a isso, eu
particularmente tenho consciéncia de que poderia, deveria ser mais produtivas
as aulas,” e complementa “O intuito ai é fucar aquilo que foi lido, questionado né,
gue eles manifestam né. Entdo € uma forma de tentar falar sobre o que foi lido
né, pra tentar fazer com que eles possam assimilar as informagbées” (Relatos de
Everaldo, grifos nossos).

Mediante isso, retomamos a ideia de Gauthier et al. (2014), que enfatizou a
tomada de consciéncia, por meio da metacogni¢cdo, como uma capacidade de refletir.
Nesse sentido, Schon (2000) elucidou a consciéncia como uma atividade de
conhecer-na-acao, de forma a ocasionar a correcao de erros e ajustes.

Ao “planejar a agao”, o professor participante nos informou que a utilizacéo do
video em suas aulas contribuiu e “vem ai pra complementar as informac¢des que
eles tiveram, que no caso é utilizado no livro didatico né, entdo chama mais a
atencado. Eu acredito que contribui sim.” Dessa forma, o docente considerou a
utilizagcado da atividade pratica, e nos contou “Apesar de alguns picos, algumas
distracdes, foi melhor, foi melhor porque eles estavam manuseando né, foi
distribuido os preservativos e aqueles que se interessaram, puderam ali
manusear. [...] Poderia falar assim, vamos fazer uma pesquisa no computador, mas

nés nao temos computador suficiente pra todos os alunos, tem dia que liga
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quatro ou cinco, tem dia que néo liga nenhum, entéo essa dificuldade” (Relatos de
Everaldo, grifos nossos).

Nesta perspectiva, o docente refletiu mediante seu cotidiano de vivéncia
escolar, considerando aspectos estruturais e de materiais dispostos na instituicéo de
ensino, para desenvolver seu trabalho em sala de aula, buscando adapta¢des quanto
a realidade e necessidade do discente (ALARCAO, 2005).

O docente promoveu o estado de reflexdo perante sua acdo, diante de
momentos de realizacdo de atividades praticas, colocando em xeque a participacéo
dos alunos em suas aulas e nos relatou “foi dado o preservativo pra eles, eu acredito
gue a maioria deles ja tinham conhecimento. [...] Como era sobre métodos
contraceptivos né, e o mais utilizado € o preservativo, a camisinha né, entéo eu fiz
com que eles pudessem né, ficar mais interessados e ter um pouco mais de
atencdo na aula” (Relatos de Everaldo, grifos nossos).

Assim, o professor transpassou o paradigma da teoria e da pratica, eliminando
0 conceito de técnico reprodutor de conhecimento, desempenhando melhoria em
acOes futuras (SCHON, 2000; 1992; 1987; 1983; DEWEY, 2002; 1979a; 1979b),
possibilitando uma aprendizagem significativa (PEREIRA et al., 2009) de forma a
conectar a razdo a experimentagéo, tornando o processo ininterrupto (SOUZA, 2010).
Por fim, a autoscopia possibilitou, a nosso ver, a reflexdo ou um “pensar detidamente”
sobre aspectos da aula habitual ou da chamada rotina docente, de forma a percebé-

los de forma critica ou consciente.

4.1.2.3 Terceira unidade tematica - Visdo e refracdo da luz

Findando a realizacdo da segunda entrevista com o professor participante,
retornamos a sala de aula do educador Everaldo, no sentido de realizarmos o registro
em video de uma terceira unidade tematica, com a finalidade de observar as aulas e
verificar mudancas na agéao do educador implementadas em sala de aula.

O quadro 15 expressou sucintamente, a descricdo das aulas observadas na
terceira unidade tematica (Visao e refracdo da luz) que observamos do professor

Everaldo.



Quadro 15: Sintese das aulas unidade 3, Visao e refracao da luz.
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Aula | Tematica Acdes do professor Acdes dos alunos
Informou aos alunos(as) que iria comecar a trabalhar o | Alunos conversavam
tema, Propagacao da luz e reflexdodaluzelevouasala | e participavam da
de aula materiais para que os alunos construissem o | aula, mediante a
“experimento” de camera escura. Nesse sentido, o | orientacdo do
professor orientou oralmente a turma os procedimentos | professor durante a

o N para a construcdo do experimento, assim como, | realizacdo do
o 2 s forneceu feedback de contelidos e apresentou a turma | “experimento”, na
i %é“'g o0 aplicativo Sky Map (http://www.sky-map.org/). O | utilizagédo de
glg educador desenvolveu leitura de texto no livro didatico | aplicativo no
o2 e solicitou a interpretacdo pelos alunos, levantou | smartphone, na
o questionamentos norteadores sobre o tema da aula e o | resolucdo de
texto lido. O docente forneceu explicagdes orais sobre | atividades e
0 conteudo do tema da aula e solicitou a realiza¢do de | situagBes problema.
atividades no caderno.
Solicitou aos alunos que abrissem o livro na pagina 188 | Alunos conversavam
o e a presentou o tema da aula, “Refracdo daluze o olho | e participavam da
ﬁ o humano” e forneceu feedback adequado sobre o | aula, na realizacédo
55 contetido trabalhando em aula anterior e lembrou a | de leituras de textos
s % turma sobre o “experimento” realizado. O professor | constante no livro
. Q< explicou oralmer]te o conteddo e realizou | didatico, realizavam
o guestionamentos a turma e respondeu perguntas | questionamentos ao
5 © realizadas pelos alunos, assim como solicitou a | professor.
o realizacéo de leituras de texto em voz alta e realizou
experimento em sala e desenhos na lousa para
demonstrar o contetido estudado.

Fonte: Os autores.

Com base no processo de “sala de espelhos” realizado com Everaldo,
percebemos que o educador refletiu durante a agdo, no momento em que solicita aos
alunos que buscassem materiais na secretaria da escola, para desenvolver o
experimento de camara escura em sala de aula e disse “levantem, tirem a bunda da
cadeira.” Dessa forma, durante outra aula o professor informou, “na aula passada
nao deu certo, virou bagunca, levou muito na brincadeira e dai a gente nem conseguiu
concluir, mas vai ficar pendente. Eu t6 fazendo com a outra turma e ao concluir 14, eu
vou pegar para demonstrar pra voceés.”

Assim como ocorreu nas unidades anteriores (a UT1 e UT2), o professor
realizou leitura em sala de aula com os alunos e solicitou a interpretacao do texto lido
pelos discentes, e que identificassem o0 que estava destacado no texto. Assim, o
educador promoveu associa¢des do contetdo do livro didatico com seu cotidiano e o
de seus educandos, conectando a teoria a pratica em sala de aula, utilizando
experimento simples e cotidiano para explanar os conteudos propostos pelo livro

didatico. Dessa forma, estes resultados sdo coerentes com a percepcao de Schén
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(2000), que identificou o novo aprendizado, mediante a valorizagdo do saber, assim
como descreveram Teitelbaum e Apple (2001), que enfatizaram a consideragéo dos
dois extremos.

Esta perspectiva foi enfatizada por Dewey (2002) mediante o processo de
autoscopia como uma sala de espelhos, buscando o conhecer-na-acéo e sobre-a-
acdo, possibilitando a conexao entre teoria e pratica na acao docente.

Com a finalidade de estimular a participacdo dos alunos em sala de aula,
Everaldo, fez uso de tecnologia em suas aulas, utilizando aplicativos de smartphone,

Sky Map (http://www.sky-map.org/), para complementar o processo de ensino e

aprendizagem. Nesse sentido, o professor associou o contetdo em sala de aula, do
livro didatico, com o cotidiano dos alunos, no qual forneceu exemplos durante sua
explanacéo e solicitou exemplos aos educandos, diante do conteudo trabalhado em
sala, a fim simplificar a assimilacéo pelos educandos.

Comparando a primeira e a segunda unidade temética, em periodo pos
feedback, o docente promoveu mudancas significativas em sua pratica pedagogica
na terceira unidade tematica. Um dos fatores que nos apontou tal transformacéao, esta
na acédo em desenvolver experimentos da caixa escura e a refracédo da luz, utilizando
espelhos e caixas de papeldo e a utilizagdo de tecnologias em suas aulas, onde
utilizou aplicativos para smartphone e, além disso, acreditamos que passou a melhor
compreender a forma como media o processo educativo em ciéncias e, de modo
geral, na conducédo de suas aulas.

Dessa forma, o educador utilizou espelhos e laser para reproduzir a
propagacéo e refracdo luz. Assim Everaldo nos relatou, “Acho que sim, sempre
alguma coisa a gente muda né, eu acho que tentei assim, que pelo menos 0s
alunos participassem mais, e que tivesse mais a opiniao deles durante as aulas
né, apesar de termos a dificuldade de poucos participarem, mas eu acho que
melhorou um pouquinho nesse sentido” (Relatos de Everaldo, grifos nossos). Nesse
sentido, o professor associou o conteudo em sala de aula, do livro didatico, com o
cotidiano dos alunos, a fim de simplificar a assimilacdo dos contetudos pelos
educandos, tornando-os mais ativos em seu processo de ensino e aprendizagem,
mediante a investigacao (BRANCO, 2010; GASQUE; CUNHA, 2010; PEREIRA et al.,
2009; DEWEY, 1979a).
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4.1.3 Entrevista final com o professor Everaldo

Neste ponto, ao finalizar nossos trabalhos com o professor Everaldo,

apresentamos a seguir 0s aspectos principais da entrevista final que teve por objetivo

realizar alguns questionamentos norteadores ao educador quanto ao seu processo

reflexivo em sala de aula.

Quadro 16: Sintese da entrevista final com o professor Everaldo

Temaética

Sintese das respostas do professor Everaldo

Compreensdo a
partir da reflexao

Everaldo nos contou que por meio da reflexdo “sempre a gente a partir da
reflexdo que a gente faz sobre isso ai, eu considero que a gente aprende
algumas coisas relacionadas aos encaminhamentos metodolégicos né,
como, como trabalhar a aula.”

Desempenho
profissional

O professor nos relatou sobre seu desempenho profissional diante da reflexao
e disse “Olha, um aprimoramento eu acho meio assim, complicado afirmar
que se houve um aprimoramento viu, mas sempre ha uma melhora.”

A acéo do refletir

Disse que “considera como positivo, porque eu acho que é importante esse
momento, a gente td acompanhando, ta revendo né, como que a gente
desenvolve o trabalho. Eu acho que foi positivo sim.

Percepcéo de
reflexado

“Ent&o eu acho que é importante sim, para que a gente possa fazer uma
reflexdo sobre como que esta sendo as aulas do dia-a-dia na escola.”

Transformacéo da
acao

O professor nos contou sobre as mudangas exercidas em sua pratica de
ensino e disse “Assim, eu pude perceber principalmente assim, pra
realizacdo de uma atividade pratica né [...] Isso faz com que a gente
possa dar novos encaminhamentos quando se tratar de situacdes
préaticas.”

A influéncia da
autoanalise na
pratica reflexiva

“Olha, eu teria que tentar direcionar a aulas para tentar ter uma melhor
participagcdo dos alunos.”

Fonte: Os autores.

Na entrevista final, Everaldo nos contou sobre a sua experiéncia como

participante desta pesquisa, “Olha € um pouco assim, assustador, mas eu até citei

gue eu acho que todos deveriam passar por isso pra poder avaliar, analisar.

Porque no decorrer do dia-a-dia, vocé as vezes mesmo parando depois pra observar,

é diferente de vocé visualizar, o que aconteceu de um modo geral durante as aulas”

e complementou “porque vai auxiliar, porque vocé vai visualizar tudo o que

acontece, porque as vezes vocé ndo consegue visualizar tudo o que acontece

na sala de aula, durante a aula né” (Relatos de Everaldo, grifos nossos). Nesse

sentido, o professor destacou que o processo de reflexao foi concretizado a partir do

método de autoscopia, onde o educador refletiu sobre sua acdo habitual e

desenvolveu, por meio da auto-observacdo, uma avaliagdo consciente de sua pratica
educativa, a fim de desenvolver mudangas (SCHON, 2000; 1987; 1983).
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Posto isto, o educador considerou véalido o processo de autoscopia, sendo
possivel ver seu reflexo (sua acdo) como em um espelho. Nessa perspectiva, o
docente nos relatou como a auto-observacao influenciou em suas aulas, “ter algo
mais para o cotidiano, para o dia-a-dia, pra que eles pudessem de repente
despertar um maior interesse. Eu sei que é complicado, é dificil, mas € uma coisa
gue eu pretendo estar programando, preparando né, pra que eu possa trazer algo
mais ligado ao dia-a-dia deles. Entdo agora o que eu deixaria de fazer sdo aquelas
atividade do proprio livro didatico né, eu acho assim, que € muito copie e s0,
entdo exige pouco né, da criatividade do aluno” (Relatos de Everaldo, grifos
NOSSO0S).

Com base nisso, o professor reconsiderou e melhorou sua acdo pedagogica
(RAMOS et al., 2016; ARRIGO; LORENCINI JUNIOR, 2015; SCHON, 2000; ROSA-
SILVA et al., 2000). Assim, Hartman (2015) descreveu este ato, por meio do dominio
sobre o ensino.

O educador nos declarou que o aprender, por meio da reflexdo, “da pra gente
ta tendo uma visdo e conseguir fazer algumas mudancas né, pelos menos tentar
algumas mudancas em situagbes rotineiras né” e disse “eu considero como
positivo, porque eu acho que é importante esse momento, a gente ta
acompanhando, ta revendo né, como que a gente desenvolve o trabalho. Eu
acho que foi positivo sim” (Relatos de Everaldo, grifos nossos). Nesse sentido, o
docente desenvolveu transformacdes em sua maneira de ensinar, valorizando o
conhecimento preexistente do educando a solu¢éo de uma probleméatica (GAUTHIER
et al., 2014; ALARCAO, 2011).

Everaldo, nos contou sobre seu aprimoramento como profissional docente e
disse, “Eu acho que o fato da gente ta visualizando ali né, a atividade, o trabalho
da gente em sala de aula, a participacédo dos alunos, isso faz com que a gente
possa tentar fazer algumas correcdes né, e influenciando positivamente né, no
trabalho, na aula, entdo sempre tem eu acho que alguma melhora sim” (Relatos de
Everaldo, grifos nossos). Essas corre¢cdes apontadas pelo educador apoiaram-se nas
ideias de uma atividade de “inteligéncia”, possibilitando ao docente a identificagéo e
0 ajuste dos erros em suas agdes (SCHON, 2000, p. 31-32).

Neste sentido, percebemos que a autoscopia, desenvolvida como uma sala de

espelhos, possibilitou ao professor ver e rever sua agdo em sala de aula (CARVALHO,



101

bY

1996) e promover mudancas significativas e bastante pertinentes a sua prética
pedagdgica, de forma a tomar consciéncia de suas acfes educativas.

Ao refletir sobre as mudancas que ndo conseguiu implementar, o educador
descreveu, “Olha, a questdo que eu vejo ali, a sequéncia do livro didatico. A gente
usa mais ou menos ali como um parametro para o uso nas aulas, mas tem alguns
fatores ai, até mesmo a disponibilidade de tempo, a gente tem uma carga horéria
grande e as fun¢des da escola, 0 que a escola propicia né, ndo tem internet que
funciona legal, um ou dois computadores so6, que as vezes liga, entdo nao da
pra vocé preparar um material nesse sentido. Pra vocé preparar material todo
impresso, ai tem a questdo de custo né, que a escola também nao disponibiliza de
tudo isso t4, e mesmo o fator tempo, que eu acho que dificulta bastante, entdo vocé
acaba priorizando algumas turmas pra fazer alguma coisa diferente” (Relatos de
Everaldo, grifos nossos). Este relato corroborou com as ideias da proposta
pedagdgica na implantacdo da Escola Nova no Brasil, apresentar altos custos e uma
ampla estrutura fisica (SOUZA; MARTINELI, 2009).

Dessa forma, o professor complementou, contando sua dificuldade em exercer
a reflexao, “sempre a gente tem né, dificuldade assim, a davida né, € como pode
se obter um resultado melhor ou néo, entdo a gente tem dificuldade nesse
sentido, sera que tem material? Serd que aquela aula vai proporcionar uma
aprendizagem melhor para os alunos? Entédo € a dificuldade nesse sentido, sempre
tem” e disse que o foco principal é, “refletir sobre o trabalho, sobre a aula e
principalmente sobre o resultado, sobre a aprendizagem né, eu acho que o foco
principal seria isso ai, a reflexdo direcionada a aquilo que o aluno vai ser capaz
de aprender, o conhecimento que ele vai adquirir e vai acrescentar além daquilo que
ele ja sabe” (Relatos de Everaldo, grifos nossos).

Assim, os resultados n&o alcangados no processo de ensino e aprendizagem,
resultaram em uma “distracado e ndo num desenvolvimento educativo” (DEWEY, 2002,
p. 110).

Ao final da entrevista, o professor Everaldo nos relatou a influéncia que o
pensamento reflexivo exerce em sua agao docente, para atingir suas perspectivas de
ensino, “Olha, o fato da gente refletir, pensar, tentar descobrir meios que possa
ter um melhor resultado né, € sempre importante e apesar de que eu ando meio

decepcionado com o resultado do trabalho. Eu acho que eu tenho capacidade e
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condicdo de fazer um pouco mais e ir muito além, entdo eu ndo estou muito
satisfeito ndo” (Relatos de Everaldo, grifos nossos).

Desse modo, percebemos a influéncia do momento de sala de espelhos, como
meétodo de autoscopia, realizada com o professor Everaldo, como forma de estimular
a percepcéo do educador, vendo seu reflexo em um espelho, de modo a se auto
observar e avaliar sua pratica docente em sala de aula.

Com a autoscopia o professor participante desenvolveu o refletir, ocasionando
0 pensar, mediante o pensamento reflexivo, possibilitando transformacfes em sua
pratica de ensino. Assim o educador acrescentou “essa pesquisa sua, eu acho que
deveria acontecer na escola com todos, eu acho que a partir desse momento
né, cada um possa avaliar, individualmente, ndo que um tenha que avaliar, eu ndo
vejo necessidade disso, mas eu acho que cada pessoa, parar pra avaliar e refletir
sobre o seu trabalho, o que vocé esta fazendo e s6 néo fazer aquilo ali, ter algo
diferente que possa ser realizado. Eu acho que essa experiéncia foi bastante
positiva e eu passei a pensar nesse fator ai, de que cada um deveria assistir as
suas aulas, mesmo que num momento posterior” (Relatos de Everaldo, grifos
NOSSO0S).

Assim, o professor participante, desenvolveu modificagcbes em sua forma de
dar aula, aprimorando conceitos, aprofundando o conteudo e refletindo sobre sua
acao, buscando desenvolver o pensamento reflexivo (DEWEY, 1979a), mediante a
sua atuagdo como um profissional reflexivo (SCHON, 2000). Dessa forma,
destacamos que a sala de espelhos, possibilitou perceber a acdo do professor,
proporcionando transmitir a acdo do educador como um reflexo no espelho, buscando
desenvolver o processor de auto-observacédo e auto avaliacao.

O item seguinte, versara sobre o estudo dois, em que apresentamos e

discutimos os dados observados e analisados da professora Isabel.

4.2 Estudo 2 - Professora de Educacéo Basica Il (Isabel)

A entrevista inicial, realizada como primeira etapa da metodologia utilizada na
pesquisa, buscou conhecer a professora de ciéncias Isabel e um pouco de sua vida e
trajetdria profissional. O quadro 17 a seguir sintetizou a entrevista realizada com a

Professora de Educacao Basica Il (PEB II) Isabel.
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Quadro 17: Sintese da entrevista concedida pela professora Isabel.

Temaética

Sintese das respostas da professora de ciéncias Isabel

Trajetéria
profissional

E casada e possui 53 anos de idade, estad ha 32 anos no magistério e 20 anos na
escola atual e completa jornada de trabalho em outra escola. Tem jornada de
trabalho atual de 20 horas semanais, sendo 15 em sala de aula e 5 de hora atividade.
E graduada em Ciéncias e Matematica por uma faculdade particular, concluiu o
curso em 1992. Cursou pés-graduacdo em Metodologia do Ensino da Matemaética.
Disse-nos que ndo realiza outra atividade profissional. E nos disse que recebeu
formacao adequada para trabalhar, “A minha formagéo foi excelente no inicio da
minha profissdo. Na, que a didatica naquela época era maravilhosa, os professores
realmente... a gente estudava em cima de como trabalhar com o aluno né, uma
didatica mesmo, uma pratica realmente, como vocé passar para o aluno. No inicio
foi maravilhoso!”.

Percepc¢des
da Turma

Isabel nos relatou que a turma ndo é dedicada “muito vezes eles ndo se dedicam,
eles né, realmente eles tém que prestar atencao né nas aulas, e eles né, se dedicar
aquele conteudo que o professor esta trabalhando.” E nos disse que ndo se sente
satisfeita “nem sempre a gente esta satisfeito, porque a minoria, a minoria realmente
né que participa da aula, participa das atividades adequadamente, ta.” Nos relatou
que os alunos enfrentam muitos obstaculos na ciéncias “as ciéncias ela né, ela nao
é exata” né entdo as vezes eles acham os obstaculos, porque o que vocé fala hoje
talvez amanha ja nao é.”

Aprendizag
em em
ciéncias

“Ciéncias é um... uma matéria, uma disciplina, ciéncias naturais que é muito
empolgante né, por que a ciéncias, vocé fala hoje né, amanha ja é outra né, ja é
outra maneira. E que em ciéncias o que vocé fala hoje, amanha ja ndo é mais. Ent&o
vocé tem que estudar muito sobre ciéncias né. Entdo é uma coisa que vocé tem que
td estudando, ta se atualizando, porque o que eu falo hoje, pode ser que amanha ja
nao é, entdo sempre tem que ta estudando. Entdo por isso que eu gosto de ciéncias,
por que vocé sempre tem que ta estudando né, pesquisando né, pra [risos] passar
para os alunos.”

Acao do
professor

no ensino
de ciéncias

Disse que a importancia “é passar pra eles realmente o que é correto” e utilizou
como exemplo o contetdo do corpo humano, a alimentacdo e a postura ao sentar
na cadeira “principalmente quando estamos trabalhando sobre o corpo humano e a
importancia do nosso corpo, o corpo humano né, o que nds devemos fazer pra
realmente o0 nosso corpo né, funcionar corretamente” [...] “a alimentagao
principalmente, o alimento, a alimentacé@o né, o sentar na carteira corretamente para
o dia do amanha ter uma saude né, saudavel mesmo realmente.” Nos informou que
utiliza o livro didatico, questionamentos e pesquisas embasadas no cotidiano do
alunos “vé se eles alembra alguma coisa, se foi trabalhado sobre aquele contetdo”
[...] “um jornal que eles veem na televisdo, por que as vezes tem uma reportagem
né, um globo repoérter que as vezes passa ne, tem alguns né programas que eles
podem assim que passaram, trazerem alguma coisa pra gente, pra sala de aula.”

Influéncias
da reflexao
no ensino
de ciéncias

Disse que reflete com frequéncia “a gente tem que parar pra refletir, porque as vezes
vocé prepara uma aula, vem pra sala de aula, e néo, e de repente aquela aula ndo
sai nada do que vocé esperava, ai vocé tem que chegar em casa né, parar pra refletir
no que que aconteceu, se foi né, porque nés como professores temos que nos
avaliar’ e questiona “Sera que a falha foi do professor?”. Isabel nos relatou que
“através dos obstaculos que nés temos na nossa vida, dentro de uma sala de aula
que realmente nos temos, a gente tem que refletir sobre aquilo, pra melhorar”.

Préatica
reflexiva

Isabel nos informou que a pratica reflexiva ocorre normalmente de modo individual
e raramente coletivo “seria o ideal, mas existe momentos coletivos, pequenos
momentos, mas ainda existe né” e destacou “nés temos que ter esse momento de
reflexao né, juntamente com outros profissionais pra nos refletirmos, pra ver se nés
temos um trabalho corretamente, pra pratica de sala de aula.”

Avaliacéo
em ciéncias

Disse que utiliza avaliagado escrita, de pesquisas “Realmente se ele ta participando
da aula né, se ele ta realmente conseguindo né, passar aquilo que eu pedi né, se
realmente ele ta passando pra mim, ai eu vou avaliar se realmente ele td aprendendo
ou nao”.

Fonte: Os autores.
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Na entrevista inicial a professora Isabel informou-nos que € casada e possui
53 anos de idade. Ela estd ha 32 anos no magistério e ha 20 anos na escola atual.
Ela ndo possui a jornada de trabalho na mesma escola, isto €, tem que complementar
suas horas-aulas e horas-atividade numa outra escola. Sua jornada de trabalho atual
é 20 horas semanais, sendo 15 em sala de aula com alunos e outras 5 de hora-
atividade.

A professora Isabel é graduada em Ciéncias e Matematica por uma faculdade
particular, concluiu o curso em 1992. Relatou-nos que fez curso de pés-graduacao
em Metodologia do Ensino da Matematica. Disse-nos ainda que néo realiza nenhuma
outra atividade profissional fora da sala de aula. Isabel disse gostar bastante de atuar
como professora de Ciéncias porque tem que estudar sempre e estar sempre
atualizada com os avancos, para ela: “Ciéncias é uma matéria, uma disciplina, [...] é
muito empolgante porque [...] vocé fala hoje e amanha ja é outra [coisa] né? J& € outra
maneira. E que ciéncias o que vocé fala hoje, amanha ja ndo é mais. Entdo, vocé tem
que estudar muito sobre ciéncias, né? Entdo € uma coisa que vocé tem que estar
estudando, estar se atualizando, porque o que eu falo hoje, pode se que amanha ja
nao é [mais]. Entdo, sempre tem que estar estudando. Entdo, por isso que eu gosto
de ciéncias, porque vocé sempre tem que estar estudando, pesquisando, pra [riSOS]
passar para os alunos.” (Relato de Isabel).

Acerca de sua formacéo inicial em nivel de graduacéo, a professora Isabel
disse que recebeu formacédo adequada para atuar em sala de aula. Contudo, o seu
relato foi reticente entre o inicio de sua atuacdo em sala de aula e o periodo atual,
pois para ela: “A minha formacgé&o foi excelente no inicio da minha profissdo. Na, que
a didatica naquela época era maravilhosa, os professores realmente... a gente
estudava em cima de como trabalhar com o aluno, né? Uma didatica mesmo, uma
pratica realmente, como vocé passar pro [Siléncio] aluno. No inicio foi maravilhoso!”
(Relato de Isabel).

Ao término da entrevista inicial, a professora Isabel nos indicou qual seria o
melhor dia para iniciarmos o periodo de ambientagédo e inicio das filmagens em
videoteipe de suas aulas. O periodo de videogravacfes das aula da educadora,
proporcionou a efetiva gravacao de audio e video de duas unidades tematicas de
ensino da professora participante. A sintese destas aulas encontra-se descrita no
quadro a seguir, por unidade temética, as acdes do professor e as acdes dos alunos

em sala de aula.



Quadro 18: Sintese das aulas da professora de ciéncias Isabel.
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A

T

Acbes da professora

Ac¢des dos alunos

1-4

Tecido cartilaginoso, 6sseo e
sanguineo

A professora solicitou aos alunos a realizacéo de
leitura em voz alta de textos no livro didatico e ao
final forneceu explicacdes orais e
guestionamentos sobre o texto lido. Solicitou aos
alunos a observagdo de imagens constantes no
livro didatico e explicou oralmente as figuras a
turma, demonstrando e exemplificando em seu
corpo e fatos de seu cotidiano. Em momentos a
professora ausentou-se da sala de aula para
auxiliar a coordenacdo com alunos que nao
entraram na sala de aula. A educadora agiu com
ironia diante de alguns questionamentos
levantados por alguns alunos. Fez agendamentos
de contetddos para a avaliacdo na lousa e
solicitou a realizacdo de atividades do livro
didatico no caderno, fornecendo a quantidade de
linhas necesséria para a resolucdo de cada
questdo. Durante a atividade, transitou na sala de
aula, de forma a orientar os alunos e orientou e
corrigiu as atividade dos alunos em sua mesa.

A  maioria dos alunos
conversavam constantemente
na aula e agiam de forma
desrespeitosa com a
educadora, e poucos
participavam. Alguns alunos
realizavam questionamentos
inadequados a professora e
brincavam na sala de aula.
Poucos alunos participaram,
estes realizaram leituras de
texto em voz alta e
responderam atividades do
livro didético proposta pela
professora.

5-7

Alimentacdo e nutrientes

Solicitou a realizacdo de leituras de texto em voz
alta e posteriormente realizou questionamentos e
explicagbes orais sobre o texto lido, assim como
também realizou a leitura de texto em voz alta a
turma e depois forneceu explicacdes orais.
Durante as explicacdes orais, realizou
entonacdes para estimular a participacdo dos
alunos na aula. Destacou aos alunos trecho de
textos do livro didatico e exercicio que poderiam
cair na avaliacdo. Solicitou a realizacdo de
atividades do livro didatico no caderno,
fornecendo a quantidade de linhas necessaria
para a resolucdo de cada questdo. Desenvolveu
a correcdo das atividade oralmente a turma,
realizando ditados das respostas e citando
paginas e texto do livro didatico.

Alunos questionaram a
professora sobre a entrega do
trabalho. A maioria dos
educandos ndo demonstrava
interesse na participacdo da
aula. Os que se interessavam
realizavam leituras de texto em
voz alta e questionamentos a
professora, assim como
fizeram a leitura em voz alta
das respostas de atividades
durante a corre¢cdo. Os alunos
transitavam  constantemente
na sala de aula e realizavam
brincadeiras para chamar
atencéo da professora.

Fonte: Os autores.

A professora Isabel, a partir dos contetdos trabalhados nas aulas de ciéncias,

buscou desenvolver o repertorio cientifico nos seus alunos. Para tanto, ela manteve

seus trabalhos pautados na leitura de textos, explanagdes/exposicdes orais, indicacao

de exercicios e resolucédo ou correcdo de atividades. As aulas de ciéncias naturais

tiveram seu ensino centrado no professor, no livro didatico e na transmissao de

conceitos ja elaborados, a nosso ver, sem a ocorréncia de aprofundamentos de

conceitos.
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O conjunto de aulas ministradas pela professora Isabel evidenciou que as aulas
de ciéncias buscam garantir a leitura com a compreenséo do texto do livro, sempre
seguido de exposicdes orais. Das aulas, denotou-se a promoc¢ao do desenvolvimento
da formacé&o de habilidades nos alunos como, por exemplo: (a) saber realizar leituras
em voz alta dos textos do livro didatico de ciéncias; (b) saber responder oralmente
aos questionamentos propostos pela professora e ou aqueles constantes no livro
didatico. Estes questionamentos geralmente sdo sobre a compreenséao do texto lido;
(c) saber realizar atividades propostas pelo livro didatico, isto é, saber responder, por
escrito, os questionarios do livro didatico no caderno e, por ultimo, (d) saber corrigir
os exercicios do livro didatico de forma oral como proposto pela professora.

Nas aulas registradas em videoteipe, percebemos que a atividade mais comum
realizada nas aulas de ciéncias da professora Isabel foi a leitura em voz alta de textos
constantes do livro didatico, que sao rotineiramente seguidas de questionamentos
orais do texto lido, que sdo constantes do livro didatico adotado e, as vezes, feitos
pela propria professora. Outro aspecto que se repetiu foi a rotina da realizacdo de
exercicios escritos presentes no livro didatico.

Neste momento, buscaremos analisar conjuntamente: a entrevista
semiestruturada com a professora Isabel e as observacdes realizadas na sala de aula.
Salientamos que, durante a entrevista inicial, realizamos alguns questionamentos a
Isabel quanto a sua pratica docente no contexto da sala de aula. Ela relatou-nos sobre
0 conjunto de acdes que antecedem o inicio de um novo conteudo: “Sim, eu faco
guestionamento, principalmente de um ano para o outro. Eu vou questionar
realmente, ver se eles alembra alguma coisa, se foi trabalhado sobre aquele
conteudo. Entdo € um questionamento né, eu vou fazendo as perguntas sobre o
assunto, pra ver se eles trazem né, ou da casa deles ou de alguém que eles viram,
pra passa pra gente, pra depois eu entrar com o conteudo” (Relato de Isabel, grifos
NOSS0S).

No decorrer das aulas observadas e registradas em video, constatamos que
as acOes desenvolvidas pela professora Isabel em sala de aula ndo corroboraram
totalmente com sua fala ao longo da entrevista inicial. Foi possivel observar que
durante as aulas, a professora Isabel realizou questionamentos constantes do livro
didatico imediatamente ap0s a realizacdo de leituras de textos do livro didético e,
posteriormente, forneceu explicagdes orais. Este tipo de questionamento, feito apos

a leitura do texto em nada tem a ver com os conhecimentos prévios dos estudantes
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OU suas misconceptions em ciéncias. A nosso ver, visaram apenas verificar se os
alunos entenderam, compreenderam a leitura ou sabem reproduzir os conteudos
cientificos constantes do texto lido.

Na primeira entrevista, Isabel nos informou sua pratica para ensinar 0s
contetidos constantes do livro didatico: “E através né, do livro didatico, é através de
pesquisas [buscas] que eles fazem em casa, né, ou um jornal que eles veem na
televisdo, por que, as vezes, tem uma reportagem né, um globo repérter que, as
vezes, passa né, tem alguns né programas que eles podem assim que passaram,
trazerem alguma coisa pra gente, pra sala de aula” (Relato de Isabel). Em
contraposicdo as aulas registradas, pudemos constatar que a professora Isabel
solicitou a participacao dos alunos apenas mediante a leitura de textos do livro didatico
e seus questionamentos.

Assim, apoés o fornecimento de uma dada explicacao oral imediatamente ap6s
a leitura oral do texto do livro didatico, a professora Isabel solicitou que a turma
realizasse as atividades escritas também constantes no livro didatico. Nesse sentido,
pudemos ressaltar ainda que, em diferentes aulas, a docente Isabel solicitou
constantemente realizacéo de atividades do livro didatico no caderno em sala de aula
ou mesmo como tarefa para ser feita em casa. Em nenhuma ocasiao observada e
constante em nossos registros ela solicitou a realizagdo de “pesquisas”, ou seja,
buscas bibliograficas pelos alunos. A professora tampouco trouxe informacées do
cotidiano dos alunos a sala de aula, como mencionou na entrevista.

Acerca da avaliacdo que realizou com seus alunos, a professora Isabel nos
mencionou que avalia 0s contetudos da seguinte maneira: “A avaliagdo? Como que eu
vou avaliar um aluno? Realmente se ele ta participando da aula, né? Se ele esta
realmente conseguindo, né? Passar aquilo que eu pedi, né? Se realmente ele esta
passando pra mim. Ai, eu vou avaliar se realmente ele esta aprendendo ou né&o”
(Relato de Isabel). Para desenvolver a avaliagdo dos conteddos ministrados durante
as aulas, a professora realizou atividades escritas e avaliacdes. Em algumas das
aulas, ela forneceu uma devolutiva ou feedback a turma sobre contetdos trabalhados
em aulas anteriores.

A professora Isabel também nos informou como percebe se o aluno aprendeu
determinado contetudo em ciéncias: “E através das avaliacdes, através de pesquisas
[buscas], né? Que ele vai passar pra gente, se realmente ele aprendeu” (Relato de

Isabel).
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Das observacdes e registros das aulas, constatamos que os diversos
guestionamentos realizados pela professora Isabel aos alunos eram exclusivamente
agueles gque constavam do livro didatico. Estes, de modo rotineiro, ocorriam apés a
leitura de trechos de textos do livro adotado. Durante estas aulas ndo constatamos
nenhuma solicitacdo de buscas ou, como ela chamou “pesquisas”, com a turma.

Acerca de estar ou ndo satisfeita com o desempenho de seus alunos em
ciéncias, a professora Isabel destacou: “Nem sempre, nem sempre a gente esta
satisfeita, porque a minoria, a minoria realmente, né? Que participa da aula, participa
das atividades adequadamente, ta?” (Relato de Isabel).

A nosso ver, a professora Isabel foi o centro dos processos educativos,
manteve suas aulas focadas no ensino por transmissdo de forma a reduzir a
participacdo dos alunos ou de seus conhecimentos prévios. Do mesmo modo, foi a
professora quem invariavelmente fez interpretacdo dos textos lidos, concentrou nela
mesma a responsabilidade por esta tarefa e, dessa forma, a docente ndo obteve
medidas razoaveis da compreensédo dos alunos tanto dos conteudos quanto da leitura
realizada.

Por fim, destacamos que em alguns momentos das aulas, Isabel interrompeu
sua aula para orientar os educandos, quanto ao seu desinteresse, indisciplina e da
realizacdo de brincadeiras inapropriadas para o ambiente escolar. O item seguinte
tratara do fornecimento de feedback das aulas observada a professora Isabel pela

autoscopia e sala de espelhos proposta por Donald Schén.

4.2.1 Feedback do pesquisador a professora Isabel

Neste momento, procederemos ao feedback, propriamente dito, a professora
Isabel das aulas observadas. Os quadros seguintes destacam aspectos dos videos
editados das Unidades 1 e 2 (Tecido cartilaginoso, 6sseo e sanguineo e atividade
avaliativa sobre os tecidos do corpo, respectivamente) e, que serdo utilizados neste

sentido.



Quadro 19 — Episodios de Videos da Unidade 1 utilizado no Feedback a Professora Isabel
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Isabel

Duragao

Sintese descritiva dos episédios utilizados no feedback da Unidade 1 — Professor

= Episodio

1 ’00”

exigindo siléncio da turma.

Alunos sentados em fila indiana adentravam a sala de aula. A professora escreveu o
conteddo tema da aula na lousa e solicitou a turma que pegassem o livro didatico,

indiana e conversavam.

1 ’oo”

2 A professora ausentou-se da sala de aula. Os alunos permaneceram sentados em fila

0’15~

professora consentiu.

Uma pessoa externa a sala de aula adentrou a sala para dar um recado a turma e
solicitou & professora a permissdo de entrada de um aluno que se atrasou. A

2!08"

4 A professora retomou a explicacdo oralmente do conteddo. Um aluno fez
guestionamentos engracados sobre o assunto. A professora imediatamente

respondeu (ironicamente) a pergunta do aluno e posteriormente sanou a duvida deste.

1 ,33”

resolucdo no caderno.

5 A educadora em pé a frente da turma, com o livro didatico em maos, orientou os alunos. A
professora solicitou a turma que realizassem as atividades do livro didatico e
transcrevessem no caderno. A educadora forneceu explicacdo oral de cada pergunta
da atividade e informou a quantidade de linhas necessaria em cada questdo para a

0°30”

atividades, os alunos transitavam em sala de aula e conversavam.

6 Os alunos solicitaram auxilio da educadora. A professoratransitou na sala de aula, entre
as carteiras dos alunos, de forma a orienta-los no que fazer na atividade. Durante a

0'32”

pesquisa.

7 A professora escreveu na lousa o agendamento da avaliacdo e solicitou aos alunos
gue copiassem no caderno. Alunos solicitavam que a avaliacdo fosse na forma de

1’14”

conteudos da avaliacéo.

8 A professora solicitou aos alunos que abrissem o livro didatico e forneceu explicacdes
orais de contelidos que os alunos precisariam ou ndo estudar para a avaliagao.
Realizou a leitura em voz alta de questfes de atividades que os alunos deveriam
estudar para a avaliagdo. Os alunos conversavam e questionavam a educadora sobre os

Fonte: Os autores.

Quadro 20 — Episodios de Videos da Unidade 2 utilizado no Feedback a Professora Isabel

Duracéao

Sintese descritiva dos episddios utilizados no feedback da Unidade 2

~| Episddio

0”14”

Alunos sentados em fila indiana conversavam. A professora entregou uma avaliacéo
aum aluno que havia faltado no dia da avaliacdo para a realizagcdo em sala de aula.

1°53”

2 A professora solicitou aos alunos que realizassem uma atividade do livro didatico
em uma folha separada e informou que entregassem as atividades respondidas na
folha como um trabalho, uma atividade avaliativa. Alunos conversavam e transitavam
em sala de aula. A educadora descreveu na lousa a quantidades de linhas em cada
questdo da atividade que os alunos deveriam deixar para a resolucéo das perguntas.

0°32”

sua mesa.

3 Alunos transitaram a mesa da educadora com a finalidade de solicitar orientacdo na
atividade. Durante a atividade, a professora orientou os alunos que transitaram a
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4 A professora deu um sermdo em um aluno que solicitou ir ao banheiro e estava
andando no patio da escola. O aluno respondeu (ironicamente) a professora. A
docente informou ao educando, sua funcdo quanto estudante e solicitou aos
demais que pegassem o caderno e realizassem a atividade.

5 Durante a leitura realizada por uma aluna, uma pessoa externa a sala de aula adentrou
a sala e solicitou a permisséo a professora e chamou a atencao de uma aluna que
ndo estava sentada em seu carteira. A professora consentiu e informou sobre o mau
comportamento dos alunos durante as aulas. Alunos permaneceram sentados em fila
indiana e em siléncio.

6 A professora solicitou que uma aluna realizasse a leitura do texto constante no
livro didatico em voz alta sobre sais minerais. Alunos sentados em fila indiana com a
cabeca abaixada, acompanharam a leitura do texto. Apds a leitura a docente forneceu
explicacdo oral sobre o texto lido. E a professora quem interpretou o texto e
forneceu explicagdes orais.

7 A educadora realizou a leitura em voz alta de trechos do texto constante no livro
didéatico e informou que poderia cair em prova. Os alunos permaneceram sentados e

0'34”

1°08”

1°12”

::r em siléncio, folheando o livro didatico. Apés a leitura, a professora forneceu
© | explicagdes orais do texto lido. E a professora quem interpretou o texto e forneceu
explicagdes orais.
8 = | Alunos realizaram atividades no caderno e questionaram a educadora sobre a quantidade
S de linhas necessarias em uma questédo da atividade. A professora esclareceu a dlivida
-

do aluno e permaneceu sentada em sua mesa.
9 A professora iniciou oralmente a corre¢cdo das atividades da aula anterior e fez a

& | leitura em voz alta da primeira pergunta. Os alunos informaram ndo terem feito a
;‘: atividade. A professora forneceu tempo adequado para que os alunos finalizassem
a resolucéo das atividades. Alunos conversavam.
10 | » | A professora transitou na sala de aula, entre as carteiras dos alunos de forma a
@ | orienta-los no que fazer na atividade e no sentido de exigir sua finalizagéo. Alunos
o

sentados em duplas, realizaram a atividade.
Fonte: Os autores.

Para dar suporte aos episédios de video descritos sinteticamente, realizamos
as analises destes episodios. Estes, encontraram-se descritos no quadro 21 de titulo

“Feedback das Unidades 1 e 2 a Professora Isabel”.

Quadro 21 - Feedback das Unidades 1 e 2 a Professora Isabel

U.T. Feedback

A professora utilizou com frequéncia o livro didatico de ciéncias e teve neste o seu principal
eixo condutor ou centralizador das aulas ministradas. A professora ndo apresentou total
controle disciplinar da turma, assim, os alunos, em sua minoria, participaram das aulas e
realizaram as atividades propostas pela professora.

Tendo o livro didatico como condutor das aulas, a aula tipica foi: (1) centrada na leitura em
voz alta do livro didatico pelos alunos, (2) seguida de explicacBes e realizacdo de
exposicao oral sobre o texto lido pela professora e (3) solicitagdo de realizacdo de
1 exercicios constantes do livro didatico.

Nas leituras, quase sempre realizadas pelos alunos, foi a propria professora quem
interpretou o texto e as imagens do livro didatico e, ao final, forneceu explicacdes a turma
ou fez exposicédo oral. A participacdo dos alunos na sala de aula foi reduzida, em geral, ela
ocorreu durante questionamentos levantados pela professora.

As aulas ndo foram dinamicas, e foram centradas na realizacdo de leituras e exposicdes
orais com questionamentos e execuc¢fes de atividades. Nas atividades, a educadora
proporcionou orientagdes aos alunos em suas carteiras e ou em sua mesa.
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A professora ndo apresentou controle disciplinar da turma. Os alunos n&o foram
respeitosos uns com o0s outros e com a professora. A professora foi respeitosa com os
alunos e alunas. As aulas da professora foram basicamente centradas na leitura em voz
alta do livro didatico pelos alunos, geralmente seguidas de explicacdes (exposicao oral) da
2 prépria professora. Os alunos foram chamados a participar da aula quando a professora
fez questionamentos durante as explicacfes orais dos textos lidos e também no
fornecimento de respostas as correc@es orais realizadas. Contudo, a professora foi quem
centralizou a expressdo do entendimento do texto lido pelos alunos e até mesmo das
imagens exibidas no livro didatico. A professora restringiu a participacdo dos alunos: a
leitura em voz alta, a producgédo do texto escrito (na forma de exercicios escritos) e quando
foram solicitados (por questionamentos e correcdes de atividades) a participar oralmente
da aula.

Fonte: Os autores.

Apenas para fins de esclarecimentos, ap0s 0 registro continuo de dois
conjuntos de tematicas distintas de aulas da professora Isabel, assistimos novamente
aos videos e elencamos através da atenta observacdo das videogravacdes
determinados elementos que consideramos consistentes e relevantes a pratica
educativa no ambito da sala de aula da professora Isabel.

Depois de realizado o recorte e, seguindo a metodologia de sala de espelhos
e autoscopia, promovemos um novo encontro no qual a professora indicou quais
foram os objetivos de ensino, estratégias utilizadas e formas de avaliagdo nas
unidades 1 e 2 ja filmadas, além de assistir aos trechos de videos ja descritos
brevemente.

Nossa intencéo foi possibilitar que a professora Isabel visse ou revesse suas
acdes no contexto da aula de aula, de forma a observar e refletir, no sentido proposto
por Schon (2000) sobre suas acdes educativas em sala de aula, de forma a realizar
uma autoanalise e autoavaliacao sobre acdes que ja ocorreram.

Nosso proximo contato com a professora, foi para o registro desta entrevista,
onde ela participou da “sala de espelhos”. Este encontro foi realizado numa aula de
hora-atividade na qual reproduziremos os episddios de video ja editados sobre sua
acao docente em sala de aula. Nossa intencao, enquanto pesquisador, foi estimular o

pensamento reflexivo docente.
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4.2.2 Reflexdes da professora Isabel sobre episodios das UT1, Tecido cartilaginoso,
0sseo e sanguineo e UT2, Atividade avaliativa sobre os tecidos do corpo.

A partir da coleta de dados e a edicéo dos videos, ja descritos nos quadros 19
e 20, anteriormente mencionados e ao entrevistar a professora Isabel num segundo
momento, foram levantadas algumas questdes preponderantes (ver apéndice E),
colhidas a partir da observacao das praticas da docente no desenvolvimento de suas
aulas, constantes dos episddios da primeira e segunda unidade tematica, que foram

registradas por filmagem do cotidiano de aula.

4.2.2.1 — Unidade tematica 1 - Tecido cartilaginoso, ésseo e sanguineo

Ao realizar a entrevista com a professora Isabel, a finalidade era identificar
momentos de reflexdo da sua pratica docente, de maneira que se evidenciasse 0 Uso
da reflexdo que o professor fez ao pensar criticamente sobre suas proprias praticas
educativas. Desse modo, elaborou-se o quadro 22, que apresenta esses momentos,
de acordo com Clarke (1994, p. 498-499).

Quadro 22: Etapas da pratica reflexiva.

Etapas da prética reflexiva — UT 1

Etapas de reflexdo Descricao Pensamentos do professor
Alerta Professor atento a | “Nem sempre, nem sempre a gente estd satisfeito,
sua pratica de | porque a minoria, a minoria realmente né que
ensino. participa da aula, participa das atividades
adequadamente, t4”.
Estruturando O professor estrutura | “E através né, do livro didatico, é através de

valores a sua | pesquisas que eles fazem em casa né, ou um
referéncia de préatica | jornal que eles veem nateleviséo, por que as vezes
de ensino. tem uma reportagem né, um globo repérter que as
vezes passa né, tem alguns né programas que eles
podem assim que passaram, trazerem alguma
coisa pra gente, pra sala de aula”.

Questionando Indagagbes de suas | “Muitas vezes sim, a gente tem que parar pra
referéncias para | refletir, porque as vezes vocé prepara uma aula,
reestruturar a | vem pra sala de aula, e ndo, e de repente aquela
reflexdo. aula ndo sai nada do que vocé esperava, ai vocé

tem que chegar em casa né, parar pra refletir no
gue que aconteceu, se foi né, porque nés como
professores temos que nos avaliar. Sera que a falha
foi do professor? Pode né acontecer, entdo nos
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temos que nos avaliar pra ver realmente o que que foi
que aconteceu”,

Reestruturando Construcéio de novos | “E muito importante esses videos, porque as vezes a
conhecimentos. gente observa as falhas que a gente tem e é muito
importante, porque através dessas falhas da gente,
a gente vai tentar melhorar a onde nés estamos
errando, porque é normal do ser humano, todo
mundo erra né. Entdo a gente tem as falhas como
professor também e olhando assim, vocé esta vendo
a sua falha e é aonde vocé pode melhorar pra nao
errar mais. Achei muito interessante, porque daqui
agora eu estou me avaliando. Como que eu estou
agindo dentro da sala de aula? E através desses
videos eu vou me avaliar para melhorar cada vez
mais as minhas aulas. De que maneira eu vou
trabalhar em minhas outras aulas? De uma
maneira diferente pra se tornar a aula mais
agradavel? Entdo é interessante isso ai porque as
vezes a gente ndo para pra pensar”.

Planejando a acdo | Intentar novas acfes. | “Neste dia era pra eles fazem as atividades que
estavam propostas dentro do livro didatico. As vezes
eu formo grupos, quando trabalho em atividades
diferentes... uma experiéncia né, a gente sai la
fora né. No momento ndo tinha nenhuma atividade
de experiéncia pra fazer né”.

Fonte: Adaptado de Clarke (1994, p. 498-499)

Tendo coletado os dados por meio da entrevista com a professora Isabel, apés
a gravacao em video das aulas da unidade tematica |, cujo assunto era “Tecido
cartilaginoso, 0sseo e sanguineo” e com base no feedback obtido, foi possivel
observar que o método da autoscopia demonstrou a presenca do estado de alerta,
em gue o profissional da educacao depara-se com uma situacao-problema, como um
fator surpresa, conforme descrito por Clarke (1994).

A professora Isabel mencionou que ‘nem sempre a gente esta satisfeito,
porque a minoria, a minoria realmente né que participa da aula, participa das
atividades adequadamente”. Isso demonstrou um fato inesperado que se revelou um
problema relevante, pois pode prejudicar o processo ensino e aprendizagem,
conforme prelecionou Schon (2000), quando afirmou que este foi um ato de surpresa
e, que, assim, despertou no educador o estado de alerta.

A segunda etapa do processo reflexivo, a estruturagdo, também pode ser
observada na pratica docente da professora Maura. Esse estagio veio a lume a partir
do alerta que chamou a atencdo do professor a alguma questao especifica em sala
de aula e que precisou ser objeto de reflexdo do profissional, no sentido de buscar

possiveis solucdes (Clarke, 1994).
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Na fala da professora: ‘E através né, do livro didatico, é através de
pesquisas que eles fazem em casa né, ou um jornal que eles veem na televiséo,
por que as vezes tem uma reportagem né, um globo repoérter que as vezes passa ne,
tem alguns né programas que eles podem assim que passaram, trazerem
alguma coisa pra gente, pra sala de aula”. Assim, a professora estruturou suas
praticas no sentido de procurar sanar o problema inicialmente percebido, trazendo
para a sala de aula materiais do interesse dos alunos, que foram objeto de
apresentacoes na midia, o que corrobora o discurso de Dewey (1979a).

De igual modo foi possivel perceber a etapa do questionamento no processo
reflexivo da professora Isabel. Ela por varias vezes se questionou acerca das praticas
educativas que exerceu em sala de aula: “Muitas vezes sim, a gente tem que parar
prarefletir, porque as vezes vocé preparauma aula, vem pra sala de aula, e néo,
e de repente aquela aula ndo sai nada do que vocé esperava, ai vocé tem que
chegar em casa né, parar prarefletir no que que aconteceu, se foi né, porque noés
como professores temos que nos avaliar. Ser4 que a falha foi do professor? Pode
né acontecer, entdo nés temos que nos avaliar pra ver realmente o que que foi que
aconteceu’.

O discurso da professora, supracitado, demonstrou o dinamismo como uma
caracteristica marcante do processo ensino e aprendizagem, visto que a aula foi um
procedimento extremamente complexo, com muitas variaveis. Isso fez com que
muitas vezes as aulas ndo ocorressem como planejadas, trazendo resultados
insatisfatorios. Assim, o questionamento na reflexdo se tornou um instrumento
indispensavel para repensar as acfes educativas em sala de aula. A professora
revelou que “ai vocé tem que chegar em casa né, parar pra refletir no que que
aconteceu”, denotando que o processo reflexivo foi um ato continuo de auto-
avaliacdo (HARTMAN, 2015).

Nesse sentido, a sala de espelhos agucou a auto-observacédo da educadora,
potencializando-a, visto que passou a ter um acervo de material a sua disposicao que
lhe conferiu a possibilidade da autocritica, da analise de si mesma em acéao,
provocando a investigacdo do conhecimento e promovendo a sua reflexdo na acao,
a fim de solucionar problemas decorrentes do processo ensino e aprendizagem,
conforme preleciona Lorencini Junior (2000).

Portanto, o questionar a respeito das préprias acbes em sala de aula, seja

guanto ao conteudo em si, a metodologia aplicada, aos alunos e aos proprios
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procedimentos como professor contribuiu sobremaneira para a evolugdo de todo o
processo educativo e o educador deve estar aberto a esta autoanalise (MENDES,
2005). Como nas palavras da propria professora Isabel: “Sera que a falha foi do
professor? Pode né acontecer, entdo nés temos que nos avaliar pra ver realmente o
que foi que aconteceu”.

Na etapa da reestruturagdo, a professora construiu novos conhecimentos a
partir da reflexdo de suas proprias acdes educativas, em consonancia com o esquema
de processo reflexivo apresentado por Clarke (1994). “E muito importante esses
videos, porque as vezes a gente observa as falhas que a gente tem e é muito
importante, porque através dessas falhas da gente, a gente vai tentar melhorar
aonde nos estamos errando, porque € normal do ser humano, todo mundo erra né.
Entdo a gente tem as falhas como professor também e olhando assim, vocé esta
vendo a sua falha e é aonde vocé pode melhorar pra ndo errar mais. Achei muito
interessante, porque daqui agora eu estou me avaliando”. Assim, a experiéncia da
sala de espelhos proporcionou a educadora este momento de autocritica, a partir da
observacédo dos seus procedimentos como profissional em sala de aula (HARTMAN,
2015).

Em continuidade, a professora se preocupou com a construcdo de novos
conhecimentos que contribuiram positivamente no seu desempenho profissional:
“Como que eu estou agindo dentro da sala de aula? E através desses videos eu
vou me avaliar para melhorar cada vez mais as minhas aulas. De que maneira
eu vou trabalhar em minhas outras aulas? De uma maneira diferente pra se
tornar a aula mais agradavel? Entéo é interessante isso ai porque as vezes a gente
néo para pra pensar”. Segundo Gasque e Cunha (2010) e Dewey (1979a), foi a partir
de suas experiéncias cotidianas e a reflexdo sobre elas, bem como através das
associacdes e compreensao, por meio da investigacao, que o educador rompeu com
0s modelos tradicionais e buscou o desenvolvimento constante de suas praticas.

Igualmente, foi possivel observar na fala da professora Isabel a presenca da
etapa do planejamento, que para Clarke (1994), ocorreu quando se intentou novas
acdes no intuito de melhorar o desempenho das aulas. “Neste dia era pra eles fazer
as atividades que estavam propostas dentro do livro didatico. As vezes eu formo
grupos, quando trabalho em atividades diferentes... uma experiénciané, a gente
sai |4 fora”. Assim, a docente informou que o modelo usual de atividades seria a

resolucdo dos exercicios constantes do livro didatico, contudo ela vislumbrou uma
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possibilidade de ruptura com esse modelo ao desenvolver atividades, experiéncias
fora da sala de aula, oferecendo, assim, um contexto mais propicio ao aprendizado
de seus alunos (SCHON, 2000).

4.2.2.2 — Unidade temética 2 — Atividade avaliativa sobre os tecidos do corpo

Assim como foi aplicado o processo de autoscopia, com a experiéncia da sala
de espelhos na unidade tematica I, foi também realizado na Unidade tematica Il, das
aulas da professora Isabel, cujo tema foi: “Atividade avaliativa sobre os tecidos do
corpo”.

A seguir, o quadro 23 demonstrou as etapas da pratica reflexiva e as

respectivas acdes da professora em sua pratica.

Quadro 23: Etapas da pratica reflexiva.

Etapas da prética reflexiva — UT 2

Etapas de reflexdo Descricao Pensamentos do professor

Alerta Professor atento a | “Se eles realmente lessem bastante né,
sua pratica de | pesquisassem mais, eles tinham  mais
ensino. compreensdo, s6 que 0s nossos alunos hoje, eles

ndo pensam dessa maneira ta, eles pensam muito
pouco, eles tendo o livro ali pra eles ja basta, mas o
correto seria eles pesquisarem né, de outros
meios né, nés temos tantos meios hoje e eles néo
procuram, entdo nés usamos so6 o livro didatico”.

Estruturando

O professor estrutura
valores a sua
referéncia de pratica
de ensino.

“Porque tem aluno que nao gosta de ler, entdo é uma
maneira de tentar acostumé-los a ler, porque em
ciéncias, nos temos que fazer a leitura com o
aluno e através de vocé comecar a pedir pra ele
fazer a leitura em sala de aula, eles perdem o
medo, ai pra ler em publico né, ai eles n&o véo ter
tanta dificuldade né”.

Questionando

IndagacBes de suas
referéncias para
reestruturar a
reflexdo.

“Eu atuo desta forma porque as vezes ele nédo Ié né,
entdo eu tenho que interpretar o texto, s6 que o
correto seria o aluno ler e ele interpretar o texto
pelo que ele entendeu td. E uma maneira agora
gue eu td6 observando e que eu posso corrigir”.

Reestruturando

Construgéo de novos
conhecimentos.

‘E que muitas vezes eu atuo desta maneira pra
eles terem mais atencgéo, porque as vezes vocé da
algo da sua explicacdo e eles acabam nao fazendo,
porque eles ndo anotam no caderno pra estudar,
porque nem tudo t4 no caderno, as vezes sua
explicagdo vocé d4 na prova, entédo as vez eu falo
assim, é uma maneira deles prestarem mais
atencéo durante a explicagdo”.

Planejando a acdo

Intentar novas agoes.

“Porque quando ele comeca a resolver as atividades,
eles leem o texto, entdo ele ta tendo a sua leitura, ele
vai melhorar a sua leitura na aula de ciéncias, ele
vai melhorar, ele tem que ler pra sua interpretacéo.
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A gente da as atividades porque é a maneira deles
lerem, porgque se néo, eles nédo leem”.

Fonte: Adaptado de Clarke (1994, p. 498-499)

De acordo com a proposta de Clarke (1994), o processo de reflexdo do
professor, ao observar suas acdes por intermédio da experiéncia da sala de espelhos,
foi composto de algumas etapas, sendo a primeira delas a de “alerta”. Segundo o
pesquisador supracitado, esta etapa inicial ocorreu quando o profissional se deparou
com uma situacgéo inesperada, que representou um problema a ser resolvido.

No caso em tela, foi possivel perceber esse processo na fala da professora
Isabel, quando comentou a dificuldade que seus alunos apresentaram em ler,
interpretar textos e desenvolver a pesquisa como um habito: “Se eles realmente
lessem bastante né, pesquisassem mais, eles tinham mais compreensao, s6 que
0S nNossos alunos hoje, eles ndo pensam dessa maneira ta, eles pensam muito pouco,
eles tendo o livro ali pra eles ja basta, mas o correto seria eles pesquisarem né, de
outros meios né, nos temos tantos meios hoje e eles ndo procuram, entdo nés
usamos so o livro didatico”. Portanto, a professora identificou um problema cujas
consequéncias foram graves para a efetividade do aprendizado dos seus alunos, que
foi a falta de leitura e compreensao textual, o que, por conseguinte, impediu a pratica
da pesquisa.

Desse modo, a docente passou por um estagio de alerta, no qual identificou
inicialmente um fator relevante que dificultou todo o processo ensino e aprendizagem,
levando-a a aprofundar sua reflexdo como profissional em sala de aula (CLARKE,
1994).

Na proxima etapa, denominada por Clarke (1994) de estruturacdo, a
professora Isabel refletiu sobre a insercdo de valores as suas ac¢des, no sentido de
buscar solu¢des adequadas. “Porque tem aluno que néo gosta de ler, entdo é uma
maneira de tentar acostuma-los a ler, porque em ciéncias, nés temos que fazer
a leitura com o aluno e através de vocé comecar a pedir pra ele fazer a leitura
em sala de aula, eles perdem o medo, ai pra ler em publico né, ai eles ndo vao
ter tanta dificuldade né”. Assim, a docente passou a solicitar a leitura de textos
didaticos em voz alta pelos alunos em classe, afirmando que a préatica os encorajou a
ler e perder o receio de ler em publico.

No préximo estagio, do questionamento, o profissional da educacao passou a

questionar a sua propria acao educativa, no sentido de buscar melhora-la (CLARKE,
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1994), assim, foi possivel observar que a professora buscou evoluir a sua prética
educativa, ao questiona-la, apds a experiéncia da sala de espelhos: “Eu atuo desta
forma porque as vezes ele néo |é né, entdo eu tenho que interpretar o texto, s6
que o correto seria o aluno ler e ele interpretar o texto pelo que ele entendeu té.
E uma maneira agora que eu td observando e que eu posso corrigir”.

Assim, ao questionar-se, quanto ao procedimento de interpretar o texto para
os alunos em classe ap0s a leitura, a professora exercitou a autorreflexao, criticando
sua acdo, a medida que observou que a aprendizagem seria muito mais eficaz se os
alunos interpretassem o texto e, somente depois, ela complementaria com algumas
consideracdes, caso hecessario.

De acordo com Pereira et al. (2009), esse ato de considerar a autonomia do
aluno, sua realidade e seu conhecimento prévio como elementos fundamentais no
processo ensino e aprendizagem foi necesséario para que se obtivesse resultados
mais promissores. A professora Isabel, participando da experiéncia da autoscopia,
reflete sobre suas acdes em sala de aula e declarou: “o correto seria o aluno ler e
ele interpretar o texto pelo que ele entendeu t4. E uma maneira agora que eu to
observando e que eu posso corrigir”. Assim, ficou evidente como a sala de
espelhos teve o0 conddo de influenciar a autorreflexdo, contribuindo
consideravelmente para o desempenho profissional da educadora.

No estagio da reestruturacdo, que segundo Clarke (1994), foi aquele em que
se desenvolveu a construcdo de novos conhecimentos, a partir da reflexdo do
educador em suas proprias acdes, a professora Isabel implementou novos
conhecimentos em sua praxis, como resultado da sua experiéncia com a sala de
espelhos.

Assim, ela passou a aplicar a avaliacdo baseada em textos que deverao ser
interpretados pelos alunos, proporcionando aos alunos antes um momento de revisao
do conteudo, em que explicou novamente o tema objeto da avaliacéo, pois, segundo
ela, nesse momento os alunos tenderam a prestar mais atencédo, tornando essa uma
oportunidade de aprendizagem mais efetiva. “‘E que muitas vezes eu atuo desta
maneira pra eles terem mais atencdo, porque as vezes vocé da algo da sua
explicacéo e eles acabam nao fazendo, porque eles ndo anotam no caderno pra
estudar, porque nem tudo t4 no caderno, as vezes sua explicacdo vocé da na
prova, entdo, as vez eu falo assim, € uma maneira deles prestarem mais atencao

durante a explicagao”.
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Agindo assim, a professora corroborou o esquema proposto por Clarke (1994),
refletindo sobre sua acdo em sala de aula e reestruturando novos conhecimentos a
serem aplicados no processo de ensino e aprendizagem, de modo a desenvolver
novas solucées e aprimorar o aprendizado (SCHON, 2000).

Entédo, no proximo estagio de reflexdo da docente, de planejamento da acéo,
a profissional passou a realizar atividades com mais textos que tratavam dos
conteudos abordados e com questdes que exigiram uma leitura mais cuidadosa para
a interpretacao textual. “Porque quando ele comega a resolver as atividades, eles
leem o texto, entdo ele t4 tendo a sua leitura, ele vai melhorar a sua leitura na aula
de ciéncias, ele vai melhorar, ele tem que ler pra sua interpretacéo. A gente da as
atividades porque é a maneira deles lerem, porque se nao, eles nédo leem”.

Ao agir assim, a docente promoveu uma participacdo mais efetiva de seus
alunos, a medida que os envolveu de tal forma que estes se tornaram sujeitos de sua

propria aprendizagem (SOUZA, 2010).

4.2.2.3 Terceira unidade tematica — Sistema Nervoso Central

ApOs a realizacdo da segunda entrevista com a professora Isabel, retornou-se
a sala de aula para a gravacdo em video da terceira unidade teméatica. Esta etapa da
pesquisa teve como objetivo observar as aulas a fim de verificar possiveis mudancas
na acdo da professora em sala de aula.

O quadro 24 expressou resumidamente, a descricdo das aulas observadas na
terceira unidade temética, sistema nervoso central, observada nas aulas da

professora Isabel.



Quadro 24: Sintese das aulas unidade 3, Sistema nervoso central.
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Aula | Tematica

Acdes da professora

Acdes dos
alunos

Sistema nervoso central

Inicialmente, a professora Isabel escreveu na lousa o tema
da aula “Sistema Nervoso Central” e a pagina do livro didatico
(188) em que o conteldo se encontrava. A professora, entao,
apresentou o contetdo da aula oralmente e solicitou aos
alunos que sentassem em equipes de quatro integrantes, a
fim de desenvolverem um relatério com as informacdes do
texto e seus conhecimentos para apresentar aos colegas da
sala. A professora informou que os alunos deveriam realizar
a leitura do texto “Explorando o alcool e o cérebro” e depois
discutir e refletir sobre as informagdes que o texto trouxe.
Finalizando a atividade, a educadora solicitou a cada equipe
que apresentassem suas consideracdes sobre o texto. A
professora explicou oralmente o texto lido e solicitou aos
alunos que observassem o fluxograma no livro didatico que
demonstrava a integracdo dos sistemas do corpo humano. A
professora realizou a entrega de cartolina, imagens do
sistema nervoso central e uma pesquisa sobre o tema da
aula a cada equipe. A professora separou e distribuiu a cada
equipe temas do sistema nervoso central: cérebro, cerebelo,
tronco encefalico e medula espinal e solicitou aos alunos que
realizassem a leitura do material e observassem as imagens.
Ap6és, solicitou aos alunos que produzissem um desenho na
cartolina que representasse 0 sistema nervoso central. Ao
final da aula, a professora informou & turma que daria
continuidade aos trabalhos em uma préxima aula.

Alunos bastante
participativos,
porém, sempre
conversavam e
necessitavam
de intervencdes
da professora.

Sistema nervoso central

A professora Isabel informou aos alunos que teriam 20’ para
produzirem o texto. A professora transitava na sala de aula,
entre as equipes formadas, orientando-os no que fazer.

A professora, entdo, informou aos alunos que havia acabado
o tempo e solicitou a um aluno que buscasse uma fita
adesiva. A professora informou que cada equipe colaria 0s
cartazes na parede para a apresentacdo do tema distribuido.
Ao final da colagem, a professora explicou que neste
momento cada equipe apresentaria o texto produzido e que
poderia fazer algumas perguntas a equipe que apresentava
os demais temas. Ao final das apresentacdes, a professora
informou que reproduziria um video educativo sobre o
sistema nervoso central. E, assim, reproduziu um video
educativo de 814" de duragdo, encontrado em
<https://www.youtube.com/watch?v=6_vTpxPuB2w>,
utilizando o recurso de notebook com Datashow para a
reproducdo. Ao final da aula, a professora solicitou aos
alunos que realizassem como tarefa a secéo “refletir” do livro
didatico, na pagina 195. A atividade apresentava um texto
sobre traumas no sistema nervoso central e trés questdes.

Os alunos
conversavam e
transitavam
pela sala de
aula, porém,
participavam
das atividades
propostas.

Fonte: Os autores.

Na terceira unidade temaética, tratando sobre o sistema nervoso central,

contando com as duas Ultimas aulas a serem gravadas como decorréncia de sua
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participagéo, a professora Isabel iniciou sua primeira aula com a realizacdo de um
trabalho em grupo com os alunos. Cada grupo, composto por quatro integrantes,
deveria fazer a leitura do texto constante do livro didatico, “Explorando o alcool e o
cérebro” e depois discutir e refletir sobre as informagdes que o texto trazia.

Apés a realizacao dessa leitura e discusséao inicial, cada equipe teve que fazer
as suas consideracdes sobre o tema. Em seguida, a professora fez uma explicacéo
oral acerca do texto lido pelos alunos e forneceu a cada equipe cartolina e imagens
relacionadas ao tema abordado, distribuindo a cada grupo subtemas relacionados ao
tema central, devendo cada equipe fazer desenhos representativos do sistema
nervoso central.

Na segunda aula, os alunos continuaram a atividade iniciada na aula anterior,
tendo 20 minutos para produzirem um texto sobre o tema. Terminados os trabalhos
na cartolina, cada grupo colou o seu na parede e apresentou o trabalho final oralmente
a turma. Apos todas as apresentacoes, foi reproduzido um video educativo acerca do
tema e, como atividade final para esta unidade, os alunos leram um texto sobre
traumas no sistema nervoso central no livro didatico e responderam trés questdes
constantes do material.

Na terceira unidade temética, a professora Isabel explorou diversas formas de
despertar o interesse dos alunos pelo tema, com o trabalho em equipe, a reflexado das
equipes sobre o texto, o uso da ludicidade com imagens e producédo de desenhos, a
apresentacdo oral do resultado de seus trabalhos e o0 uso de tecnologias,
corroborando o proposto por Pereira et al. (2009).

O desenvolvimento do senso critico dos alunos, buscando extrair informacdes
do texto e refletir sobre elas juntamente com seus colegas de grupo, para, entao,
apresenta-las aos demais da classe oralmente, estava em consonéncia com 0s
ensinamentos de Schon (2000).

Da mesma forma, Alarcéo (2005) discorreu sobre a importancia para a efetiva
aprendizagem do aluno, a pratica docente como um meio de guiar os aluno para que
este construa seu conhecimento, tornando-se mais participativo do processo e nao
apenas um objeto para o qual se dirige o conhecimento “pronto” do professor. A
professora Isabel atuou dessa maneira, permitindo que seus alunos vao descobrindo
as informacdes e refletindo sobre elas, para somente depois apresentar uma

exposicao sobre o tema.



122

Assim, foi possivel observar o momento em que a professora Isabel refletiu
durante a acao, isto se deu quando os alunos informaram a educadora que estavam
sem o livro didatico e a docente solicitou que sentassem com discentes que estavam

como o livro didatico.

4.2.3 Entrevista final com a professora Isabel

No ultimo estagio da pesquisa com a professora Isabel, procedemos uma
entrevista final, com o objetivo de identificar as impressées da professora quanto a
sua experiéncia no processo reflexivo na sala de aula. A sintese da entrevista

realizada pode ser observada no quadro 25.

Quadro 25: Sintese da entrevista final com a professora Isabel

Temética Sintese das respostas da professora Isabel

Compreensdo a | A experiéncia da sala de espelhos foi considerada pela professora como um
partir da reflexdo | processo util a pratica profissional do docente: “Essa experiéncia que eu tive
sobre refletir sobre minha aulas, foi muito Gtil, porque deu pra mim observar
onde estavam minha falhas. Muitas vezes no dia-a-dia n6s ndo conseguimos
observar nossas falhas e nessa experiéncia que eu tive, eu fui observando
aonde foi minhas falhas, entdo foi muito importante, deu pra gente observar
realmente onde foram as falhas da gente”.

Desempenho A professora relatou sobre possiveis mudancas em sua atividade profissional
profissional a partir da reflexdo: “Eu acho assim, que foi muito importante porque eu
observei como que é as minhas aulas, entdo assim eu posso agir de
maneira diferente, fazer um trabalho diferente né, entdo houve um
experiéncia que pramim foi muito importante. As vezes a gente pensa que
nao, mas assistindo a gente mesmo é outra coisa né, entdo como é bom a
gente assistir a nossa aula pra observar o que a gente ta fazendo. Foi muito
gratificante, eu acho que isso foi uma coisa muito maravilhosa pra mim”.

A acdo do refletir | A docente considerou o processo de refletir “Positivo. Refletir agora né, parei
pra pensar naqueles videos né, observei né, entdo foi muito positivo,
porque eu vi as falhas, eu vi aonde eu estou errando, entdo agora eu vou
tentar de maneira diferente”.

Percepcéo de | Ao ser questionada acerca da percepgédo que teve do processo de refletir, ela
reflexado respondeu que “Sim, agora eu ja estou diferente, estou mudando, ja penso
de maneira diferente, estou tentando fazer meu trabalho na sala de aula
de maneira diferente, entéo foi muito gratificante. E como assim, ent&o
VOCé era uma pessoa e agora ja € de uma maneira diferente, para as aulas
se tornarem mais importante pra eles né”.

Transformacdo da | “Sim, j& houve mudancga, eu ja estou trabalhando de maneira diferente
acao dentro da sala de aula, estou explicando de maneira diferente, tentando
trazer atividades diferentes para os alunos né, tentando mais a pratica
em sala de aula, entdo essa unidade ta totalmente diferente o meu trabalho”.
A influéncia da | “Eu acho que sim, eu vou ter que mudar meu modo de dar aulas e tentar
autoanélise na | assim, mais experiéncias, mais pratica dentro da sala de aula né, pra ver
pratica reflexiva se o0 aluno tem mais facilidade pra aprender o contetdo, do que eu ficar
sempre explicando, muitas vezes lendo muitos trecho muitos longos, entdo
eu acho que vou deixar de fazer é ficar lendo trechos muito longos,
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porgue as vezes nédo vai prender o aluno, entdo assim, vou pegar texto
menores para a explicacdo pra ver se prende mais a atencédo do aluno”.

Fonte: Os autores.

Em sua dltima entrevista, correspondente a finalizacdo de sua participacao na
experiéncia da sala de espelhos, a professora Isabel falou de sua impressao acerca
de todo o processo: Eu gostaria de acrescentar que foi um trabalho muito
importante pra mim ta, eu agrade¢co muito a vocé, por ter pego eu como professora
para participar e foi maravilhosamente, eu gostei muito, entdo pra mim foi um
estudo, vocé estudou eu também estudei né, e foi muito importante pra mim, eu
agradeco muito mesmo, eu sei que tenho minhas falhas e vou tentar corrigir. Foi
muito gratificante. Assim, a docente reconheceu a importancia de sua participacéo
e como essa oportunidade mexeu com sua pratica profissional em sala de aula,
demonstrando resultados positivos de sua autorreflexdo, conforme preceitua Schén
(2000).

Apds a sua experiéncia com a sala de espelhos, a professora considerou que
“O refletir € muito importante né, porque muitas vezes a gente ndo para pra refletir né,
eu acho assim, que tinha muitas falhas, porque eu acho assim, com muitos anos de
caminhada a gente vai pensando pouco e ai ndo para pra refletir, ai acho que é muito
importante esse momento de reflexdo, porque pode atingir sim suas perspectivas de
ensino, de trabalho em sala de aula”.

Nesse viés, todo 0 processo se mostrou extremamente eficiente e mesmo
necessario para o desempenho profissional do professor, a medida que levou o
profissional a repensar suas acdes educativas e buscar alternativas aos seus métodos
de ensino (ROSA-SILVA et al., 2000).

Segundo os ensinos de Alarcéo (2011), a busca por novos métodos de ensino,
gue considerem o aluno como sujeito do processo de aprendizagem e ndo mero
objeto, receptaculo do conhecimento repassado pelo professor, foi 0 caminho para
um processo ensino e aprendizagem mais eficaz. Foi possivel essa preocupacao ao
observar as palavras da professora: “Eu acho que sim, eu vou ter que mudar meu
modo de dar aulas e tentar assim, mais experiéncias, mais pratica dentro da sala de
aula né, pra ver se o aluno tem mais facilidade pra aprender o contetudo, do que eu
ficar sempre explicando, muitas vezes lendo muitos trecho muitos longos, entdo eu

acho que vou deixar de fazer é ficar lendo trechos muito longos, porque as vezes nao
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vai prender o aluno, entdo assim, vou pegar texto menores para a explicacdo pra ver
se prende mais a atencao do aluno”.

Assim como ensinado por Dewey (1979a), foi evidente a mudanca na
perspectiva do ato de ensinar da professora: “Sim, eu acho assim, a experiéncia na
sala de aula né, e com essa experiéncia vou tentar mudar, ha muitas coisas que eu
possa mudar pra fazer um bom trabalho em sala de aula, entdo eu vou ter que estudar
muito pra tentar realmente né, mudar meu modo de trabalho em sala de aula. Eu acho
assim, que eu vou ter que estudar mais pra passar para os meus alunos”. Da mesma
forma, a compreensédo da necessidade de mudanca em suas praticas cotidianas em
sala de aula pela professora Isabel apontou para os estudos realizados por Carvalho
(1996) e Schon (2000).

O estudo seguinte abordard os dados observados e analisados da professora

Maura.

4.3 Estudo 3 - Professora de Educacao Bésica | (Maura)

A primeira etapa da metodologia utilizada na coleta de dados, consistiu em uma
entrevista inicial, realizada com a professora participante e teve como objetivo,
conhecer a professora Maura e sua vida profissional e demonstramos no quadro 26 a

entrevista concedida pela professora Maura.

Quadro 26: Sintese da entrevista concedida pela professora Maura.

Tematica Sintese das respostas da professora Maura

E casada e possui 56 anos de idade, estd ha 19 anos no magistério e a
aproximadamente 2 anos na escola atual e nos disse que ndo completa jornada
de trabalho em outra escola, tem jornada de trabalho atual de 20 horas semanais,
sendo 15 em sala de aula e 5 de hora atividade. E graduada em Pedagogia por
Trajetéria uma faculdade estadual, concluiu o curso em 2013. Relatou-nos que cursou pos-
profissional graduacéo em Educacao Especial, Educacao Infantil e em Metodologia do Ensino
— Filosofia e Sociologia. Disse-nos que nao realiza outra atividade profissional.
Disse que gosta de atuar como Professora de Ciéncias. A Professora Maura nos
disse que nao sabe avaliar se recebeu formacao adequada para trabalhar.

A professora disse que os alunos sdo ausentes de interesse e vontade de
aprender e que devem “participar dessas aulas, levar mais a sério o que a
professora t4 ensinando, eu acho que falta bastante, ndo todos, mas a maioria
Percepcdes da | dos alunos, essa falta de vontade, de interesse deles” e destacou “A falta de
Turma interesse mesmo, dos alunos! Vontade de aprender mesmo, as vezes traz
alguma coisa diferente pra sala de aula, eles ndo tem aquela curiosidade né de
aprender. Nao sao todos, mas a maioria!” [...] “eu vejo que mesmo que as vezes
ndo levando a sério, na brincadeira, mas eles aprenderam alguma coisa. Alguma
coisa de bom ficou, da aula!”
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Disse que gosta de atuar como professora de ciéncias e informou “Nao é bem a

Aprendizagem minha area né, de formagdo, mas gosto! Estou aprendendo também [risos].

em ciencias Porque pra mim é uma experiéncia diferente né, € como um desafio.”
Informou que tem como objetivo “levar o conhecimento pros alunos [siléncio] pra
~ d que eles aprendam né, mais do que eles ja sabem.” Disse que leva a sala de aula
Agao O | “atividades é, [siléncio] questionamentos €, [siléncio] sempre tem alguma coisa
professor N0 | giferente nas aulas pra que eles aprenderem melhor os conteudos.” Explicou que
ginésr:gi:\s de | “sempre eu coloco assim um aluno que tem mais interesse com um que tem

menos interesse, pra eles trabalharem junto, de forma coletiva. Depende do dia
também porque a turma é agitada, dependendo do dia tem que ser individual
porque nao tem como.”

Disse que o estimulo parte de “vontade de que meus alunos aprendam né, de
que o que eu to trazendo pra sala de aula seja aproveitado, que tenha alguma
serventia né.” E nos informou que a reflexdo exerce influéncias em sua pratica,
principalmente de forma individual.

Influéncias da
reflexao no
ensino de
ciéncias

Maura nos informou que existe momentos de reflexdo individualmente “as vezes
eu pergunto, surge alguma conversa na sala, na fala, alguma coisa, que eu me
pergunto, eu poderia ter feito assim? Né ou assado? Né provocado um pouquinho
mais o conteudo que foi trabalhado com os alunos.” Disse que os momentos de
reflexdo é importante para “trazer coisas novas pra esses alunos, se vocé
questiona, se vocé se pergunta, se vocé dai, eu acho que [siléncio] é traz alguma
coisa boa pra essas aulas, algo de melhor pros alunos.”

Disse que avaliou através de questionamentos “perguntando aos alunos” [...] “eu
pergunto pra eles, depois das aulas né, assim antes de comecar o outro novo
Avaliacdo em | conteldo, eu fago questionamento e pergunto né através de perguntas pra vé se
ciéncias eles aprenderam o conteldo, vé se eles tem alguma duvida” [...] “as vezes a
gente tad em hora atividade né, que a gente comenta com os outros professores
0 que eles acham, as vezes eles tem alguma ideia diferente pra trazer pra sala
de aula.”

Pratica
reflexiva

Fonte: Os autores.

A Professora Maura na entrevista informou-nos que € casada e possui 56 anos
de idade, esta ha 19 anos no magistério e a aproximadamente 2 anos na escola atual
e nos disse que ndo completa jornada de trabalho em outra escola, tem jornada de
trabalho atual de 20 horas semanais, sendo 15 em sala de aula e 5 de hora atividade.

E graduada em Pedagogia por uma faculdade estadual, concluiu o curso em
2013. Relatou-nos que cursou poés-graduacdo em Educacdo Especial, Educacdo
Infantil e em Metodologia do Ensino — Filosofia e Sociologia. Disse-nos que néo realiza
outra atividade profissional. Disse que gosta de atuar como Professora de Ciéncias,
“‘Nao é bem a minha area né, de formagao, mas gosto! Estou aprendendo também
[risos]. Porque pra mim é uma experiéncia diferente né, € como um desafio.” A
Professora Maura nos disse que nao sabe avaliar se recebeu formagéo adequada
para trabalhar, “[siléncio ... risos] Nao, nao tive, o conteudo nao foi exato.”

Anteriormente a realizagdo de filmagens efetivas das aulas de ciéncias da

professora Maura, realizamos a entrevista da professora participante e da
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ambientacéo, visando a adaptacao da educadora com a presenca do pesquisador em
sala de aula.

O periodo de videogravacoes das aulas do educador, proporcionou a efetiva
gravacao de audio e video de duas unidades tematicas de ensino da professora
participante.

O trabalho realizado pela professora Maura em sala de aula apresenta ampla
dinamicidade, e buscou desenvolver o aspecto cientifico e aprimoramento dos
conhecimentos prévios dos alunos, tendo seu foco em leitura de textos, explanacdes
orais, resolucéo e correcao de atividades e experimentos em sala de aula. As aulas
de ciéncias naturais apresentaram seu ensino centrado no professor, no livro didatico
e na transmissao de conceitos ja elaborados, constantes no livro didatico.

A sintese das aulas da professora Maura, durante a coleta de dados, de acordo
com a unidade temética, as ac¢des do professor e as a¢Bes dos alunos em sala de
aula, pode ser representada no quadro 27.

Quadro 27: Sintese das aulas da professora Maura.

Aula | Tematica Acdes da professora Acdes dos alunos
A professora escreveu o cabecalho na lousa e | Os alunos foram
promoveu feedback adequado aos conteddos | bastante ativos e
trabalhados em aulas anteriores. Realizou corre¢@o de | participativos na aula,
tarefas. Solicitou a observacéo e interpretacdo de | realizando
m imagens no livro didatico e forneceu explicagbes | questionamentos e
‘o oralmente. Desenvolveu atividades experimentais e | opinando na aula da
” aplicou atividades impressas com a turma | professora.  Alunos
I organizando-os em duplas, de forma a complementar | conversaram, riram e
g 0 conteldo trabalhado. Durante a atividade, transitou | brincaram muito e
2 na sala de aula, com a finalidade de orientar os alunos. | alguns atrapalharam
o S Expos os trabalhos dos alunos realizados na atividade, | a aula. Alunos
& S na lousa. A educadora escreveu duas perguntas na | demonstraram a
o lousa e realizou a leitura em voz alta e posteriormente | professora tarefas e
g' solicitou aos alunos que respondessem. Fez a leitura | atividades
; em voz alta de textos do livro didatico e de atividades | desenvolvidas em
3 impressas a turma e posteriormente realizou | sala de aula.

explicagBes orais. Solicitou aos alunos a producgéo de
listas com alimentos saudaveis e pediu aos alunos que
escrevessem um alimento de sua lista na lousa e que
pesquisassem como tarefa.
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A docente escreveu na lousa o cabecalho. Depois
forneceu feedback adequado e questionou a realizacao
da tarefa. A professora deu um “sermao” em alguns
alunos que ndo realizaram a tarefa. Forneceu

Os alunos
conversaram muito e
transitaram na sala de
aula. Realizaram

g explicacbes orais e exemplos do cotidiano sobre a | questionamentos a
'S tarefa e identificou os alimentos saudaveis descritos | professora sobre o
o g pelos alunos. Escreveu perguntas na lousa como | conteldo e buscam
< e atividade de sala de aula. Transitou na sala de aula, de | sanar davidas. Alunos
5 forma a orientar os alunos. Realizou leituras de textos | se comportaram
£ em voz alta e solicitou aos alunos que observassem | quando a professora
< imagens e tabelas no livro didatico e apés, forneceu | deu um “sermao” na
explicacbes orais sobre o texto lido. Informou aos | turma e tentaram
alunos que em aulas futuras haveria uma palestra com | justificar suas acgdes.
a dentista do municipio para esclarecer os contetudos | Alunos participaram
explicados. na resolugdo de
atividades em sala de
aula.

A professora organizou uma palestra com a dentista do | Alunos conversaram
E’ municipio e orientou os alunos, sobre a participacdo | e realizaram
g e destes durante a palestra. Utilizou um roteiro com | anotacdes de

% é questdes proéprias, de forma a orientar os alunos com | questionamentos
5 « possiveis questionamentos que o0s educandos | explanados pela
© S -g poderiam realizar a dentista. A professora fez a leitura | professora. Durante a
8 © em voz alta do roteiro. Informou a turma que poderiam | palestra alunos
% g encontrar livios na biblioteca da escola para | ficaram em siléncio e

a) g complementar e esclarecer o conteddo. Durante a | realizaram

3 palestra, realizou questionamentos a dentista, sobre 0s | questionamentos a

conteldos trabalhados em sala de aula.

dentista.

Fonte: Adaptado de Clarke (1994, p. 498-499)

Diante das aulas registradas percebemos que a professora teve como eixo
central e condutor de sua prética educativa no contexto da sala de aula, o livro didatico
(LD), dessa forma, seu foco estava na leitura oral de textos e resolucé@o de exercicios.
Pratica esta que foi incrementada com a correcao de exercicios, solucao de duvidas
ou curiosidades dos alunos e exemplificacbes apresentadas pela docente
participante. Assim, as aulas de ciéncias naturais tiveram seu ensino centrado no
professor, no livro didatico e no ensino por transmisséo, isto €, na inculcagdo de
conceitos ja elaborados constantes do LD.

O conjunto de aulas ministradas pela professora Maura evidenciou que as
aulas de ciéncias buscaram garantir a leitura em conjunto com os alunos e a
compreensao do texto lido e explicacdes orais, promovendo o desenvolvimento de
habilidades como: (a) realizar leituras em voz alta textos do livro didatico de ciéncias;
(b) responder oralmente aos questionamentos, proposto pela professora e ou
constante no livro didatico sobre a compreensao do texto lido; (c) realizar atividades

e experimentos do livro didatico, atividades impressas e exercicios na lousa e
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responder, por escrito, aos questionarios do livro didatico no caderno; (d) corrigir
oralmente e na lousa os exercicios do livro didatico e tarefas.

Percebemos que a atividade mais comum realizada nas aula de ciéncias da
professora Maura foi a leitura em voz alta de textos, questionamentos e resolucao de
atividades constantes do LD, assim como experimentos dindmicos e ludicos para
associar com o conteudo ministrado.

Neste ponto, relacionamos os dados decorrentes das observacdes realizadas
e das videogravacdes com a entrevista semiestruturada inicial. Assim, durante a
entrevista, realizamos alguns questionamentos a professora quanto a sua pratica
docente em sala de aula. A professora Maura nos relatou sobre sua acdo que
antecede o inicio do conteudo “Sim, eu faco questionamento, vou indagar, eu
pergunto, faco varias perguntas pra ver até onde eles sabem, o conhecimento
que eles jatem. E através de questionamento mesmo que dai descobre o que o aluno
Ja sabe” (Relato de Maura, grifos nossos).

No decorrer das aulas observadas por videogravagdes, constatamos que as
acOes desenvolvidas pela educadora em sala de aula, corroboraram totalmente com
sua fala na entrevista. A educadora realizou questionamentos constantes no livro
didatico antes e apés a realizacao de leituras de textos do livro didatico, assim como
escreveu na lousa questionamentos e, posteriormente, foi a professora quem
exclusivamente interpretou o texto lido e forneceu explicacbes orais. Alguns pontos
gue ficaram retratados na entrevista inicial, na qual a educadora nos informou suas
acdes ao ensinar os conteudos constantes do livro didatico: “O que eu faco pra
ensinar, pra eles aprender? A eu trago €, atividades €&, [Siléncio] questionamentos
€, [Siléncio] sempre tem alguma coisa diferente nas aulas pra que eles
aprenderem melhor os conteudos” (Relato de Maura, grifos n0ossos).

Por meio da analise das aulas observadas, contemplamos o relato da
professora em sua acao docente em sala de aula. A educadora solicitou a participacao
dos alunos através de questionamentos constante no livro didatico antes e apds a
leitura de textos do livro didatico, assim como forneceu explicagcfes orais, feedback
de conteudos trabalhados e associou o conteudo a vivéncia do aluno na sociedade,
exemplificando os conteudos, assim como proporcionou a turma a realizacdo de
atividades escritas constante no livro didatico, atividades impressas e pesquisas para

casa.
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Em cada aula a educadora desenvolveu atividades diferentes. Além disso, a
professora nos mencionou a maneira que avalia os conteudos: “Como que eu avalio?
[Siléncio] questionando, perguntando aos alunos, e as vezes a gente ta em hora
atividade né, que a gente comenta com os outros professores o que eles acham,
as vezes eles tem alguma ideia diferente pra trazer pra sala de aula” (Relato de Maura,
grifos nossos).

Para desenvolver a avaliagdo dos conteudos durante as aulas, a professora
desenvolveu atividades impressas, atividades constantes no livro didatico e
avaliagbes, assim como na maioria das aulas desenvolveu feedback a turma de
conteudos trabalhados em aulas anteriores através de questionamentos. Durante as
aulas, a professora interagiu com os alunos e desenvolveu constantemente em
diversas aulas atividades dinamicas.

A educadora também nos informou que a compreensdo e assimilagdo dos
conteudos pelos alunos ocorre “[...] Através do questionamento, que dai eu
pergunto pra eles, depois das aulas né, assim antes de comecgar o outro novo
conteudo, eu fagco questionamento e pergunto né através de perguntas pra ver
se eles aprenderam o conteudo, vé se eles tem alguma duvida, pra dai a gente
td né retomando o conteudo antes de passar para outro conteudo” (Relato de
Maura, grifos nossos).

Durante as aulas da professora Maura, a educadora sempre forneceu feedback
dos conteudos ja trabalhados, levantou questionamentos aos alunos e exemplificou e
conceituou o assunto da aula. Acerca de estar ou néo satisfeito com desempenho dos
alunos em suas aulas, Maura destacou: “Sim, porque com toda a falta de vontade
deles de aprenderem né, e quando chegou o final do conteddo né, através do
guestionamento, eu vejo que mesmo que as vezes nao levando a sério, na
brincadeira, mas eles aprenderam alguma coisa. Alguma coisa de bom ficou, da
aula!” (Relato de Maura, grifos nossos).

De acordo com o relato da docente, observamos que em alguns momentos de
algumas aulas, a educadora desenvolveu o citado em seu relato, mas em alguns
momentos interrompeu sua aula para orientar os educandos, quanto ao seu
comportamento e brincadeiras inapropriadas, além de informar aos alunos que

atrapalhavam a aula, que ficariam sem realizar Educacéo Fisica.
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4.3.1 Feedback do pesquisador a professora Maura

Por meio da analise das aulas e, seguindo a metodologia de sala de espelhos,

realizamos recortes de fragmentos da sala de aula da professora Maura. Assim e, a

partir destes, desenvolvemos um recorte para a realizagdo de um feedback das acdes

educativas da professora de ciéncias, Maura. Os quadros seguintes apresentaram

uma breve descricdo destes episodios da primeira unidade tematica com o tema, seu

corpo, da cabeca aos pés e da segunda unidade tematica do qual o tema

desenvolvido pela professora foi, Dentes: mordidas, sorrisos e vida saudavel.

Quadro 28 — Episddios da unidade 1, feedback a professora Maura

o
:-g xrg Sintese descritiva dos episddios utilizados no feedback da Unidade 1
o &
o >
w| Aa
Alunos sentados em fila indiana. A professora em pé em frente a sala de aula com o livro
didatico em méos. A professoraforneceu feedback oralmente adequado aturmasobre
4 ‘8 0s conteudos e atividades trabalhadas em aula anteriores. Alunos conversavam e
=, | realizam questionamentos a professora. A professora forneceu tempo adequado para
a participacdo dos alunos. A professora realizou questionamentos constantes no
livro didatico a turma.
A professora chamou atencéo da turma e solicitou aos alunos que abrissem um
~ ;9) espaco na sala de aula para a realizacdo de uma atividade. Os alunos formaram um
> | espaco na sala de aula, arrastando as carteiras as extremidades da sala de aula. A
professora orientou e ajudou os alunos.
= | A professora fez a leitura em voz alta de questionamentos e experimentos
™ 9“?; constantes no livro didatico e orientou oralmente a turma para a realizacdo da
© | atividade. Alunos responderam em voz alta os questionamentos propostos pela docente.
_ | Apos a leitura a educadora selecionou os alunos em duplas e entregou um pedago
< 5"3 grande de papel para a realizacdo da atividade. Alunos transitaram a mesa da
© | educadora para serem orientados na atividade.
- | Aprofessorainformou os alunos que ndo queriam participar e explicou que ficariam
n| & | sem educacéo fisica. Alunos conversavam e transitavam em sala de aula, solicitando a
O | orientagéo da professora.
. | A professora transitou na sala de aula, de forma a orientar os alunos durante a
© Egr atividade. Alunos transitavam em sala de aula e conversavam.
o
A professora ausentou-se da salade aula. A educadorainformou que iria a secretéria
g %oo para buscar materiais (canetdes). Os alunos permaneceram sozinhos em sala de aula,
=, | realizando a atividade.
. | A professora apresentou o novo conteltido, alimentos e vida, e realizou a leitura em
o ;'7, voz alta do texto do livro didatico. Os alunos acompanhavam a leitura do texto do livro
o | didatico em siléncio.
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0°33”

ApOs a leitura a educadora fez questionamentos préprios sobre o texto lido. Alunos

participaram, respondendo os questionamentos da educadora. E a professora quem
interpretou o texto lido e realizou a explanacao oral.

10
0'46”

A professora solicitou a realizacdo de uma atividade. A atividade exigia que a turma
realizasse uma lista de alimentos que conhecem como saudaveis. Alunos conversavam e
sanavam duvidas da atividade com a educadora.

11
0°35”

A professora solicitou aos alunos que transitassem a lousa e escrevessem um
alimento saudavel de sua lista. Alunos transitaram a lousa e escreveram o alimento que
consideraram saudéavel de sua lista.

N
—

0°'31”

A professora questionou aos alunos se eles concordavam se os alimentos descritos
na lousa eram saudaveis. Alunos em siléncio. A professora solicitou aos alunos que
realizassem uma pesquisa em casa, se o alimento que escreveram na lousa era um
alimento saudavel.

Fonte: Os autores.

Quadro 29 — Episddios da unidade 2, feedback a professora Maura

Episddio

Duragao

Sintese descritiva dos episddios utilizados no feedback da Unidade 2

1
0’59~

Alunos sentados em fila indiana, conversavam e organizavam seu material didatico. A
professorainformou que haveria uma palestra com a dentista do municipio, sobre a
escovacao e esclareceu a turma que a profissional ndo compareceu.

0’50”

A professora solicitou a uma aluna que realizasse a leitura do texto em voz alta do
livro didatico e que os demais acompanhassem. O texto descreveu os tipos de dentes,
os cuidados com os dentes e a mordida. Alunos em siléncio com a cabeca abaixada,
acompanhavam a leitura.

0’52”

Apos a leitura realizada pela aluna, a professora realizou a leitura em voz alta de
perguntas constantes no livro didatico e forneceu tempo adequado para que o0s alunos
participassem e respondessem as perguntas. Alunos conversavam e respondiam aos
guestionamentos da educadora. A professora realizou a explicacéo oralmente em voz
alta do texto lido e exemplificou o conteddo com seu cotidiano e a vivéncia dos
alunos. Foi a professora quem interpretou o texto lido.

1'43”

A professora realizou a leitura de um questionamento constante no livro didatico
sobre dor de dente e solicitou aos alunos que produzissem um texto no caderno.
Alunos conversavam. Durante a atividade, a professora transitou na sala de aula, entre
as carteiras dos alunos, de forma a orientad-los na realizagcdo desta. Alunos
conversavam e realizavam a atividade.

0’38”

Uma aluna perguntou a professora a forma correta de escrita da palavra cérie. A
professora informou oralmente, soletrando a palavra em voz alta. Alunos realizavam
a atividade.

1 ’06”

ApOs explicar a escrita correta da palavra, a educadora pesquisou o conceito da palavra
no livro didatico e escreveu na lousa o conceito da palavra. Alunos realizavam a
atividade.

033"

A professora informou que existem livros na biblioteca da escola para esclarecer
melhor os contetdos do livro didatico trabalhados nas aulas de ciéncias. Alunos
conversavam.

145"

A professora apresentou aturmaum roteiro proprio com possiveis questionamentos
gue os alunos poderiam fazer durante a palestra com a dentista do municipio. Alunos
conversavam e levantavam a méo para realizarem questionamentos a professora.

Fonte: Os autores.
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Para a realizagdo dos encontros para o feedback, a professora Maura
disponibilizou-nos um dia e horério previstos em sua hora-atividade. Nesta
oportunidade, desenvolvemos a reproducao do video ja editado visando proporcionar
a “Sala de Espelhos” e suscitar momentos de reflexdo a educadora, a partir dos
episédios de sua propria sala de aula. A nosso ver, esta atividade pode possibilitar ao
participante: a auto-observacao, autoanalise e autoavaliacdo de sua a¢do docente em
sala de aula, de forma a estimular o pensamento reflexivo.

Com base nisso, realizamos o feedback das aulas da professora de ciéncias,

Maura em duas unidades de analise, expressadas no quadro 30.

Quadro 30: Feedback das unidades teméticas da professora Maura.

U.T. Feedback

Durante o inicio das aulas a professora sempre escreveu na lousa o cabecalho e identificou
o contelido da aula. A professora manteve relacé@o respeitosa com a turma e sempre exigiu
dos alunos a atencgéo e o siléncio. Utilizou com frequéncia o livro didatico de ciéncias, teve
neste o seu principal eixo condutor ou centralizador das aulas ministradas, e eventualmente
levou a sala de aula outra forma de material (atividades impressas) para complementar o
assunto da aula. A professora forneceu constantemente orientacbes disciplinares aos
alunos que, na maioria das vezes, acataram. Assim, 0s alunos, em sua maioria,
participaram das aulas e realizaram as atividades propostas pela professora.

Tendo o livro didatico como condutor das aulas, a aula tipica foi: (1) centrada na leitura em
voz alta do livro didatico pela professora, (2) seguida de explicagbes e realizagdo de
exposicdo oral sobre o texto lido pela professora, (3) solicitacdo de solugéo de atividades
impressas complementares que a professora fornece em sala de aula, e (4) fornecimentos
1 de feedback antecedendo as explicagBes e logo no inicio das aulas. Nas leituras, quase
sempre realizadas pela professora, na minoria das vezes, a professora solicitou que os
alunos observassem e interpretassem o texto lido e imagens do livro didatico. Ao final da
interpretacdo pela professora de textos e imagens do livro didatico, forneceu explicacdes
orais, propondo questionamentos préprios e constantes do livro didatico. A participa¢do dos
alunos na sala de aula foi sempre ativa. Em geral ela ocorreu durante todo o periodo da
aula e na maioria das vezes durante os questionamentos levantados pela professora. A
professora sempre utilizou como método para controlar a turma a ameaca de que os alunos
néo realizariam Educacéo Fisica.
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Assim como ocorreu na Unidade 1, a professora forneceu, ao longo de todas as aulas,
orientacdes disciplinares aos alunos sobre como gostaria que o0s alunos se comportassem
durante o andamento de suas aulas, isto &€, de como deveria ser a participagcdo dos alunos
nas aulas de ciéncias, e nem sempre a turma cooperou com as exigéncia da educadora.
Os alunos foram, na medida do possivel, respeitosos uns com os outros e com a professora.
A professora foi respeitosa com a turma e exige constantemente a atencao e o siléncio da
turma. As aulas da professora foram basicamente centradas na leitura em voz alta do livro
didatico pela propria educadora, geralmente seguidas de explicacfes (exposicédo oral) da
prépria professora e levantamento de questionamentos e exemplificacdes e eventualmente
solicitou aos alunos que realizassem a leitura em voz alta de textos do livro didatico. Os
alunos foram chamados a participar da aula quando a professora fez questionamentos, que
2 geralmente ocorreram durante todo o periodo da aula em que foram feitas explanagdes pela
professora nas unidades didaticas e também no fornecimento de respostas a explicagdes
orais realizadas, porém sempre que encontraram alguma dudvida sobre o assunto ou
associaram com seus conhecimentos prévio, questionaram a professora. Contudo, a
professora foi quem centralizou a expressao do entendimento do texto lido em voz alta por
si mesma e pelos alunos e até mesmo das imagens exibidas no livro didatico. Em uma aula
a professora organizou uma palestra com a dentista do municipio para complementar os
conteudos trabalhados em sala de aula.

Fonte: Os autores.

4.3.2 Reflexdes da professora Maura sobre episédios das UT1, Seu corpo, da cabeca

aos pés e UT2, Dentes: mordidas, sorrisos e vida saudavel.

Neste momento da coleta de dados, foi realizada a fragmentacéo dos videos,
ja descritos nos quadros 28 e 29 anteriormente mencionados. Assim, ao entrevistar a
professora Maura pela segunda vez, foram levantadas questfes norteadoras (ver
apéndice H), colhidas a partir da observacao das a¢des praticadas pela docente no
desenvolvimento de sua praxis, constantes dos episédios da primeira e segunda

unidade tematica, que foram filmadas em sala de aula.

4.3.2.1 — Unidade temética 1 - Seu corpo, da cabeca aos pés

No decorrer da entrevista com a professora Maura, buscou-se pela reflexdo da
sua pratica docente, de modo a demonstrar alguns momentos em que o professor
reflete sobre suas proprias praticas educativas. Desse modo, elaborou-se o quadro

31, que apresenta esses momentos, de acordo com Clarke (1994, p. 498-499).
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Quadro 31: Etapas da pratica reflexiva.

Etapas da pratica reflexiva — UT 1

Etapas de reflexdo Descricao Pensamentos do professor

Alerta Professor atento a | “Por eles terem preguica de ler! Se ndo cobrar deles
sua pratica de | para fazer a leitura. Se ndo exigir deles pra ler,
ensino. prestar atencdo eles ndo fazem, se deixar por

eles, na vontade deles. Entdo sempre tem que ta
cobrando a leitura, e mesmo a professora de
portugués pede pra ta reforcando a leitura com
eles, porque eles tem bastante dificuldade na
leitura dai.”

Estruturando O professor estrutura | “O que eu fago pra ensinar, pra eles aprender? A
valores a sua | eu trago é, atividades é, [Siléncio]
referéncia de pratica | questionamentos &, [Siléncio] sempre tem alguma

de ensino. coisadiferente nas aulas praque eles aprenderem
melhor os contetidos”.

Questionando Indagacgbes de suas | porque com toda a falta de vontade deles de
referéncias para | aprenderem né, e quando chegou o final do
reestruturar a | conteddo né, através do questionamento, eu vejo
reflexéo. gue mesmo que as vezes néo levando a sério, na

brincadeira, mas eles aprenderam alguma coisa.
Alguma coisa de bom ficou, da aula!”
Reestruturando Construcdo de novos | “porque as vezes eu pergunto, surge alguma
conhecimentos. conversa na sala, na fala, alguma coisa, que eu
me pergunto, eu poderia ter feito assim? Né ou
assado? Né provocado um pouquinho mais o
conteudo que foi trabalhado com os alunos.”
Planejando a acdo | Intentar novas acbes. | “Eu trouxe o material, que é um material
diferenciado no dia e todo o contelddo que tava dito
pra ser trabalhado com eles do bimestre, tava no
livrinho, ele tava assim, bastante assim... com mais
clareza pra trabalhar com eles. Por isso que eu
peguei um material diferenciado pra trabalhar com
eles, porque tava mais claro, mais facil deles
entenderem, do que o livro deles.”

Fonte: Adaptado de Clarke (1994, p. 498-499)

Tendo em vista os dados colhidos da entrevista, apés apresentacao das aulas
da unidade tematica I, cujo assunto foi “seu corpo, da cabega aos pés” e o feedback
da professora Maura, foi possivel observar que a pratica da autoscopia provocou na
docente o estado de alerta, descrito por Clarke (1994), no qual o docente se atém a
sua proépria pratica educativa.

Segundo a professora Maura, quanto aos alunos, “Se nao cobrar deles para
fazer a leitura. Se nao exigir deles pra ler, prestar atencdo eles nao fazem, se
deixar por eles, na vontade deles. Entdo sempre tem que t4 cobrando a leitura”.
Assim, ficou evidente o despertamento da docente quanto a um fato relevante e que
merecia a sua atencao inicial, nos mesmos moldes do estado de alerta de Clarke
(1994).
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Foi possivel também observar no desenvolvimento do processo de reflexdo da
professora Maura, a presenca do elemento da estruturacao apresentado por Clarke
(1994) em seu esquema. Neste, o professor estruturou elementos da sua pratica
educativa em sistemas de referéncias cognitivas e valorativas, de modo que possa
desenvolver praticas que o levem a resolucao de problemas percebidos na préxis.

Nesse sentido, a professora Maura, no intuito de solucionar a dificuldade por
ela percebida, buscou utilizar atividades, questionamentos e “coisas diferentes” que
despertassem a atencdo de seus alunos: “O que eu fago pra ensinar, pra eles
aprender? A eu trago €, atividades é, [Siléncio] questionamentos €, [Siléncio]
sempre tem alguma coisa diferente nas aulas pra que eles aprenderem melhor
os conteudos”. Tratou-se de uma pratica realizada pela professora, no processo de
ensino e aprendizagem, em que buscou atrair o aluno, ao despertar neste a
curiosidade acerca do tema trabalhado, o que estava em consonancia com 0s ensinos
de Dewey (1979a).

Considerando ainda o esquema proposto por Clarke (1994), foi possivel aferir
nas préaticas pedagodgicas da professora Maura quanto ao ato de questionar: “com
toda a falta de vontade deles de aprenderem né, e quando chegou o final do
conteudo né, através do questionamento, eu vejo que mesmo que as vezes nao
levando a sério, nabrincadeira, mas eles aprenderam alguma coisa”. Igualmente,
ao ser perguntado na entrevista inicial sobre a importancia de questionar as suas
préprias préaticas como professora, a docente informou que a relevancia dessa pratica
“é de trazer coisas novas pra esses alunos, se vocé questiona, se vocé se pergunta,
se voceé dai, eu acho que [Siléncio] é traz alguma coisa boa pra essas aulas, algo de
melhor pros alunos”.

Assim, este ato de questionamento da professora, de acordo com Mendes
(2005), contribuiu para o aperfeicoamento de seu trabalho, sendo esta pratica
essencial para o seu desenvolvimento como profissional da educacédo e,
consequentemente, aperfeicoando o processo de formacao educacional dos alunos.

Portanto, foi por meio dos questionamentos sobre sua propria pratica educativa
gue a professora chegou a conclusdo, supramencionada, de procurar trazer “alguma
coisa boa pra essas aulas, algo de melhor pros alunos”. Assim, evidenciou-se que o
processo de autoscopia desenvolvido junto a professora Maura, levou-a a questionar
as suas praticas em sala de aula, desdobrando-se em novos modelos de aula,

confirmando os estudos desenvolvidos por Clarke (1994).
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Na etapa do planejamento da acéo, a professora Maura revelou que buscou
introduzir em suas aulas materiais diferenciados, além do usual livro didatico fornecido
pela escola: “Eu trouxe o material, que é um material diferenciado no dia e todo o
contetdo que tava dito pra ser trabalhado com eles do bimestre, tava no livrinho”.
Neste caso, tratava-se de um pequeno livro que continha o contetdo a ser trabalhado
em sala, com uma linguagem mais acessivel, no entendimento da educadora: “ele
tava assim, bastante assim... com mais clareza pra trabalhar com eles. Por isso
que eu peguei um material diferenciado pra trabalhar com eles, porque tava mais
claro, mais facil deles entenderem, do que o livro deles”.

Nesse sentido, evidenciou-se a busca por novas abordagens didaticas por
parte da professora a fim de enriquecer as suas aulas e propiciar aos alunos novas
condicGes de aprendizagem, de acordo com 0 que se apreende das pesquisas de
Clarke (1994).

Esse processo de planejar a acdo educativa, no viés do professor reflexivo,
observado na pratica da professora Maura, coadunou-se também com o “pensar
sobre o fazer”, de Hartman (2015), em que, apods identificar possiveis problemas no
ato de ensinar, o docente refletiu sobre as suas causas, buscando considerar as suas
proprias préaticas educativas e empregar meios de potencializar o sucesso do
processo de ensino e aprendizagem. Desse modo, a professora Maura se utilizou dos
recursos ensinados pelo autor supracitado, quando fez uso dos questionamentos e
da investigacdo como uma “abordagem de ensino” desenvolvendo a capacidade de

realizar pesquisas e ajudar na compreensdo da pratica da pesquisa cientifica.

4.3.2.2 — Unidade tematica 2 — Dentes: mordidas, sorrisos e vida saudavel

Assim como foi aplicado o processo de autoscopia na unidade tematica 1, foi
também realizado na Unidade tematica, das aulas da professora Maura, cujo tema
foi: “dentes: mordidas, sorrisos e vida saudavel”.

A seguir, o quadro 32 demonstrou as etapas da pratica reflexiva e as

respectivas acdes da professora.



Quadro 32: Etapas da pratica reflexiva.
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Etapas da pratica reflexiva — UT 2

Etapas de reflexdo Descricao Pensamentos do professor

Alerta Professor atento a | “Primeiro eu fagco né com eles né, dai depois em
sua pratica de | cima da leitura com o livro, pra fazer
ensino. guestionamento com eles. Eles aprendem mais

assim, com o questionamento mesmo, dai eles
memorizam com mais facilidade.”

Estruturando O professor estrutura | “Mais pra memorizacdo deles mesmo. Porque com
valores a sua | esses questionamentos eu consigo verificar o
referéncia de pratica | que eles conhecem sobre o assunto, ai eles
de ensino. participam mais da aula e tiram davidas. Eles sao

muito curiosos e criativos, por isso eu acho
importante eu questionar.”

Questionando Indagacgbes de suas | “‘Bom, vendo aqui agora [risos], poderia deixar eles
referéncias para | mesmos fazer o questionamento, deixar eles
reestruturar a | cobrarem né. Mas eu acho assim, se for trabalhar
reflexao. esse texto com eles hoje, eles mesmos fazem os

guestionamentos. Tenho certeza que eles mesmos
vao fazer o questionamento, porque é uma coisa
gue eles ndo conhecem né.”

Reestruturando Construcdo de novos | “porque daiteve coisaque eles questionaram, que

conhecimentos. colocaram no textinho deles e deu pra trabalhar
em cima do textinho outras coisas, explicar
outras formas. O porqué da dor de dente, a
importancia de escovar os dentes.”

“Eu expliquei pra eles né, do meu jeito né [risos],
os cuidados com o dente, o fio dental né, dai depois
eu trouxe pra eles verem o que era. Depois da
palestra que tiveram com a dentista eu penso que foi
bastante valido. Na avaliagdo deles, eles foram
muito bem, entdo sinal que a aula, a explicagéo foi
valida.

Planejando a acdo | Intentar novas acdes.

Fonte: Adaptado de Clarke (1994, p. 498-499)

Seguindo a estrutura do desenvolvimento da reflexdo das acdes educativas,
proposta por Clarke (1994), em o primeiro estagio foi o de “alerta”, no qual o educador
percebeu um fato relevante, que se constituiu em um problema a ser solucionado em
sua praxis, observou-se na fala da professora Maura esta etapa de reflexdo também
na segunda unidade tematica: “Primeiro eu fagco né com eles né, dai depois em cima
da leitura com o livro, pra fazer questionamento com eles. Eles aprendem mais
assim, com o0 questionamento mesmo, dai eles memorizam com mais
facilidade”. Nessa fala, a educadora estava se referindo a leitura de textos
selecionados do livro didatico que versavam sobre o tema trabalhado em sala de aula
e 0s questionamentos que se fez acerca de suas afirmacdes.

Assim, num primeiro momento, segundo seu proprio relato, supracitado, ela

mesma procedeu a leitura dos textos e, em seguida, fez os questionamentos que
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considerou pertinentes ao aprendizado da turma. Segundo a professora, 0os alunos
tiveram dificuldade de aprender e manter a atencdo nas aulas, pelo que se utilizou
desse método a fim de fazé-los focar a atencéo ao tema que esta sendo tratado. Em
entrevista inicial, ela esclareceu que: “A falta de interesse mesmo, dos alunos!

Vontade de aprender mesmo, as vezes traz alguma coisa diferente pra sala de aula,

'”

eles ndo tém aquela curiosidade né de aprender. Nao séo todos, mas a maioria

Assim, ao identificar inicialmente esta dificuldade, foi despertado na docente o
sentido de “alerta”, de que fala Clarke (1994), fazendo com que a referida professora
desse inicio ao processo reflexivo de suas a¢cfes pedagdgicas junto a sala de aula.

Em seguida, ja na etapa de estruturacdo, a professora Maura passou a agregar
valores quanto a sua préatica educativa, no intuito de superar os problemas
inicialmente identificados, nos moldes do ensino de Clarke (1994). Assim, ela se
utilizou de questionamentos que fez aos alunos, a respeito de questdes que
considerou importantes no texto lido em classe.

A professora afirmou que esta pratica auxilia no processo de memorizacao de
conceitos e na participacdo dos alunos, assim como propiciou uma verificacdo do
nivel de conhecimento que eles tiveram sobre o tema com que se vai trabalhar: “Mais
pra memorizacao deles mesmo. Porque com esses questionamentos eu consigo
verificar o que eles conhecem sobre o assunto, ai eles participam mais da aula e
tiram duvidas. Eles sdo muito curiosos e criativos...”. Ao final de seu comentario a
professora ainda afirmou que os discentes sao “curiosos e criativos”, razao porque o
ato de levantar questionamentos perante a turma estimulou a participagéao da classe.

Essa prética educativa vivenciada pela professora Maura e seus alunos trouxe
a lume os estudos de Zanatta (2012), que considerou o desenvolvimento do saber de
forma vinculada ao contexto de vivéncia, estimulando acdes e experiéncias com base
nos conhecimentos prévios dos alunos.

Na etapa de questionamento, em que, segundo Clarke (1994), o docente
questionou a sua propria agdo educativa, no sentido de buscar melhora-la, a
professora revelou a preocupacdo com sua pratica educativa, buscando a sua
evolucdo, a medida que considerou a possibilidade de que se os proprios alunos
fizessem o0s questionamentos sobre o texto, ao invés da prépria professora, o
resultado poderia ser mais proveitoso: “Bom, vendo aqui agora [risos], poderia deixar
eles mesmos fazer o questionamento, deixar eles cobrarem né. Mas eu acho

assim, se for trabalhar esse texto com eles hoje, eles mesmos fazem os
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guestionamentos”. Seria proveitoso, pois aumentaria a participacdo dos alunos,
abrindo-lhes a oportunidade de questionar e até mesmo enriquecer as aulas com
guestdes de seu proprio interesse. Caso algum ponto relevante do contetdo passasse
despercebido pelos alunos, ao final a professora poderia complementar a sessao de
perguntas.

Quanto a possibilidade de ndo haver participacdo dos alunos, a propria
professora revelou: “Tenho certeza que eles mesmos vao fazer o questionamento,
porque é uma coisa que eles ndo conhecem né”. Assim, compreendendo a
importancia de determinadas mudancas em sua praxis, a professora estava
claramente passando pela etapa do questionamento, como educadora reflexiva,
considerando a realidade do aluno como fator preponderante no processo ensino e
aprendizagem (PEREIRA et al., 2009).

Ja na etapa de reestruturacao (Clarke, 1994), a professora Maura se utilizou
da producdo textual dos alunos no intuito de produzir novos conhecimentos e viabilizar
novas abordagens pedagogicas: “porgue dai teve coisa que eles questionaram,
gue colocaram no textinho deles e deu pratrabalhar em cima do textinho outras
coisas, explicar outras formas. O porqué da dor de dente, a importancia de
escovar os dentes.”

Assim, em sua fala a professora Maura comentou que ao solicitar a elaboracéo
de um texto sobre o tema aos alunos, estes apontaram novos questionamentos que
puderam, entdo, ser trabalhados em classe, explorando outras questdes pertinentes
ao tema que ndo haviam sido tratadas anteriormente ou que mereciam uma
abordagem metodoldgica diferente, a fim de serem devidamente apropriadas pelos
alunos.

Essa prética, claramente compativel com a reestrutura¢éo proposto por Clarke
(1994), levada a cabo pela professora Maura, foi também um “conhecer-na-agao”,
proporcionando ao educador a possibilidade de corrigir o curso de suas aulas, a fim
de que se chegasse ao objetivo proposto. Foi um momento de reflexdo na préatica
educativa, enquanto esta vai se desenrolando, de acordo com 0s ensinos de Schon
(2000).

Na etapa de planejamento da acdo, em que o docente intentou novas acoes a
fim de obter melhores resultados (CLARKE, 1994), a professora Maura fez uma aula
expositiva, acompanhada de uma palestra com um profissional (dentista), acerca dos
cuidados com os dentes. “Eu expliquei pra eles né, do meu jeito né [risos], 0s
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cuidados com o dente, o fio dental né, dai depois eu trouxe pra eles verem o que
era. Depois da palestra que tiveram com a dentista eu penso que foi bastante valido”.

Segundo Alarcdo (2005), o educador, em seu cotidiano no ambiente escolar,
reflete, considerando os recursos de que dispde, no sentido de adaptar o
conhecimento ao contexto social e as necessidades dos alunos. Isso foi de grande
relevancia na préatica do professor em classe, & medida que superou o binémio teoria
X pratica, implementando uma aprendizagem muito mais significativa aos alunos,
visto que passaram a vislumbrar um saber que fez sentido a sua realidade (DEWEY,
2002; PEREIRA et al., 2009).

Assim, a professora Maura, ao lecionar objetivamente, trazendo temas
relevantes ao cotidiano de seus alunos e promovendo a participacdo efetiva dos
discentes na aula, bem como da realizacao de palestra com a dentista, rompeu com
a tradicional fragmentacao entre teoria e pratica (SOUZA, 2010). Em suas palavras,
foi uma experiéncia positiva: “Na avaliagédo deles, eles foram muito bem, entéo

sinal que a aula, a explicacao foi valida”.

4.3.2.3 Terceira unidade tematica — Movimentos da Terra

Seguindo o programa estabelecido para a pesquisa, apds a realizacdo da
segunda entrevista com a professora Maura, retornou-se a sala de aula para a
gravacdo em video da terceira unidade tematica. Esta etapa da pesquisa teve como
objetivo observar as aulas, a fim de verificar possiveis mudancas na acdo da
professora em classe.

O quadro 33 expressou resumidamente, a descri¢cdo das aulas observadas na
terceira unidade tematica (Movimentos da Terra) observada nas aulas da professora

Maura.



Quadro 33: Sintese das aulas unidade 3, Movimentos da Terra.
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Aula | Temética Acdes da professora Acdes dos alunos
Inicialmente, a professora informou que levaria os alunos | Alunos
a biblioteca da escola para assistirem um video educativo | conversavam e
sobre o assunto da aula. Entdo, solicitou & turma que | participavam da
prestassem bastante atencdo no video e que depois | aula, fizeram
fariam uma atividade. A professora iniciou uma | anotacoes no
explicagdo expositiva do conteudo dizendo, “vocés ja cadgmo enquanto
ouviram falar sobre” e questionou os alunos sobre os | @ssistiam ao video.
movimentos do planeta, ao que responderam, | APOs, participaram
“translacao e rotagdo.” A professora disse, “isso, que é o de uma simulagéo
conteido que vamos trabalhar na aula hoje.” Ato | 408 movimentos
continuo, a professora escreveu na lousa trés | terrestres e ficaram
questionamentos sobre os movimentos do planeta e | ncumbidos de
solicitou aos alunos que copiassem no caderno, e reahza_rem uma
deixassem para responder no final da aula. Entéo, pesquisa sobre os
direcionou os alunos para a biblioteca da escola, onde movimentos da
reproduziu o video educativo de aproximadamente 4’127, Terra, para
« ; o ; trazerem na
De onde vem a noite e o dia”, que encontra-se no site: préxima aula.
https://www.youtube.com/watch?v=Nux_3PVdo9U,
utilizando o recurso de computador e Datashow. O video
descreveu os fendmenos de translacdo e rotacdo do

o planeta Terra, associando com as estacdes do ano e o

Movimentos da
Terra

dia e a noite. Os alunos sentados em siléncio,
acompanhavam o video educativo e ao final da
reproducéo, a professora solicitou aos alunos que
aguardassem no patio ao lado da biblioteca, onde
solicitou aos alunos que formassem um circulo e pediu
para que todos prestassem atencdo. A professora
explicou oralmente a turma sobre a atividade
experimental que iriam realizar e disse, “como vocés
viram no video, agora que vou pedir para que cada um
reproduza o movimento do planeta Terra”. A professora
solicitou a um aluno que transitasse ao centro do circulo
e disse, “vocé prestou atengcédo no video? Vocé lembra
como girava o planeta no movimento de rotagdo?”. O
aluno respondeu que sim movimentando a cabeca. A
professora disse, “entdo vocé vai fazer a mesma coisa e
vai voltar para o seu lugar e ndo vai falar pra ninguém, o
que vocé sentiu”. “vocé vai girar para o seu lado
esquerdo. Tudo bem?” O aluno fez como solicitado € o
experimento foi feito com todos os alunos da turma. Ao
final da aula, a professora solicitou uma pesquisa sobre
0s movimentos da Terra como tarefa e informou que seria
trabalhado na préxima aula.



https://www.youtube.com/watch?v=Nux_3PVdo9U

142

Inicialmente, a professora informou que “na aula anterior | Os alunos
nao deu tempo de realizarmos a atividade sobre o video | conversavam e
e 0 experimento que fizemos, ai hoje eu vou passar | transitavam pela
umas perguntinhas e cada um vai responder sozinho na | sala  de aula,
sua carteira”. Em seguida, escreveu na lousa seis | porém,

perguntas sobre o video educativo “De onde vem a noite | participavam  das
e o] dia”, | atividades
https://www.youtube.com/watch?v=Nux_3PVdo9U, e | propostas.
solicitou aos alunos que copiassem no caderno. Os
alunos sentados em siléncio, transcreviam as perguntas
da lousa no caderno e a professora transitava na sala de
aula, observando-os. Ao final da atividade, a professora
realizou a corre¢do oral de cada questédo e solicitou a
cada aluno que explicasse sua resposta. Apés os alunos
explicarem suas respostas, a professora escreveu na
lousa a resposta de cada questdo e solicitou aos alunos
gue comparassem com as suas e realizassem a
correcdo. ApOs a correcdo, a professora informou a
turma que dividiria os alunos em duplas para realizarem
uma atividade. A professora informou que na aula
anterior havia solicitado uma pesquisa sobre o0s
movimentos da terra e disse, “agora pra vocés fazerem
essa atividade, vocés vao usar esta pesquisa’. A
professora solicitou que alguns alunos fizessem a leitura
de suas pesquisas em voz alta, enquanto os demais
acompanhavam. Ao final da leitura de cada dupla, a
professora entregou uma atividade impressa e solicitou
aos alunos que respondessem e depois pintassem o
desenho e colassem no caderno. A professora informou:
“pra responder, vocés vao ver o que vocés entenderam,
tanto do video, quando do experimento que fizemos e da
pesquisa que eu pedi como tarefa’”. Encerrada a
atividade, a professora realizou a correcdo na lousa.
Solicitou aos alunos que estavam sentados em duplas,
gue comparassem suas respostas e realizassem a
correcéo. Os alunos, sentados em duplas, realizavam a
correcao da atividade.

Movimentos da Terra

Fonte: Os autores.

Percebemos o processo de refletir durante a agdo, no momento em que a
docente Maura inicia a explicacdo em sala de aula e foi interrompida por uma pessoa
externa a sala. A professora entregou um pendrive e retomou a explicacéo, além
disso, informou a turma que as aulas sempre eram com bastantes questionamentos
e disse, “hoje eu vou falar um pouquinho s6.”

A professora Maura utilizou recurso audiovisual, um video a respeito dos
movimentos da Terra, que se encontra no endereco eletrbnico

https://www.youtube.com/watch?v=Nux_3PVdo9U. Com esta pratica, ela buscou uma

ruptura com os tradicionais modelos de aula puramente expositivos, em que 0


https://www.youtube.com/watch?v=Nux_3PVdo9U
https://www.youtube.com/watch?v=Nux_3PVdo9U
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professor foi 0 detentor do conhecimento e os alunos foram receptaculos nos quais o
saber do professor devera ser introduzido.

A docente iniciou a aula dizendo que ndo dara maiores explicacdes sobre o
conteudo neste momento, apenas informando o tema da aula e escrevendo na lousa
trés perguntas que deveréo ser respondidas no final. Os alunos deveriam assistir ao
video e tomar notas.

Este foi um modelo interessante, pois instigou o olhar critico e a busca por
guestionamentos e solucdes, nos moldes do pensamento de Schon (2000), a medida
que o aluno construiu 0 conhecimento a partir de analise critica dos eventos.
Igualmente, o uso de tecnologias despertou o interesse dos alunos e favoreceu o
processo ensino e aprendizagem (PEREIRA et al., 2009; DEWEY, 1979a).

Apos a reproducao do video educativo os alunos foram encaminhados ao patio,
a fim de participarem de uma experiéncia, em que simulariam os movimentos da
Terra. Esta prética representou mais um momento de interagao dos alunos no sentido
de explorar teoria e préatica do contetdo abordado pela professora. Ao final da primeira
aula a professora solicitou a elaboracédo de uma pesquisa acerca do tema.

Ja na segunda aula, a educadora organizou a turma em duplas e forneceu uma
atividade impressa para ser respondida com base no video assistido, na experiéncia
realizada e na pesquisa elaborada. Todas essas préticas educativas implementadas
pela professora Maura em suas aulas apontaram para o desenvolvimento da
autonomia do aluno em seu processo de aprendizagem, em que o professor passou
a ocupar o papel de auxiliador, direcionando o processo para maximizar os resultados.

Esses foram fatores fundamentais na busca do professor reflexivo, que agiu
nao apenas como um técnico, mas como alguém que, embora detivesse o
conhecimento, o promoveu oferecendo aos alunos 0s meios e condi¢cdes necessarios
para a construcdo do saber, tornando os discentes sujeitos ativos no processo
(ALARCAO, 2005).

Foi possivel perceber um trabalhar diferenciado da professora Maura, quando
se comparou as duas primeiras unidades tematicas com a terceira, o que revelou um
resultado positivo apos o exercicio da reflexdo nas praticas educativas. I1sso se
evidenciou pelo fato de, nas unidades | e Il, as aulas se basearam praticamente na
leitura de textos do livro didatico e na resposta de perguntas previamente elaboradas,

enquanto na unidade lll, privilegiou-se a autonomia do aluno, a experimentacéo e a
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pesquisa, colocando-o em posi¢do de sujeito da construgcao do saber (GASQUE,
CUNHA, 2010; PEREIRA et al., 2009).

4.3.3 Entrevista final com a professora Maura

Nesta Ultima etapa de trabalho junto a professora Maura, procedeu-se uma

entrevista final, com o objetivo de apreender as impressdes da professora quanto a

sua experiéncia no processo reflexivo na sala de aula. A sintese da entrevista

realizada pode ser observada no quadro 34.

Quadro 34: Sintese da entrevista final com a professora Maura

Temaética

Sintese das respostas da professora Maura

Compreensdo a
partir da reflexao

A professora considerou que a reflexao, a partir da experiéncia da autoscopia,
trouxe resultados muito positivos, pois, “a gente se olhando né, [risos] a gente
fala meu Deus, se eu tivesse feito assim ou assado né. Eu acho... eu acho,
foi atil sim, eu gostei...”.

Desempenho
profissional

A professora relatou sobre possiveis mudancas em sua atividade profissional
a partir da reflexao: “Olha, eu aprendi bastante, sé que nem tudo que eu
pensaria assim, que poderia ter sido diferente, porque é complicado trabalhar
com o tipo de aluno que nds temos, mas sera que se eu trabalhar assim né,
mudar, eles vdo acompanhar? [...] E coisa de se pensar em trabalhar com
eles 0 ano que vem e comegar a mudar, pra eles também ja ir se adaptando
né, mas as vezes acaba virando bagunc¢a né, ai as vezes eles acabam nem
fazendo a atividade”.

A acéo do refletir

A docente considerou positiva a agao do refletir: “porque eu acho que tem
coisas assim né, se olhando la na aula, eu acho que eu penso assim, tem
coisaque eu poderiafazer assim ou assado que vai dar mais certo, entao
isso foi um espelho bem assim, legal. Eu acho que deveria fazer com todos
os professores [risos]”.

Percepcéo de
reflexdo

Refletir, segundo a professora foi importante, pois, “vocé sempre vai atras
de algo que vai facilitar a aprendizagem do aluno e tentar fazer com que
eles figuem mais atentos na sala de aula, quando vocé esta explicando ou
fazendo alguma atividade”.

Transformacéo da
acao

Acerca da possibilidade de uma mudanca em suas acdes educativas em sala
de aula, a professora asseverou que: “Eu pude refletir se 0 que eu ia fazer
nasalade aula, umaleitura, umaatividade e até mesmo uma experiéncia,
sera que vai dar certo eu fazer isso? Sera que tem uma outra forma de
explicar esse contelido? Entédo eu acho que consegui sim, porque além dos
meus alunos aprenderem eu também aprendi muito vendo o que eu fazia
na sala de aula”.

A influéncia da
autoandlise na
pratica reflexiva

A professora considerou importante, “ndo ficar sé no livro didatico, trazer
sempre um video né, uma coisa assim, pra eles entenderem melhor a aula
e que estimula mais eles também né”.

Fonte: Os autores.

Por ocasido de sua ultima participacdo na pesquisa, com a realizacdo de

entrevista final, a professora Maura revelou que estava bastante apreensiva com o
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fato de ter as suas aulas observadas e gravadas em video. “Olha, eu vou ser sincera
[risos], foi preocupante, eu fiquei preocupada, teve noite de ndo dormir, eu ficava
pensando como que ia ser, aquele medo que a gente tem de falar né, durante essa
filmagem das aulas, mas foi bom, eu aprendi bastante, o medo faz parte né”.

Este processo de reflexdo a partir da auto-observacao do professor de suas
proprias praticas educativas em sala de aula, método denominado de autoscopia, foi
aplicado em trés unidades tematicas das aulas da professora Maura, em consonancia
com o modelo apresentado por Schon (2000).

Ao participar dessa experiéncia, a professora revelou que o processo da
autoscopia, apesar de inicialmente causar certo receio, devido ao fato de ter
observadas e gravadas as aulas, foi positivo, pois trouxe a reflexao quanto as praticas
educativas em sala de aula: “Sei |4, a gente olhando assim, sera que eu poderia
ter feito de uma forma diferente, como no caso do questionamento, eu poderia
ter feito um questionario junto com os alunos. Entdo poderia assim, ter feito de
uma forma diferente essa aula [ris0s], eu vou ser sincera, depois que termina as aulas,
as filmagens, parece que a aula rende mais [risos], deve ser porque a gente fica
insegura né, ndo é formada na area né€, no caso de Ciéncias né. Olhando assim, eu
me vendo ali, ja tenho uma outra ideia pra uma préxima aula, de uma forma que
seja mais produtiva”. Neste sentido, foi possivel observar que a reflexdo tira o
docente de sua zona de conforto, fazendo com que repensasse suas praticas
pedagdgicas (SCHON, 2000; ROSA-SILVA et al., 2000).

O desenvolvimento como educador, a partir da experiéncia de refletir sobre as
proprias acdes didaticas em sala de aula, levou-0 a buscar por novas maneiras de
ensinar, rompendo com as praticas tradicionais. Nas palavras da professora, “Eu
pude refletir se 0 que eu ia fazer na sala de aula, uma leitura, uma atividade e
até mesmo uma experiéncia, sera que vai dar certo eu fazer isso? Sera que tem
uma outra forma de explicar esse conteudo? Entdo eu acho que consegui sim,
porque além dos meus alunos aprenderem eu também aprendi muito vendo o
gque eu fazia na sala de aula”. Essas mudancas nas praticas educativas da
professora, bem como sua preocupacdo em inovar, foram resultados que
corroboraram o modelo de ensino de Alarcdo (2011), que visou a valorizacao do aluno
COMO Sujeito No processo ensino e aprendizagem.

Assim, na experiéncia realizada com a professora Maura, a autoscopia ou sala

de espelhos propiciou a educadora observar-se em acao na sala de aula e perceber
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determinadas questdes que podem ser trabalhadas a fim de potencializar o processo
ensino e aprendizagem, conforme os estudos de Carvalho (1996).

Pdde-se observar na evolucdo da experiéncia com a professora,
transformacdes buscando o aprimoramento em sua pratica educativa em sala de aula,
a medida que desenvolvia 0 pensamento reflexivo, como ensinado por Dewey
(1979a). Assim, a experiéncia da autoscopia desenvolveu a atuagédo da docente como
professora reflexiva, nos moldes de Schoén (2000).

O proximo topico, discorre sobre o estudo realizado com a educadora Laura,

em que apresentamos e discutimos os dados observados e analisados.

4.4 Estudo 4 - Professora de Educacéo Basica | (Laura)

Na realizacdo da primeira etapa da metodologia utilizada, realizamos a
entrevista inicial com a professora Laura, com a finalidade de conhecer a educadora
e sua vida profissional. Desta forma, representamos no quadro 35 a sintese da
entrevista concedida pela professora Laura.

Quadro 35: Sintese da entrevista concedida pela professora Laura.

Tematica Sintese das respostas da professora Laura

E solteira e possui 44 anos de idade, esta ha 20 anos no magistério e 17 anos na
escola atual e nos disse que completa jornada de trabalho em outra escola, tem
jornada de trabalho atual de 20 horas semanais, sendo 15 em sala de aula e 5
de hora atividade. E graduada em Educac&o Artistica com habilitagdo em Artes
Trajetéria Plasticas por uma faculdade particular, concluiu o curso em 1997. Relatou-nos
profissional que cursou pés-graduacdo em Educacgdo Artistica Aplicada, Educacdo Especial
e Educacao Especial com énfase em Libras. Disse-nos que ndo realiza outra
atividade profissional. A Professora Laura nos disse que ndo sabe avaliar se
recebeu formacao adequada para trabalhar.

Disse que “apesar de ser uma turma assim bastante numerosa, bem agitada, t6
satisfeita com eles.” E informou que a turma apresenta obstaculos de
aprendizagem “Eu acho que os obstaculos ja vém desde quando eles saem de
Percepcgdes da | casa, uma familia desestruturada. Eu acho que tudo isso interfere na
Turma aprendizagem dele na escola”, [...] “e a escola sempre ta lutando em cima da
familia. Eu acho que é o principal objetivo”, “Eu acho que eles tém que ter
atencdo, né, uma boa educacado, disciplina”, [...] “porque vocé trabalhar o
conteddo néo é tdo dificil, mas sim focar os alunos naquela hora ali pra eles
aprenderem.”

Disse que gosta de atuar como professora de ciéncias “Eu gosto assim, porque
eu acho que é um contetdo que t4 bem voltado para a realidade deles né, tanto
Aprendizagem | na escola quanto em casa. Entéo eu acho que ndo € um contetdo assim, dificil
em ciéncias pra se trabalhar, as vezes surge assim aquelas dificuldades né, mas eu acho que
ciéncias é facil de assim, da gente contornar e fazer com que o aluno aprenda.”
Informou que tem como objetivo “fazer com que os alunos aprendam né, e que
ele possa ta realizando o que ele aprendeu na escola no seu dia a dia.” Disse
que trabalha com o livro didatico, atividades e pesquisas para casa e em sala “Eu
gosto de ta assim é ... fazendo algumas perguntas né, oral e deixo eles assim a

Acao do
professor no
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ensino de | vontade pra ver o que, que eles vao falar sobre aquele determinado conteudo.”
ciéncias [...] “Entao se eles conseguirem falar sobre o determinado conteudo é sinal que
aprenderam.”

Disse que as dificuldades de ensino e aprendizagem em sala “acaba assim
estimulando é que o professor ele ta sempre buscando algo pra ver se muda a
cabeca das criangas, pra ver se chama a atengéo das criangas.” E destacou que
“a gente trocando ideias né é ... sobre como trabalhar com os alunos, eu acho

Influéncias da
reflexdo no

ensino de que acaba assim ... exercendo sim uma influéncia grande nas atividades.” [...] e

ciencias é “importante a gente refletindo tentando mudar a estratégia, vendo qual é a
melhor forma. Eu acho que vale a pena!”

Laura nos informou que a reflexdo ocorre coletivamente “porque acaba

" envolvendo assim todos os professores, a diregédo, a coordenagédo” e disse “As

Féﬁg;ﬁ/a vezes a gente ta assim reunido né, a gente fica pensando, € meu Deus, sera que

seu eu fizer isso 14 na minha sala vai dar certo? Vou conseguir atingir meu
objetivo? Entdo acho que a todo momento a gente ta pensando.”

Disse que avalia através da observacao, atividades e pesquisas “Eu percebo
assim é ... quando eu trabalho um determinado contetdo, por exemplo, uma
Avaliacdo em | proxima aula eu retomo e fago algumas perguntas pra mim ver se realmente eles
ciéncias € ... aprenderam o conteltdo. Entdo se eles conseguirem falar sobre o
determinado conteudo é sinal que aprenderam.” Informou que acredita que a
aprendizagem ocorreu quando “ele mostrando as atitudes dele diante do nosso
ambiente.”

Fonte: Os autores.

A Professora Laura na entrevista, informou-nos que é solteira e possui 44 anos
de idade, estd ha 20 anos no magistério e 17 anos na escola atual e nos disse que
completa jornada de trabalho em outra escola, tem jornada de trabalho atual de 20
horas semanais, sendo 15 em sala de aula e 5 de hora atividade.

E graduada em Educac&o Artistica com habilitagio em Artes Plasticas por uma
faculdade particular, concluiu o curso em 1997. Relatou-nos que cursou poés-
graduacdo em Educacdao Artistica Aplicada, Educacao Especial e Educacéo Especial
com énfase em Libras. Disse-nos que néo realiza outra atividade profissional. Disse
que gosta de atuar como Professora de Ciéncias, “Eu gosto assim, porque eu acho
gue € um conteudo que t4 bem voltado para a realidade deles né, tanto na escola
guanto em casa. Entdo eu acho que ndo é um conteudo assim, dificil pra se trabalhar,
as vezes surge assim aquelas dificuldades né, mas eu acho que ciéncias é facil de
assim, da gente contornar e fazer com que o aluno aprenda.” A Professora Laura nos
disse que ndo sabe avaliar se recebeu formacao adequada para trabalhar.

Anteriormente a realizagdo de filmagens efetivas das aula de ciéncias da
professora Laura, realizamos a entrevista da professora participante e da
ambientacéo, visando a adaptacao da educadora com a presenca do pesquisador em

sala de aula.
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O periodo de videogravacdes das aulas da educadora proporcionou a efetiva
gravacao de 4udio e video de duas unidades tematicas de ensino da professora
participante.

Nas aulas de ciéncias, a professora Laura desenvolveu o aspecto cientifico e
aprimora os conhecimentos prévios dos alunos, realizando aulas experimentais, tendo
seu foco em leitura de textos, explanagdes orais, resolugéo e correcéo de atividades
em sala e pesquisas como tarefa. As aulas de ciéncias naturais apresentaram seu
ensino centrado no professor, no livro didatico e na transmissdo de conceitos ja
elaborados, constantes no livro didatico.

Desta forma, representamos no quadro 36, a sintese das aulas da professora
Laura, de acordo com a unidade tematica, as acbes do professor e as acdes dos

alunos em sala de aula.

Quadro 36: Sintese das aulas da professora Laura.

perguntas e textos constantes no livro didatico e
solicitou novamente a observacéo de fotos do livro
didatico e posteriormente solicitou a participagédo
dos alunos através de questionamentos. Entregou e
solicitou a realizacdo de atividades impressas a
turma e realizou a leitura de texto em voz alta da
atividade. Realizou uma aula experimental sobre o
solo e levou & sala de aula amostras de solo e
solicitou que os alunos observassem e sentissem a
textura.

Aula | Tematica Acdes da professora Acdes dos alunos
A professora escreveu o0 cabecalho na lousa e | Alunos comportaram-se
solicitou a uma aluna que comunicasse a | sempre ativos na sala de
coordenacdo sobre alunos que ndo possuiam livros | aula, respondendo a
didaticos. Escreveu na lousa nomes de alunos e | questionamentos da
ameacou informando que ficariam sem educagdo | professora e sanando
< fisica. A professora realizou explicag6es orais do | davidas com a
.'g conteldo do livro didético e fez questionamentos a | professora. Alunos
- o turma. Solicitou a observacdo de fotos do livro | transitaram
9 didatico e forneceu explicagbes orais das | constantemente na sala
A fotografias. Realizou a leitura em voz alta de | de aula e solicitaram

varias vezes para se
retirarem da sala de aula
por necessidades
fisioldgicas. Transitaram
a mesa da professora
para observarem e
sentirem as amostras de
solo.
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Escreveu na lousa o cabecalho e identificou o
conteldo da aula. Transitou na sala de aula a fim de
verificar a transcricdo dos alunos no caderno.
Escreveu na lousa um texto informativo sobre o

Alunos copiaram em
seus cadernos o
cabecalho, perguntas e
textos  escritos  pela

o tema da aula e depois realizou a leitura em voz alta | professora na lousa.
? em conjunto com os alunos e forneceu explicacdes | Alunos participaram de
2 orais sobre o texto lido. Realizou a corre¢éo de | leituras em voz alta e em
ke tarefas questionando individualmente cada aluno. | conjunto com a
™ g Escreveu na lousa uma frase sobre o tema da aula | professora. Realizaram
N S e solicitou a realizacdo de atividades sobre o Dia | questionamentos sobre
o Mundial da Agua. Realizou a entrega dos cadernos | as explicacdes orais da
de ciéncias, entregou uma atividade impressa, | professora e das leituras
escreveu uma pergunta na lousa e realizou | de textos. Alunos
guestionamentos & turma e transitou na sala de | conversaram muito e

aula, de forma a orienta-los. transitaram
constantemente na sala

de aula.

Realizou a entrega dos cadernos de ciéncias aos | Alunos estavam
alunos e escreveu na lousa o cabecalho e | agitados, conversavam e
identificou o contetdo da aula. Consentiu a alunos | transitavam na sala de
gue nado tinham livro didatico que ficassem em | aula  constantemente.
duplas. Realizou questionamentos primérios para | Alunos se agrediram e
8 instigar os conhecimentos dos alunos e permitiu | pronunciaram palavras
= tempo adequado para a participacdo da turma. Fez | de baixo caldo em sala
o g leituras de texto em voz alta e forneceu explicagcdes | de aula. A maioria dos
~ =3 orais sobre o texto lido. Informou a turma que em | alunos participaram
<L futuras aulas programaria uma aula de campo para | constantemente na aula,

ampliar os estudos sobre o tema da aula. Solicitou
aos alunos a observacdo de fotografias no livro
didatico e interpretou as mesmas, fornecendo
explicagbes orais. A professora contou com o auxilio
de uma estagiaria em sala de aula, durante as
realizacfes de atividades e auséncias em sala de
aula.

realizando
guestionamentos e
buscando sanar davidas
com a professora.
Alunos realizaram as
atividades propostas
pela professora.

Fonte: Os autores.

Por meio das aulas registradas percebemos que a professora teve como eixo
central e condutor de sua prética educativa no contexto da sala de aula, o livro didatico
(LD), desta forma, seu foco ocorreu na leitura oral de textos e resolugéo de exercicios.
Pratica esta que foi incrementada com a correcdo de exercicios, solucao de duavidas
ou curiosidades dos alunos e exemplificacbes apresentadas pela docente
participante. Assim, as aulas de ciéncias naturais tiveram seu ensino centrado no
professor, no livro didatico e no ensino por transmisséo, isto €, na inculcacdo de
conceitos ja elaborados constantes do LD.

O conjunto de aulas ministradas pela professora Laura evidenciou que as aulas
de ciéncias buscaram garantir a leitura pela professora e em conjunto com os alunos

e a compreensao do texto lido no livro didatico, na lousa e em atividades impressas e
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explicagbes orais, promovendo o desenvolvimento de habilidades como: (a) realizar
leituras em voz alta textos do livro didatico de ciéncias; (b) responder oralmente aos
guestionamentos, proposto pela professora e ou constante no livro didatico sobre a
compreensao do texto lido; (c) realizar atividades e experimentos do livro didatico,
atividades impressas e exercicios na lousa e responder, por escrito, aos questionarios
do livro didatico no caderno; (d) corrigir oralmente e na lousa os exercicios do livro
didatico e tarefas.

Percebemos que a atividade mais comum realizada nas aula de ciéncias da
professora Laura foi a leitura em voz alta dos textos do LD e na lousa, seguido de
questionamentos orais do material lido, tanto do LD como aquele fornecido pela
prépria educadora, assim como a realizacao de atividades escritas sugeridas pelo LD,
atividades impressas e de experimentos cientificos e ladicos para associar com o
conteddo ministrado.

Neste ponto, relacionamos os dados decorrentes das observagoes realizadas
e das videogravacdes com a entrevista semiestruturada inicial. Assim, durante a
entrevista, realizamos alguns questionamentos a professora quanto a sua pratica
docente em sala de aula. A professora Laura nos relatou sobre sua acdo que
antecedeu o inicio do contetudo “Sim. Eu gosto de ta assim é ... fazendo algumas
perguntas né, oral e deixo eles assim a vontade pra ver o que, que eles vao falar
sobre aquele determinado contetdo” (Relato de Laura, grifos nossos).

No decorrer das aulas observadas por videograva¢des, constatamos que as
acOes desenvolvidas pela educadora em sala de aula, corroboraram totalmente com
sua fala na entrevista.

A educadora realizou guestionamentos constantes no livro didatico antes e
apos a realizacdo de leituras de textos do livro didatico e, posteriormente, foi a
professora quem exclusivamente interpretou o texto lido e forneceu explicacdes orais.
Alguns pontos que ficaram retratados na entrevista inicial, na qual a educadora nos
informou suas ag¢des ao ensinar os conteudos constantes do livro didatico: “Olha, a
gente trabalhacom o livro didatico é ... atividades relacionadas ao conteudo que
foi trabalhado e algumas pesquisas também em casa ou ha sala de aula mesmo,
ou posso pedir assim também pra eles fazerem alguma pesquisa e trazerem por
escrito, assim” (Relato de Laura, grifos nossos).

Por meio da analise das aulas observadas, contemplamos o relato da

professora em sua acéo docente em sala de aula. A educadora solicitou a participacao
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dos alunos através de questionamentos constantes no livro didatico antes e apos a
leitura de textos do livro didatico, assim como forneceu explicacdes orais, feedback
de conteudos trabalhados e associou o conteudo a vivéncia do aluno na sociedade,
exemplificando os conteudos, assim como proporcionou a turma a realizacdo de
atividades escritas constantes no livro didatico, atividades impressas e pesquisas para
casa.

Além disso, a professora nos mencionou a maneira que avalia 0os conteudos:
“Eu percebo assim é ... quando eu trabalho um determinado conteudo, por exemplo,
uma préxima aula eu retomo e faco algumas perguntas pra mim ver se realmente
eles é ... aprenderam o conteudo. Entdo se eles conseguirem falar sobre o
determinado conteldo é sinal que aprenderam” (Relato de Laura, grifos nossos).

Para desenvolver a avaliacdo dos contetudos durante as aulas, a professora
desenvolveu atividades impressas, atividades constantes no livro didatico e
avaliagbes, assim como na maioria das aulas desenvolveu feedback a turma de
conteudos trabalhados em aulas anteriores através de questionamentos. A educadora
também nos informou que a compreenséao e assimilacdo dos conteudos pelos alunos
ocorre “Eu acho que ele mostrando as atitudes dele diante do nosso ambiente”
(Relato de Laura, grifos nossos).

Durante as aulas da professora Laura, a educadora ainda destacou sua
satisfagcdo com o desempenho de seus alunos em sala de aula “Sim, apesar de ser
uma turma assim bastante numerosa, bem agitada, t0 satisfeita com eles”
(Relato de Laura, grifos nossos). De acordo com o relato da docente, observamos que
em alguns momentos de algumas aulas, a educadora interrompeu sua aula para
orientar os educandos, quanto ao seu comportamento e brincadeiras inapropriadas,
além de informar aos alunos que atrapalhavam a aula, que ficariam sem realizar

Educacéao Fisica.

4.4.1 Feedback do pesquisador a professora Laura

Por meio da analise das aulas e, seguindo a metodologia de sala de espelhos,
realizamos recortes de fragmentos da sala de aula da professora Laura. Assim e, a
partir destes, desenvolvemos um recorte para a realizagao de um feedback das a¢gbes
educativas da professora de ciéncias, Laura. Os quadros seguintes apresentaram
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uma breve descricdo destes episodios, descritos na primeira e segunda unidade

tematica, com os respectivos temas: Solo e Agua.

Quadro 37 — Episadios da unidade 1, feedback a professora Laura

Episddio

Duracéao

Sintese descritiva dos episédios utilizados no feedback da Unidade 1

1
029”

A professoraescreveu o cabecalho nalousa e foi interrompida por uma pessoa externa
asalade aula que adentra a sala de aula e verificou com a professora alguns alunos que
ndo haviam recebido o kit de material didatico fornecido pelo municipio. A educadora
verificou quais os alunos que ndo apresentavam o material didatico. Alunos sentados
em fila indiana.

1!05”

A professoraescreveu a paginado livro didatico e o temada aula nalousa e verificou
os alunos que nédo possuiam livro didatico. Alunos transitavam na sala de aula e
conversavam. A educadora entregou a alguns alunos livros didaticos usados que
pertenciam a escola.

1,08”

A professora forneceu exposi¢do oral do contelddo sobre solo e vida e realizou
guestionamentos proprios a turma sobre o tema da aula para identificar o
conhecimento prévio dos alunos. Alunos sentados em fila indiana, conversavam e
respondiam os questionamentos levantados pela educadora. A professora forneceu
tempo adequado para a participacdo dos alunos na aula. Exemplificou oralmente o
conteado.

0’30”

A professora fez o desenho de um coracdo nalousa e informou que 0os nomes que
fossem colocados nele, por mal comportamento ou desobediéncia, néao
participariam da aula de educacéo fisica. A professora informou a turma “tudo que a
gente gosta, a gente guarda no corag¢ao.”

0’27”

Alunos conversavam e transitavam pela sala de aula. A professora solicitou uma tarefa
de casa a turma (para que observassem o tipo de solo ao redor de casa). Algumas alunas
gritam em sala de aula.

1’00”

A professora levou a sala de aula diferentes amostras de tipos de solo e informou
aos alunos o local de coleta do mesmo. Alunos conversavam. A educadora solicitou
aos alunos que transitassem a sua mesa para observar e tocar os solos para
sentirem e visualizarem a diferenca. E a professora quem demonstrou os tipos de

solo e destacou suas caracteristicas.

1°20”

A professora identificou o conteddo da aula sobre poluicdo do solo na lousa e
escreveu um texto proprio (levou a sala de aula) como apoio ao conteddo da aula.
Alunos conversavam e escreviam o texto no caderno. Durante a escrita do texto na lousa,
a professora interrompeu a escrita do texto na lousa para sanar duvidas e solicitar
gue os alunos copiassem o texto no caderno.

0’15”

Os alunos copiavam o texto da lousa no caderno. A professora transitou na sala de aula,
entre as carteiras dos alunos, para verificar se 0s alunos estavam copiando o texto.
A educadora forneceu tempo adequado para que os alunos copiassem no caderno.

1°20”

A professora realizou a leitura em voz alta do texto na lousa em conjunto com 0s
alunos. Os alunos realizaram a leitura em voz alta com a educadora. Apds a leitura foi a
professora quem forneceu explicacdo oral e interpretac&o do texto lido. A educadora
promoveu questionamentos aos alunos sobre o texto lido e forneceu tempo adequado
para que os alunos participassem.

o
—

1°25”

A professora escreveu uma atividade na lousa e realizou a leitura em voz alta da
atividade com os alunos e mediou a resposta da atividade. Foi a professora quem
interpretou a atividade. Alunos realizaram a leitura da atividade com a professora.

Fonte: Os autores.
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Quadro 38 — Episddios da unidade 2, feedback a professora Laura

Episddio

Duragao

Sintese descritiva dos episédios utilizados no feedback da Unidade 2

1
1°10”

A professora iniciou a explicacdo oralmente do contelido da aula, agua e vida, no
livro didatico. Alunos conversavam e falavam palavras de baixo caldo uns aos outros.
Solicitou aos alunos que observassem e explicassem a imagem do livro didatico. A
professora forneceu tempo adequado para que 0s alunos participassem. A educadora fez
guestionamentos préprios e escolheu um aluno pararesponder ao questionamento.

0'45”

Alunos sentados em fila indiana, conversavam e discutiam entre si. A professora
escreveu o nome de alguns alunos na lousa e informou que ficariam sem educacéo
fisica. Alunos conversavam.

2’25”

A professora realizou a leitura em voz alta do texto do livro didatico. Alunos
acompanhavam a leitura do livro didatico. Apds a leitura a professora perguntou aos
alunos se concordavam com o texto lido. A professora realizou a explicacdo
oralmente do texto lido e formulou oralmente exemplos do cotidiano dos alunos para
a exposicdo do contetdo e também utilizou conhecimentos prévios que os alunos
apresentavam para a explanagdo. Alunos conversavam. E a professora quem
interpretou o texto lido e fez questionamentos, mas forneceu tempo adequado para
os alunos participarem.

1’31”

A professora informou que promoveria em aulas futuras, uma aula de campos com
os alunos & estacdo de tratamento de 4gua do municipio. Alunos conversavam. A
educadora sentou uma aluna em sua carteira e retomou a informacéo sobre a aula
de campo.

1 500”

A professora solicitou aos alunos a realizagcdo de uma atividade de registro de
consumo diario de agua no caderno. A educadora escreveu na lousa a atividade.
Alunos conversavam e copiavam no caderno a atividade da lousa.

1 ’09”

A professora fez a leitura em voz alta da atividade e orientou os alunos o que fazer
na atividade. Alunos conversam e transitavam na sala de aula. A educadora
exemplificou oralmente a turma como fazer o exercicio. Os alunos responderam
oralmente os questionamentos constantes na atividade. A professora forneceu tempo
adequado para os alunos participarem da aula durante a explicac&o da atividade.

1’03”

A professorase ausentou da salade aula. A professorainformou que iria a secretaria
para buscar materiais (lapis de cor). Os alunos ficaram em sala com a estagiaria.
Durante a atividade, os alunos transitaram na sala de aula e conversaram.

Fonte: Os autores.

Realizamos o feedback na hora-atividade da professora Laura. Nesta

oportunidade, realizamos a reproducdo do video j& editado visando proporcionar a

“Sala de Espelhos” e suscitar momentos de reflexdo a educadora, a partir dos

episodios de sua propria sala de aula. A nosso ver, esta atividade pode possibilitar ao

participante: a auto-observacao, autoanalise e autoavaliacdo de sua agdo docente em

sala de aula, de forma a estimular o pensamento reflexivo.

Com base nisso, realizamos o feedback das aulas da professora Laura em

duas unidades de analise, destacadas no quadro 39.
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Quadro 39: Feedback das unidades tematicas da professora Laura.

U.T. Feedback

Durante o inicio das aulas a professora sempre escreveu na lousa o cabecalho da aula e
identificou o conteddo da aula. A professora manteve relacéo respeitosa com a turma.
Utilizou com frequéncia o livro didatico de ciéncias, teve neste o seu principal eixo condutor
ou centralizador das aulas ministradas, e eventualmente levou a sala de aula outra forma
de material (textos e atividades) para complementar o assunto da aula. A professora
forneceu constantemente orientacdes disciplinares aos alunos que, na maioria das vezes,
acataram. Assim, os alunos, em sua maioria, participaram das aulas e realizaram as
atividades propostas pela professora.

Tendo o livro didatico como condutor das aulas, a aula tipica foi: (1) centrada na leitura em
voz alta do livro didatico pela professora e eventualmente de textos na lousa em conjunto
com os alunos, (2) seguida de explicac@es e realizacdo de exposicao oral sobre o texto lido
pela professora, (3) solicitagdo de solugcdo de atividades impressas e escrita de textos
complementares que a professora fornece em sala de aula, e (4) aula experimental.

1 Nas leituras, quase sempre realizadas em conjunto da professora com a turma, na maioria
das vezes a professora solicitou que os alunos observassem e interpretassem o texto lido
e imagens do livro didatico e texto como material de apoio. Ao final da interpretacéo e
participacdo dos alunos a professora interpretou o texto e imagens e forneceu explicacdes
orais, propondo questionamentos proprios para vivenciar os conhecimentos prévios da
turma. A participacdo dos alunos na sala de aula foi sempre ativa. Em geral ela ocorreu
durante todo o periodo da aula e na maioria das vezes durante 0s questionamentos
levantados pela professora. Durante a explicagdo oral, na maioria das vezes, a professora
forneceu feedback aos alunos e forneceu tempo adequado para a participacéo destes. A
professora sempre utilizou como método para controlar a turma a ameaca de que o0s alunos
néo realizardo Educacéo Fisica.

Assim como ocorreu na Unidade 1, a professora forneceu, ao longo de todas as aulas,
orientac¢des disciplinares aos alunos sobre como gostaria que os alunos se comportassem
durante o andamento de suas aulas, isto é, de como deveria ser a participacdo dos alunos
nas aulas de ciéncias, e nem sempre a turma cooperou com as exigéncia da educadora.
Os alunos foram, na medida do possivel, respeitosos uns com os outros e com a professora.
A professora foi respeitosa com a turma. As aulas da professora foram basicamente
centradas na leitura em voz alta do livro didatico pela prépria educadora, geralmente
seguidas de explicacdes (exposicdo oral) da prépria professora e levantamento de
questionamentos e exemplificag6es. Os alunos foram chamados a participar da aula quando
a professora fez questionamentos, que geralmente ocorreram durante todo o periodo da
aula em que foram feitas explanacdes pela professora nas unidades didaticas e também no
fornecimento de respostas a explicagfes orais realizadas, porém sempre que encontraram
alguma duavida sobre o assunto ou associaram com seus conhecimentos prévios,
questionaram a professora. Contudo, a professora foi quem centralizou a expressao do
entendimento do texto lido pelos alunos e até mesmo das imagens exibidas no livro didatico.
Em uma aula a professora teve como auxilio, uma estagiaria para a orientagdo em
atividades realizadas pelos alunos.

A professora sempre utilizou como método para controlar a turma a ameaca de que o0s
alunos néo realizardo Educagéo Fisica.

Fonte: Os autores.

4.4.2 Reflexdes da professora Laura sobre episodios das UT1, Solo e UT2, Agua

No decorrer da pesquisa realizada com os professores, na utilizacdo da
experiéncia da sala de espelhos, foi realizada a edic&o dos videos, cujos episodios ja
se encontram descritos nos quadros 37 e 38 supramencionados. Assim, para a

realizacdo da segunda entrevista com a professora Laura, foram abordadas algumas
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guestdes pertinentes (ver apéndice K), a partir da observacédo das agbes docentes
constantes dos episddios da primeira e segunda unidade tematica, filmadas em sala

de aula.

4.4.2.1 — Unidade temaética 1 — Solo

Todo o trabalho desenvolvido com a professora Laura foi com o intuito de
promover a reflexdo da professora quanto as suas proprias acdes em sala de aula.
Para tanto, buscou-se demonstrar no quadro abaixo, alguns momentos em que a

educadora promoveu reflexdes sobre a propria pratica educativa, seguindo o0s

critérios estabelecidos por Clarke (1994, p. 498-499), em seus estudos.

Quadro 40: Etapas da pratica reflexiva.

Etapas da pratica reflexiva — UT 1

Etapas de reflexéo Descricao Pensamentos do professor

Alerta Professor atento a | “Do que eu acho que eles precisam para aprender?
sua pratica de | Euacho que eles tém que ter atengéo, né, umaboa
ensino. educacdo, disciplina. Porque o que é dificil € a

disciplina dos alunos em sala de aula. Essa é a
pior, € a parte mais complicada que eu acho,
porgue vocé trabalhar o contetido néo é tao dificil,
mas sim focar os alunos naquela hora ali pra eles
aprenderem”.

Estruturando O professor estrutura | “E uma forma de estar verificando se realmente
valores a sua | eles entendem ou n&o. Entdo eles falam sobre o
referéncia de pratica | conteldo e perguntam também, ai vocé explica e
de ensino. tira as duvidas deles”.

Questionando Indagacdes de suas | “Ah ndo sei se a gente assistindo assim, tém
referéncias para | coisas que poderiam ser bem melhor né, com
reestruturar a | certeza [risos]. E que... sei |4, eu tenho impressao
reflexao. de que eu andei bastante na sala, mas olhando ali,

parece que eu permaneci mais la na frente né.
Entéo, séo validas isso ai”.
Reestruturando Construgdo de novos | “‘Eu acho que complementa, ajuda a

conhecimentos.

complementar o conteGdo. A aula fica mais
divertida, d& mais trabalho, mas eles participam
mais da aula e acabam tirando suas duvidas [...]
Acho que desperta mais o interesse deles né, o
conhecimento, a aula fica mais diferente e eles
ficam todos curiosos pra saberem o0 que vai
acontecer, porque eu falo que no final da aula vai
ter uma surpresa [risos]”.

Planejando a agéo

Intentar novas agdes.

“Porque é uma forma de estar verificando se
realmente eles entendem ou ndo. Entdo eles falam
sobre o contedudo e perguntam também, ai vocé
explica e tira as diavidas deles [...] Eu acho que as
vezes ajuda assim, pra dar um ponta pé, pra eles
colocarem as ideias deles. Ai a gente se prepara
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de uma forma que com as respostas deles, a
gente consegue trabalhar”,

Fonte: Adaptado de Clarke (1994, p. 498-499)

Da analise da entrevista, da observacdo das aulas gravadas em video e do
feedback da pratica da professora Laura, na unidade I, cujo tema foi o “solo”, foi
possivel perceber o desenvolvimento do processo da autoscopia, de acordo com a
estrutura sugerida por Clarke (1994), que estabeleceu as etapas do alerta, da
estruturagéo, do questionamento, da reestruturacao e do planejamento da acéo.

A experiéncia com a sala de espelhos possibilitou a docente manifestar o
estado de alerta, etapa descrita por Clarke (1994) como a descoberta pelo profissional
da educacgéo de um problema a ser tratado para que o processo educativo aconteca
com mais eficacia. Tratou-se de uma situacdo em que se foi surpreendido e despertou
o interesse do professor (SCHON, 2000).

Foi possivel observar essa primeira etapa do alerta nas palavras da professora:
‘Do que eu acho que eles precisam para aprender? Eu acho que eles tém que ter
atencao, né, uma boa educacéao, disciplina. Porque o que é dificil é a disciplina
dos alunos em sala de aula. Essa é a pior, é a parte mais complicada que eu
acho, porgque vocé trabalhar o conteddo ndo é tao dificil, mas sim focar os
alunos naguela hora ali pra eles aprenderem”. Assim, a dificuldade que colocou a
docente em alerta foi a indisciplina dos alunos, a falta de interesse pelo contetdo, de
modo que ela mesma afirma: “trabalhar o conteddo néo é tao dificil, mas sim focar os
alunos”.

O estagio da estruturacao, de que fala Clarke (1994) foi percebido da prética
da professora, a medida que estruturou valores a sua referéncia de pratica de ensino.
‘E uma forma de estar verificando se realmente eles entendem ou n&o. Entdo
eles falam sobre o conteldo e perguntam também, ai vocé explica e tira as
duavidas deles”. Esta etapa, segundo o autor supracitado, consistiu na busca por
elementos que viabilizasse acdes cuja finalidade fosse o desempenho da prética
educativa.

Quando a professora Laura questionou os alunos acerca do conteudo
ministrado, abriu a eles a oportunidade de falar sobre o tema e fazer perguntas sobre
pontos que nao ficaram esclarecidos para eles. Foi uma forma de tornar as aulas mais
participativas, levando os alunos a se interessarem pelo tema, a medida que foram

instigados a desejar o conhecimento, de acordo com as pesquisas de Dewey (1979a).
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A préxima etapa, de acordo com o processo reflexivo apresentado por Clarke
(1994), foi 0 questionamento que o docente faz acerca de sua propria pratica em sala
de aula, a partir da experiéncia da sala de espelhos. Nesse sentido, a professora
afirmou: “Ah néo sei se a gente assistindo assim, tém coisas que poderiam ser
bem melhor né, com certeza [risos]. E que... sei la, eu tenho impresséo de que
eu andei bastante na sala, mas olhando ali, parece que eu permaneci mais la na
frente né. Entdo, sdo validas isso ai’.

A professora, por meio da autorreflexdo, percebeu que ha questdes em sua
aula que podem ser melhoradas, dentre elas destacou que tinha a impressao de dar
a mesma atenc¢do a todos os alunos, mas que, apos assistir aos videos percebeu que
dispensava mais atencdo aos alunos que estavam sentados mais a frente. A
professora buscou instigar a curiosidade dos alunos por meio de questionamentos
que os levaram a falar sobre o tema e perguntar sobre didvidas que ainda
permaneciam apos as explicacbes, percorrendo a sala e dialogando com os
discentes. O método de despertar o interesse dos alunos e articular o curriculo com
as suas experiéncias prévias foi extremamente benéfico ao processo de ensino e
aprendizagem (BRANCO, 2010; CUNHA, GARCIA, 2009; DEWEY, 2002; 1976).

Na proxima etapa, da reestruturacdo (CLARKE, 1994), o docente passou por
um processo de construgcdo de novos conhecimentos, a partir de sua experiéncia
reflexiva. Assim, a professora Laura trouxe aos alunos aulas em que eles participaram
de experiéncias, indicando em sua fala o retorno positivo que obtém com essa pratica:
“Eu acho que complementa, ajuda a complementar o contetddo. A aula fica mais
divertida, da mais trabalho, mas eles participam mais da aula e acabam tirando
suas duvidas [...] Acho que desperta mais o interesse deles né, o conhecimento,
a aula fica mais diferente e eles ficam todos curiosos pra saberem o que vai
acontecer, porque eu falo que no final da aula vai ter uma surpresa [risos]”. Essa
pratica estava de acordo com os ensinos de Dewey (1979a), posto que despertou no
aluno o desejo pelo conhecimento, instigou sua curiosidade para que houvesse
desempenho satisfatério da aprendizagem.

Ainda foi possivel perceber a etapa do planejamento da acdo no processo
reflexivo da professora: “Por que € uma forma de estar verificando se realmente
eles entendem ou ndo. Entdo eles falam sobre o conteudo e perguntam também,

ai vocé explica e tira as davidas deles [...] Eu acho que as vezes ajuda assim, pra dar
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um pontapé, pra eles colocarem as ideias deles. Ai a gente se prepara de uma
forma que com as respostas deles, a gente consegue trabalhar”.

Agindo assim, a professora abriu aos alunos a possibilidade de novos métodos
de aprendizagem, explorando ideias sugeridas pelos proprios discentes, para, a partir
delas, torna-los participantes da construcdo de seu conhecimento (SCHON, 2000;
GAUTHIER et al., 2014).

4.4.2.2 — Unidade tematica 2 — Agua

Assim como foi aplicada a experiéncia da autoscopia com a professora Laura
no decorrer da primeira unidade tematica — Solo, foram igualmente realizados os
mesmos procedimentos na unidade tematica Il, cujo tema foi a agua. O quadro 41
descreveu as etapas da prética reflexiva vivenciada pela professora Laura, seguindo
a proposta de Clarke (1994).

Quadro 41: Etapas da pratica reflexiva.

Etapas da prética reflexiva — UT 2

Etapas de reflexdo Descricao Pensamentos do professor

Alerta Professor atento a | “Eu acho que praver se eles estdo acompanhando
sua pratica de | né, o conteddo ali. Por mais que eles perguntam
ensino. ou explicam algo sobre o conteddo, eu acho
necessario estar explicando, porque eles perdem a

atencédo muito facil. Eu acho importante explicar”.

Estruturando

O professor estrutura
valores a sua
referéncia de pratica
de ensino.

“Pra ver né, se eles estdo acompanhando e no
momento que se pergunta pra um, os demais
também querem que vocé faca perguntas pra
eles, pra ver se eles vao acertar. Sei l4 eu acho que
assim, pra motivar a turma”.

Questionando

Indagacbes de suas
referéncias para
reestruturar a
reflexdo.

“Pra interpretagdo né. A leitura como se diz, é
primordial né. Entdo eles fazem a leitura e
interpretam, mas a gente sempre tem que td assim,
ajudando eles na interpretacdo da leitura e por
isso que sempre comento o texto [...] Ndo sei,
depende, seria até uma falha né, mas eu acho que
pra ta chamando a atencao deles, pra eles é, se
focarem mais é, pra ta recapitulando, ver se
entenderam, se eles tem alguma divida”.

Reestruturando

Construgéo de novos
conhecimentos.

“Eu acho que tem vantagem deles tarem assim,
expondo o conhecimento deles né, porque em
nossa regido mesmo nao tem mar, e eles falaram ali,
a eu conheco o mar, e a agua do mar é salgada e os
demais, eles ficam assim, mas como que essa agua
€ salgada? Entdo eu acho assim, que € interessante
deixar eles falarem né, compartilhar ali com os
colegas né, pra eles verem que eles também
podem trazer informacdes que sejam conveniente
pra desenvolver a aula”.
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Planejando a acdo | Intentar novas agbes. | “Foi pra que eles tivessem assim, a nocédo do
consumo de agua. Por que as vezes vocé fala
assim, porgue vocé consome a agua? E eles tém na
cabeca deles que é s6 pra lavar a roupa, fazer comida
e beber né. Entdo é assim, desde o momento que
eles levantam até né [...] Sim, eu acho que sim, é
adequada pra eles. Pra eles colocarem no papel né
todas as atividades que eles realizam com a agua.
Assim, eles tém uma nog¢éo de como cuidar da agua,
porque as vezes eles enchem a garrafinha e nao
tomam tudo e véo la e jogam fora porque esta quente.
Ai eu falo assim, isso é desperdicio. Entdo vocé tem
que ter um controle né”.

Fonte: Adaptado de Clarke (1994, p. 498-499)

Inicialmente, a professora Laura, nesta segunda unidade tematica, em que
trabalhou o tema agua, demonstrou preocupacao quanto a dificuldade dos alunos de
aprenderem, reterem o conhecimento ou mesmo escreverem o que sabem em uma
prova. Dessa forma, ao ser questionada a respeito de porqué insistir em explicacdes
e exemplos a turma, a docente respondeu: “Eu acho que pra ver se eles estao
acompanhando né, o conteudo ali. Por mais que eles perguntam ou explicam algo
sobre o contetudo, eu acho necessario estar explicando, porque eles perdem a
atencdo muito facil. Eu acho importante explicar’.

A preocupacao da professora se justificou, quando afirmou que ha uma
dificuldade dos alunos em usar a lingua na modalidade escrita para responder
discursivamente as questbes de uma avaliacdo, quando, na verdade, ao serem
indagados oralmente, conseguem esbocar algum conhecimento sobre o contetdo.
“Eu acho que tem vantagem, cobrando o oral deles. Porque as vezes eles conseguem
dar uma resposta oral e quando chega no dia da prova, a escrita, ele ndo conseguiu
passar para o papel, mas conseguiu falar a parte oral”.

Assim, a professora demonstrou passar pelo estado de alerta, descrito por
Clarke (1994), ao se deparar com uma situacdo-problema que certamente
prejudicaria todo o processo de ensino e aprendizagem.

Na proxima etapa do processo reflexivo, da estruturacdo (CLARKE, 1994), a
professora Laura acrescentou valores a sua pratica docente, no intuito de promover
o desempenho de suas aulas, utilizando o método de questionamento aos alunos, a
fim de despertar neles a curiosidade e uma participagdo mais ativa no processo de

aprendizagem: “Pra ver né, se eles estdo acompanhando e no momento que se
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pergunta pra um, os demais também querem que vocé faca perguntas pra eles,
pra ver se eles vao acertar. Sei la eu acho que assim, pra motivar a turma”.

Assim, os discentes vao apresentando os conhecimentos que jA possuem
sobre o tema, bem como as suas duvidas, de modo que a aprendizagem ocorreu com
a participacao de todos os envolvidos no processo (ZANATTA, 2012).

Em seguida, na fase do questionamento, a educadora passou a fazer uma
autocritica de suas ac¢fes educativas. Foi possivel observar isso em sua fala: “Pra
interpretagcéo né. A leitura como se diz, é primordial né. Entdo eles fazem a leitura e
interpretam, mas a gente sempre tem que t4 assim, ajudando eles na
interpretacdo da leitura e por isso que sempre comento o texto [...] Nao sei,
depende, seria até uma falha né, mas eu acho que pra ta chamando a atencéo deles,
pra eles é, se focarem mais é, pra ta recapitulando, ver se entenderam, se eles tem
alguma duvida’.

A professora utilizou em suas aulas a leitura e interpretacéo de textos didaticos
acerca dos temas abordados, porém, ao realizar a leitura, ela mesma interpretou o
texto e explicou o contetdo aos alunos. Nessa altura a docente se questionou se nao
seria uma falha de sua parte fazer a interpretacéo ao invés de permitir que os préprios
alunos interpretassem o texto. Ao refletir sobre sua pratica profissional e questionar a
sua acao, a professora passou a considerar a necessidade de mudanca em suas
aulas, a fim de valorizar mais a competéncia dos alunos para interpretar textos,
explorando suas habilidades e conhecimentos prévios (PEREIRA et al., 2009).

Ficou evidente, de igual maneira, na fala da professora, que ela experimentou
durante o processo da autoscopia a etapa da reestruturacdo, que, no esquema
desenvolvido por Clarke (1994), foi a constru¢do de novos conhecimentos a partir da
autorreflexdo. “Eu acho que tem vantagem deles tarem assim, expondo o
conhecimento deles né, porgue em nossa regido mesmo ndo tem mar, e eles
falaram ali, eu conhe¢o o mar, e a 4gua do mar € salgada e os demais, eles ficam
assim, mas como que essa agua € salgada? Entdo eu acho assim, que é
interessante deixar eles falarem né, compartilhar ali com os colegas né, praeles
verem que eles também podem trazer informagcdes que sejam conveniente pra
desenvolver a aula”

A professora Laura privilegiou o conhecimento prévio dos alunos, permitindo

gue eles compartilhassem com os colegas aquilo que souberam acerca do tema
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trabalhado, fazendo com que houvesse maior interacdo entre eles e uma construcao
conjunta do saber, considerando o contexto de cada um (SCHON, 2000).

Na dultima etapa da autorreflexdo pelo método da sala de espelhos,
denominada por Clarke (1994) de planejamento da acdo, a docente fez com seus
alunos uma atividade em que eles deveriam escrever todas as atividades que eles
fizeram no dia-a-dia com o uso da agua. Esta foi uma forma de fazer o aluno refletir
sobre a importancia da agua e a responsabilidade no seu uso: “Foi pra que eles
tivessem assim, a no¢do do consumo de 4gua. Por que as vezes vocé fala assim,
porque vocé consome a agua? E eles tém na cabeca deles que € so pra lavar a roupa,
fazer comida e beber né. Entéo é assim, desde o momento que eles levantam até né
[...] Sim, eu acho que sim, é adequada pra eles. Pra eles colocarem no papel né
todas as atividades que eles realizam com a agua. Assim, eles tém uma nocéo de
como cuidar da agua, porque as vezes eles enchem a garrafinha e ndo tomam tudo
e vao la e jogam fora porque esta quente. Ai eu falo assim, isso € desperdicio. Entdo
vocé tem que ter um controle né”.

Neste sentido, a pratica da professora promoveu uma integracdo entre teoria
e pratica, trazendo o tema para o cotidiano do aluno, levando-o a pensar criticamente
as suas proprias a¢des com relacao ao tema trabalhado em classe, ressignificando o
conhecimento dos discentes (SCHON, 2000; DEWEY, 2002; PEREIRA et al., 2009).

4.4.2.3 Terceira unidade temética - Seres produtores, consumidores e

decompositores; cadeia alimentar e fotossintese

Como foi realizada a experiéncia da sala de espelhos com a professora Laura
nas unidades tematicas | e I, foi depois repetida na unidade tematica Ill, no intuito de
verificar mudancas na acéo do educador implementadas por este em sala de aula.

O quadro 42 descreveu de forma sucinta as aulas da professora Laura,
observadas na terceira unidade tematica, com o conteudo: “seres produtores,

consumidores e decompositores; cadeia alimentar e fotossintese”.
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Quadro 42: Sintese das aulas unidade 3: Seres produtores, consumidores e decompositores; cadeia
alimentar e fotossintese

Aula | Tematica

Acdes da professora

Acdes dos alunos

Seres produtores, consumidores e
decompositores

Inicialmente, a professora orientou 0s alunos que
abrissem o livro didatico na pagina 94 e escreveu na
lousa o tema da aula, “Seres produtores, consumidores
e decompositores”. A professora fez entdo a leitura em
voz alta do tema da aula a turma e perguntou: “vocés
sabem o que seria isso?”. Alguns alunos responderam
a professora, “sdo os que produz né.” Em seguida, a
professora fez a leitura em voz alta do texto constante
no livro didatico e ao final da leitura interpretou o texto
lido e o explicou oralmente a turma. A professora
realizou questionamentos sobre o texto lido aos alunos.
Entdo, escreveu na lousa um esquema e explicou
oralmente a turma sobre os organismos produtores,
consumidores e decompositores.

Em seguida, entregou aos alunos uma atividade
impressa sobre o conteldo da aula e fez a leitura do
texto em voz alta a turma. Os alunos explicavam a
professora sobre assuntos do seu cotidiano, enquanto
esta associava as explicacbes dos alunos com o
conteldo da aula. A professora retomou a leitura da
atividade em voz alta. Concluida a leitura, a educadora
fez questionamentos constantes na atividade impressa
aos alunos, que os respondiam. Em seguida, explicou
oralmente aos alunos sobre os consumidores
herbivoros e ao final da explicagdo, a professora
solicitou aos alunos que pintassem a atividade e
colassem no caderno.

Alunos

conversavam e
participavam da
aula, respondendo
aos

guestionamentos da
professora e
realizando a

atividade escrita que
foi passada pela
docente.

Cadeia alimentar e fotossintese

Iniciando a segunda aula, a professora informou aos
alunos que faria um desenho na lousa para representar
a cadeia alimentar e promoveu um feedback do
conteudo trabalhado na aula anterior.

Entdo, fez o desenho de uma planta na lousa e explicou
oralmente sobre a fotossintese realizada pelos seres
produtores para produzir energia. Em seguida, fez o
desenho de uma seta e desenhou um besouro e um
sapo na lousa. Apds o desenho, a professora explicou
oralmente sobre os seres consumidores herbivoros e
carnivoros. Apés a producédo dos desenhos na lousa, a
professora solicitou & turma que fizessem o desenho
no caderno com as respectivas anotagfes. Ao final, a
professora solicitou aos alunos que levassem a sua
mesa para correcdo e depois realizou um feedback do
conteudo explicado e disse, “entdo ai é importante a
fotossintese”. Explicou oralmente sobre a fotossintese
e exemplificou o assunto. A professora entregou uma
atividade impressa sobre a fotossintese a turma e fez a
leitura em voz alta do texto constante na atividade,
solicitando aos alunos que realizassem a atividade. Ao
final da aula a professora visou a atividade.

Alunos

conversavam e
participavam da
aula. Ouviam as
explicagcbes e
realizavam a

atividade proposta.

Fonte: Os autores.
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A unidade temética Ill foi composta de duas aulas, cujos temas trabalhados
pela professora Laura foram: “Seres produtores, consumidores e decompositores” e
“cadeia alimentar e fotossintese”, respectivamente.

Na primeira aula, a professora realizou uma leitura em voz alta em classe,
interpretando-a em seguida e explicando de forma expositiva o contetdo da aula.
Apos, fez questionamentos aos alunos acerca do texto, a fim de que discutissem
guestdes relevantes e fossem dirimidas as duvidas. Ao agir assim, a docente viabiliza
uma conexao entre a teoria constante do texto didatico com a pratica, de modo que o
contetdo abordado fosse apreendido pelos alunos, através da construcdo de
significado vinculado ao contexto.

Essa pratica corroborou os ensinos de Schoén (2000), a medida que considerou
o conhecimento prévio do aluno, abrindo-lhe espaco para participar ativamente do
processo de aprendizagem. Esse resultado, obtido por intermédio do processo da
autoscopia, como uma sala de espelhos, trouxe a docente para uma autorreflexao,
em que se buscou o conhecer-na-acao e sobre-a-acdo, nos moldes enfatizados por
Dewey (2002).

A professora escreveu na lousa um esquema e explicou oralmente a turma
sobre os organismos produtores, consumidores e decompositores, distribuindo aos
alunos em seguida uma atividade impressa acerca do contetdo da aula. Os alunos,
com a atividade em maos, ouviram a sua leitura pela professora, que entdo os
estimulou a falarem sobre experiéncias do seu cotidiano, enquanto associava essas
experiéncias com o contetdo da aula.

Assim, a docente estimulou os alunos a participarem, associando suas
experiéncias cotidianas com o conteddo ministrado, tornando-os sujeitos na
construcdo do conhecimento (BRANCO, 2010; PEREIRA et al., 2009; DEWEY,
1979a).

Na segunda aula desta terceira unidade tematica, cujo tema foi “cadeia
alimentar e fotossintese”, a professora Laura iniciou fazendo o desenho de uma planta
na lousa e explicando oralmente sobre a fotossintese realizada pelos seres
produtores para produzir energia. Ato continuo, desenhou um besouro e um sapo na
lousa, explicando oralmente sobre os seres consumidores herbivoros e carnivoros e
solicitou que os alunos copiassem o0s desenhos e as anota¢cdes em seus cadernos.
Apés, explicou de forma oral o fenbmeno da fotossintese e forneceu uma folha

impressa sobre o0 assunto, contendo um texto e questdes para serem respondidas.
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Ao desenhar na lousa e solicitar aos alunos que reproduzam os desenhos em
seus cadernos, a professora tornou o aprendizado mais ladico e prendeu a atencao
dos alunos. Os desenhos somados a leitura do texto e as explicacdes da professora
e a resolucao das atividades contribuiram para a consolidacdo do aprendizado dos
alunos, visto que participaram ativamente da aula (DEWEY, 1979a).

Por fim, notamos que a educadora Laura promoveu reflexdo durante a acéo,
na ocasido em que um aluno atrapalhou sua aula com um brinquedo. A professora
interrompeu a explicacdo e retirou o brinquedo do alunos. Os demais alunos
permaneceram e siléncio, observando a professora. Subsequentemente, a professora
retomou a explicacdo oral do conteudo a turma e disse, “s6 que pra gente fazer a

plantagéo, tem que ter a luz do...”

4.4.3 Entrevista final com a professora Laura

Neste momento, em que se encerrou a participacdo da professora Laura na
pesquisa, foi realizada a entrevista final com a educadora, para compreender o seu
desenvolvimento na experiéncia reflexiva com a sala de espelhos, cuja sintese foi

apresentada no quadro 43.

Quadro 43: Sintese da entrevista final com a professora Laura

Temética

Compreensdo a
partir da reflexao

Sintese das respostas do professora Laura

A professora considerou Util a sua experiéncia com a reflexdo a partir da sala
de espelhos: “Eu acho assim, que foi Gtil né, apesar da gente ficar assim,
preocupada né, ansiosa, como que seria o0 comportamento ali né, como
gue seria nossa reacao na hora de certas atitudes né, mas eu acho que foi
interessante”

A professora relatou sobre seu desempenho profissional diante da reflexdo e
disse “Eu acredito que deve ter feito um efeito positivo né, porque devido
a nossa preocupacéo ali durante a aula, entdo eu acho que nao foi negativo,
pode assim, néo ter sido aquela aula, mas a gente procurou o melhor”.
Acerca de sua autorreflexdo, a professora declarou que: “Olha, depois que
me vi dando aula eu acho que sim, porque a gente comeca a pensar no
gue esta fazendo na sala de aula e pensa né, ai meu Deus, sera que é
assim? [risos] Entdo eu acho que teve, alguma mudanca eu acho que sim,
porque eu sempre deixei bem livre para que os alunos tivessem participando
pra eles aprenderem mais sobre o assunto”.

“Eu acho assim, que a gente tem que ta sempre se auto avaliando, pra ver

Desempenho
profissional

A acdo do refletir

Percepcéo de

reflexdo

se realmente é daquela forma que a gente tem que trabalhar ou néo, quais
s&o 0s pontos que a gente tem que melhorar”.

Transformacéo da
acao

A professora falou sobre as mudancas exercidas em sua pratica de ensino e
disse “Olha, eu ndo consigo lembrar bem se teve mudanca, mas o que eu
percebi foi que eu passei a orientar mais os alunos durante as atividades




165

e pedi pra que eles pesquisassem mais 0 assunto da aula e levassem
pra sala pra gente discutir sobre o contetdo e o que eles pesquisaram”.

A influéncia da | “Eu acho que passar a fazer a pratica mesmo, pra que eles se interessem
autoanalise na | mais, porgue eu acho assim, que € bom nosso relacionamento com os alunos
pratica reflexiva ali, mas eu acho mesmo que o que falta é a pratica. Eu acho que as ameacas
ali, vocé vai ficar sem educacao fisica [risos] né, é uma forma de ta chamando
atencdo deles, pra que eles se preocupem, mas jamais deixar ele sem
participar de uma aula, € s6 uma chantagem sim [risos]. O que eu deixaria de
fazer é isso. Eu acho que as minhas atitudes em sala nao estédo totalmente
certas, mas também acho que néo sdo erradas porque eles aprenderam né’.

Fonte: Os autores.

Em sua participagéo final, a professora Laura exp0s a sua preocupacao em
participar da experiéncia, “foi interessante né [risos], no primeiro momento eu fiquei
preocupada, porque a gente fica mesmo né, fica ansiosa. N&o seria tanto assim a
preocupacao da gente, na hora de passar o contetdo para os alunos, mas a forma de
como que eles iriam se comportar ali durante as aulas. Isso ai eu pude perceber, ndo
s6 eu mas como também algumas alunas, elas falavam pra mim, professora hoje é
dia? Entdo elas também tinham essa preocupacdo, de como que elas iriam se
comportar, mas ai em compensacao tem aqueles que ndo tdo nem ai [risos]”.

Contudo, apesar da preocupacao inicial, considerou positiva a sua
participacdo, “Eu acredito que deve ter feito um efeito positivo né, porque devido
a nossa preocupacao ali durante a aula, entdo eu acho que néo foi negativo, pode
assim, nao ter sido aquela aula, mas a gente procurou o melhor”. A docente refletiu
sobre as suas praticas educativas: “depois que me vi dando aula eu acho que sim,
porgue a gente comecga a pensar no que esta fazendo na sala de aula e pensa
né, ai meu Deus, sera que é assim?” Assim, avaliou suas acdes em sala de aula,
questionando-as a fim de promover mudangas em sua pratica profissional (SCHON,
2000; 1987; 1983).

Ao participar do processo reflexivo da autoscopia, a professora pensou sobre
0 seu agir na sala de aula, a partir dos dados da auto-observagao que teve a
oportunidade de fazer, o que a levou a propor novos métodos de ensino: “Entdo eu
acho que teve, alguma mudanca eu acho que sim, porque eu sempre deixei bem
livre para que os alunos tivessem participando pra eles aprenderem mais sobre
0 assunto”. Essa prética reflexiva levou a docente a buscar um melhor desempenho
de suas atividades em sala de aula como educadora (RAMOS et al., 2016; SCHON,
2000; ROSA-SILVA et al., 2000; HARTMAN, 2015).
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Ao ser questionada, finalmente, a respeito de que possiveis mudancas faria
em suas aulas a partir da experiéncia da sala de espelhos, a professora ressaltou a
relevancia de mais aulas de cunho pratico como elemento imprescindivel para um
aprendizado mais efetivo dos alunos: “Eu acho que passar a fazer a pratica mesmo,
pra que eles se interessem mais, porque eu acho assim, que € bom nosso
relacionamento com os alunos ali, mas eu acho mesmo que o que falta € a pratica.
Eu acho que as ameacas ali, vocé vai ficar sem educacdo fisica [risos] né, € uma
forma de ta chamando atencao deles, pra que eles se preocupem, mas jamais deixar
ele sem participar de uma aula, € s6 uma chantagem sim [risos]. O que eu deixaria
de fazer é isso. Eu acho que as minhas atitudes em sala ndo estéo totalmente certas,
mas também acho que ndo séo erradas porque eles aprenderam née”.

Assim, a professora declarou que o processo de autoscopia a levou a refletir
sobre suas préticas em sala de aula, identificando a necessidade de mudancas em
suas acOes educativas, com a introducdo de mais aulas praticas e experiéncias com
os alunos. Esse entendimento estava em consonancia com os ensinos de Alarcado
(2011) e Carvalho (1996).
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5. Consideragoes Finais

Com base nos estudos realizados neste trabalho, foi possivel observar as
importantes contribuicdes do pensamento reflexivo, como proposta de Donald Schén,
ao considerar o pensar na agdo, sobre a acdo e durante a acdo. A referida pratica,
como ficou demonstrado nas experiéncias realizadas para a coleta e andlise de
dados, proporcionou a possibilidade de uma reflexdo mais profunda da pratica de
ensino, a medida que abriu espaco para uma autocritica do profissional da educacéo
em suas acgdes educativas.

A pesquisa em tela teve natureza qualitativa, buscando aplicar os conceitos de
Donald Schon, da autoscopia, como uma sala de espelhos, em que o educador pbéde
observar suas proprias acdes e refletir sobre elas no contexto da sala de aula, em
especial, neste trabalho, no ensino de ciéncias, de forma a promover e possibilitar o
desenvolvimento da auto-observacao, autoavaliagéo e a reflexao.

O instrumento metodoldgico utilizado para tal foi equipamentos em audio e
video instalados para gravar algumas aulas, divididas em unidades tematicas, com
realizac6es de feedbacks e entrevistas com os professores participantes a fim de
acompanhar a evolucdo da prética reflexiva.

O objetivo da pesquisa foi compreender as contribuicdes do pensamento
reflexivo do professor de Ciéncias a sua prépria pratica pedagogica, buscando a
reflexdo sobre o0 seu ensino habitual em classe, a fim de estimular a consciéncia sobre
sua propria acdo pedagdgica, como Profissional Critico-Reflexivo em diferentes
escolas estaduais e municipais, localizadas no interior do Estado do Parana.
Procurou-se desenvolver as competéncias necessarias para o ensino de ciéncias
enquanto pratica social e, ao mesmo tempo, como suporte a formacao da identidade
do professor (reflexivo e pesquisador) e como forma de compreender suas
concepcOes acerca dos processos de ensino e aprendizagem no contexto da sala de
aula.

Desta forma, levantamos alguns questionamentos e o problema de pesquisa
neste contexto de rotina escolar, onde poderia o professor de ciéncias fazer reflexdes
sobre a propria acdo educativa na escola, sobre a sala de aula, de modo a
compreender melhor seu trabalho e planejar acbes futuras? Poderia 0 pensamento
reflexivo de Donald Schén contribuir com os processos de formagao em servi¢co de

professores de ciéncias e promover melhorias na forma como estes percebem e
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compreendem as proprias praticas pedagdgicas e exercer mudancas em acgdes
futuras? Quais aspectos emergentes da préatica educativa docente podem contribuir
com a formacdo em servico de professores de ciéncias? Em conjunto foram
guestionamentos que orientaram nossos estudos e observagao ‘in loco’.

Dessa maneira, analisamos os dados colhidos, mediante a Analise Textual
Discursiva, em que realizou-se o0 processo de unitariza¢cdo, como suporte mediador a
producdo de significados, enfatizando a teoria, em que o0 pesquisador interpreta e
produz argumentos.

Nesse sentido, evidenciamos a relevancia da investigacdo da pratica
pedagdgica, a medida que proporciona caminhos para repensar tanto a formacao
inicial, quanto a formacédo continuada dos professores, e, em especial neste trabalho,
dos professores de ciéncias.

O presente trabalho versou sobre a pratica pedagégica do professor como um
profissional reflexivo, a partir do pensamento de John Dewey, que apresenta um
modelo de formacéo, seja inicial ou continuada, de profissionais da educacdo com
base na autorreflexdo que estes fazem sobre suas proprias acées em sala de aula
(SOUZA; MARTINELLI, 2009).

Essa nova perspectiva surgiu entre as décadas de 1980 e 1990, representando
uma ruptura com o modelo tradicionalista de ensino, baseado na transmisséo de
conhecimento em que o professor € o detentor do saber e 0s alunos receptaculos nos
guais este saber sera introduzido, sem sua participacao efetiva no processo. O novo
modelo de Dewey privilegiou a reflexao da e na experiéncia docente em sala de aula.

Embora muitos autores tenham aderido as ideias de Dewey, foi Donald Schon
quem teve maior influéncia como disseminador do “professor reflexivo” ao redor do
mundo (GOMES; CASAGRANDE, 2002). Tanto Dewey quanto Schon apregoaram
qgue a melhor forma de aprender € com a pratica e com a reflexdo sobre a pratica.
Com o advento da obra “Educando o Profissional Reflexivo: um novo design para o
ensino e aprendizagem”, do cunho de Donald Schon, consolidou-se a figura do
professor reflexivo, que reflete-na-agéo, tornando, portanto, o ato de ensinar um
constante aprendizado do préprio docente (SCHON, 2000).

Este processo, da autorreflexdo, foi de vital importancia no desenvolvimento
profissional, pessoal e mesmo no desenvolvimento de novas metodologias de ensino.

Segundo Cunha (1998), Dewey considerou o pragmatismo, como método filosoéfico,
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gue possibilitou os processos de adaptacédo do homem como um ser vivo que interage
no ambiente, com propdsitos de modifica-los a fim de seus interesses de vivéncia.

Nesse sentido, as experiéncias vividas pelos professores participantes
oportunizaram a eles refletirem sobre o dualismo “pratica x teoria”, levando-os a uma
juncdo destes polos, demonstrando que n&o s&o antagbnicos, mas sim
complementares, de modo que a aprendizagem ocorre com 0 conhecimento e a sua
experimentacéo, como foi abordado por Souza (2010).

Portanto, o professor, como profissional da educacéo, cujo oficio necessitava
impreterivelmente de uma formacéo inicial robusta, bem como uma formacao
continuada adequada, a fim de atingir objetivo tdo nobre, ndo pdde eximir-se de uma
autoavaliacdo constante de suas praticas. Foi nesse sentido que o professor reflexivo
se desenvolveu profissionalmente (NOVOA, 1995).

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, utilizamos a técnica da
autoscopia como elemento fundamental para a autorreflexdo dos professores
participantes da experiéncia. A autoscopia, como uma sala de espelhos, proporcionou
ao professor participante a oportunidade de observar as suas proprias acoes
educativas na pratica, em sala de aula. Isso se tornou possivel mediante a gravacdo
de um determinado numero de aulas em formato audiovisual, para que o docente
assistisse a si mesmo em sua pratica educacional, despertando nele
guestionamentos acerca de suas acfes e como elas podem ser melhoradas.

Assim, a autoscopia foi realizada na experiéncia com o0s professores
participantes, conforme descreveram Sadalla e Larocca (2004), em dois momentos
distintos, no decorrer da gravacao da aula em meio audiovisual e ao assistir a
gravacdao e entdo analisa-la. Para o trabalho em questéo, o processo foi desenvolvido
com uma entrevista inicial, feedbacks e uma entrevista final, a fim de levantar os
dados necessarios para a analise. Assim, todo o processo corroborou a descrigéo do
método por Leite (2015, p. 358): “a Autoscopia é um procedimento de coleta de dados
conhecido como confrontacéo de si na tela”, sendo, entao, “colocado em uma situa¢éo
para observar o material gravado, sendo estimulado verbalmente pelo pesquisador
para emitir comentarios em razao dos objetivos da pesquisa”.

Nos estudos em pauta verificamos que a experiéncia da autoscopia, como uma
sala de espelhos, exerce grande influéncia na agéo do professor em sala de aula, pois
o educador observou-se agindo no video, o que instigou a reflexdo sobre essas acoes.

Assim, a experiéncia pode contribuir imensamente para o desempenho profissional
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do docente, a medida que, refletindo sobre as suas proprias praticas, que vé em
video, tem a oportunidade de “alterar, reorganizar ou reformular suas acoes, atitudes
e posturas” (SADALLA, LAROCCA, 2004, p. 33).

Para John Dewey (1979a), o cerne do desenvolvimento do pensamento
reflexivo teve inicio quando foi percebida uma situagdo-problema, que surpreendeu o
sujeito em sua prética. A partir dai se desenrolou todo o processo reflexivo, instigado
pela busca da solucdo e novas formas de superar o problema.

Todos os participantes experimentaram o processo da autorreflexdo, nos
moldes de Dewey e Schon, a medida que se viam a si mesmos em pratica e podiam
observar criticamente as suas a¢gdes em sala de aula. No processo, puderam perceber
as etapas propostas por Dewey (1979a, p. 22), “(a) um estado de duvida, hesitagao,
perplexidade mental, o qual origina o ato de pensar; e (b) um ato de pesquisa, procura,
inquiricdo, para encontrar material que resolva a davida, ausente e esclareca a
perplexidade”. Dessa maneira, ao se deparar com o confronto de suas proprias
imagens, gravadas em audiovisual, passaram a demonstrar a pratica da
autorreflexdo, na busca por possiveis solu¢cdes, como prelecionam Gasque e Cunha
(2010).

Participaram da experiéncia da autoscopia para esta pesquisa quatro
docentes: O professor Everaldo e as professoras Laura, Maura e Isabel, cujos nomes
foram alterados para preservar a privacidade dos participantes.

O professor Everaldo teve o livro didatico como eixo central e condutor de sua
pratica educativa no contexto da sala de aula, tendo como foco a leitura oral de textos
e resolucéo de exercicios. Se utilizou de exibicdo de filmes curtos do Youtube, de
modo que as aulas de ciéncias tiveram seu ensino centrado no professor, no livro
didatico e no ensino por transmisséo das informacdes do livro didatico aos alunos.

Ao analisar o conjunto de aulas ministradas pelo professor Everaldo, foi
possivel observar que a intencao foi garantir a leitura com a compreensao do texto
lido e explanacdes orais acerca do conteado abordado. O professor poderia ter
aprofundando mais o conteudo levando para a aula pesquisas cientificas com dados
guantitativos e qualitativos, buscando promover o interesse dos alunos, conforme se
pronuncia Schén (2000). Quanto as atividades o professor poderia levantar situacdes
problemas do cotidiano para estimular o instinto de pesquisa em seus alunos. Isso
porque, de acordo com Dewey (1979a) a observacdo, analise e sintese foram

elementos essenciais para a construcdo de ideias e significados na promocao do
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conhecimento, ou seja, o0 desenvolvimento do conhecimento se deu pela
experimentagao.

Nesse sentido, ao observarmos a terceira unidade tematica lecionada pelo
professor Everaldo, verificamos que o0 docente promoveu em suas aulas:
experimentos da camera escura, momentos de feedbacks de conteudos, uso de
tecnologia em sala, quando solicitou aos alunos a utilizagdo do aplicativo Sky map

(http://www.sky-map.org/) e mesmo quando formulou questionamentos norteadores

diante da leitura e interpretacdo de textos constantes no livro didatica.

Salientamos que o educador considerou positivo o processo de reflexado, pois
observou como estava sendo desenvolvido o trabalho, possibilitando novos
encaminhamentos e direcionamento da aula, por meio de atividades praticas, “Eu
considero que a gente aprende algumas coisas relacionadas aos
encaminhamentos metodolégicos né, como, como trabalhar a aula [...] mas
sempre hd uma melhora.”

A professora Isabel, na unidade temética lll, apds o exercicio da autorreflex@o
proporcionado pela sala de espelhos, desenvolveu uma aula mais dinamica,
possibilitando uma participacdo ativa dos alunos em sala de aula, instigando os alunos
a interpretarem e apresentarem suas consideracdes sobre o contetdo trabalhado em
aula. A docente utilizou uma metodologia ativa para explicar o contetdo, formando
estacdes de conhecimentos, permitindo que os alunos se responsabilizassem pelas
informacdes do conteudo.

Assim, a docente fez uso de ferramentas para implementar sua aula,
promovendo leitura do livro didatico e discusséo sobre o texto, formacao de equipes
para apresentarem consideragdes sobre o tema na forma de texto, entregou materiais
didaticos para a realizagdo de trabalhos com desenhos sobre a temética e promoveu
apresentacdo oral de trabalhos (seminarios) e reproduziu video — documentario.
Dessa forma, a professora informou que estd mudando, ‘& penso de maneira
diferente, estou tentando fazer meu trabalho na sala de aula de maneira diferente,
entdo foi muito gratificante, [...] estou tentando trazer atividades diferentes para os
alunos né, tentando mais a pratica em sala de aula” e que a reflexao influenciou
em sua pratica e que desenvolvera mais atividades préticas.

Por sua vez, a educadora Maura teve suas aulas centradas na utilizacao e
leitura do livro didatica, onde promoveu leituras e interpretacdo de textos e imagens.

Desta forma, apds sua experiéncia com a autoscopia nas duas primeiras unidades,
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buscou desenvolver uma atividade dinamica experimental para transmitir o
conhecimento a seus alunos, possibilitando a vivéncia com o conteudo trabalhado em
sala de aula, além de incentivar com que os alunos participem mais das aulas,
instigando para que interpretem o conteudo e formulem conclusdes. Fez também uso
de video educativo e possibilitou que os alunos trabalhassem coletivamente durante
a realizagao da atividade experimental.

A docente trabalhou com a formulacdo de questionamentos para apurar a
curiosidade e pensamento de seus alunos. Isto esta de acordo com o pensamento de
Schoén (2000), segundo o qual, despertar o interesse do aluno é salutar para o
processo educativo. Fez uso de pesquisas para aprofundar o contetido e possibilitou
que os alunos trabalhassem coletivamente durante a realizacdo da atividade
realizando leituras em voz alta, compartilhando o conhecimento pesquisado a turma
e promoveu experimento dindmico, onde possibilitou aos alunos, simular os
movimentos da Terra. Essas ac0es, levadas a efeito na terceira unidade tematica,
demonstraram o resultado positivo do ato de refletir da professora sobre as suas
praticas educativas e considerou importante, sempre levar algo diferente a aula, como
um video ou um atividade prética.

Esse ato de refletir trouxe influéncia positiva sobre a professora Maura: “Eu
pude refletir se 0 que eu ia fazer na sala de aula, uma leitura, uma atividade e até
mesmo uma experiéncia, serd que vai dar certo eu fazer isso? Sera que tem uma
outra forma de explicar esse contetudo? Entao eu acho que consegui sim, porque além
dos meus alunos aprenderem eu também aprendi muito vendo o que eu fazia na sala
de aula”.

A professora Laura, por sua vez, utilizou com frequéncia o livro didatico de
ciéncias, tendo este como o seu principal eixo condutor ou centralizador das aulas
ministradas, e eventualmente levou a sala de aula outra forma de material (textos e
atividades) para complementar o assunto da aula. A professora forneceu
constantemente orientagdes disciplinares aos alunos que, na maioria das vezes,
acatam. Assim, os alunos, em sua maioria, participaram das aulas e realizaram as
atividades propostas pela professora.

Durante suas aulas, o foco geralmente foram as leituras, quase sempre feitas
em conjunto com a professora e a turma, na maioria das vezes a professora solicitou
gue os alunos que observassem e interpretassem o texto lido e imagens do livro

didatico e texto como material de apoio. Contudo, para complementar, seria
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importante trazer a pratica do método de situacdes-problema para a sala de aula,
pois, de acordo com Pereira et al. (2009), estimulou uma relacéo professor-aluno mais
consolidada, vez que ambos compartilhassem da construcédo do conhecimento.

A professora Laura revelou em suas falas durante a entrevista final, que a
experiéncia com a autoscopia foi positiva e foi possivel perceber algumas mudancas
em suas aulas apos a prética reflexiva.

Diante da terceira unidade tematica, percebemos poucas implementacdes na
pratica de ensino da professora Laura. Nesse sentido, a educadora manteve a acao
de realizar leitura do livro didatico e explanacdo do conteudo, realizou
questionamentos que estimularam discussfes sobre a temética. No entanto, a
docente produziu desenhos e esquemas na lousa sobre o contetdo da aula, forneceu
atividade impressa sobre a temética e solicitou informacfes sobre a vivéncia dos
alunos com a temética em tarefas.

Contudo, Laura considerou Util a sua experiéncia com a reflexdo a partir da sala
de espelho, “apesar da gente ficar assim, preocupada né, ansiosa, como que seria o
comportamento ali né, como que seria hossa rea¢do na hora de certas atitudes né,
mas eu acho que foi interessante” e informou que observou uma melhora em seu
desempenho profissional e disse “depois que me vi dando aula eu acho que sim,
porque a gente comeca a pensar no que esta fazendo na sala de aula e pensa né, ai
meu Deus, serd que é assim? [risos].” Dessa forma, mediante a autoandlise, a
educadora disse que desenvolvera mais experimentos em sala de aula para “prender”
a atencao dos alunos.

Assim, foi possivel verificar das experiéncias dos quatro professores
participantes da autoscopia que todos consideraram positivos 0s resultados.
Mencionaram um titubear inicial, pelo fato de terem de lecionar com a gravagao, o
gue naturalmente causa um receio. Contudo, nas entrevistas finais, os participantes
demonstraram compreender o processo, apresentando mudancas em suas aulas,
corroborando os ensinos dos pesquisadores aqui estudados.

Dewey (1979a) nos ensina que para sair do nosso estado atual de acomodacéo
na escola precisamos da indagacédo, da perplexidade e até mesmo da indignacao
diante de nossas proprias acdes educativas e €, a partir disso, que podemos passar
a etapa seguinte, isto €, da busca incessante, da pesquisa e da proposicdo de
solucdes que contribuam para o esclarecimento e melhorem nossas compreensodes

sobre a agdo educativa. Por fim, refletir sobre a acdo educativa é sempre parte de um
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movimento de olhar de forma critica para nossas ac¢des passadas — de olhar para tras
— de modo a atirar-se no futuro em busca de novos meios de compreendé-las e inova-
las (SCHON, 2000). E a partir da reflexdio sobre estas experiéncias anteriores que
nossos professores de ciéncias poderdo buscar novas estratégias e meétodos de
ensino que Ihes deem outras dire¢des, rumos e alternativas para suas aulas para néo

cair na rotina e na “mesmice”.
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7. APENDICE

APENDICE A — Entrevista inicial concedida pelo professor Everaldo.

Questionario Sociodemografico

Nome: Everaldo Idade: 49 anos.

Estado civil: Sou casado.

Tempo no magistério: 30 anos.

Tempo na escola atual: 22 anos mais ou menos.

Completa Jornada em outra escola? N&o. Qual?

Qual é a jornada de trabalho atual? 40 horas semanais, sendo 30 aulas e 10 horas
atividade.

Qual foi o curso de graduacao: Fiz Ciéncias com habilitacdo em Quimica.

Onde fez a graduacao: Na UNOESTE. Ano de concluséo: 1991.

Fez algum curso de pés-graduacao? Sim. Qual (is)? Eu fiz um curso de Administracao
e Gestdo Escolar e um outro em Quimica.

Realiza alguma outra atividade profissional? Nao. Qual?
Gosta de atuar como professor ciéncias? Sim. Justifique: Eu acho que a ciéncias é
algo que chama, desperta interesse nos alunos, e hoje estamos sofrendo muito com
0 desinteresse deles. Entdo vocé trabalhando com a realidade €, melhora a
participacdo deles e a gente automaticamente se realiza com o trabalho.

Como considera a formacéao inicial diante das demandas da pratica educativa ou de
outro modo, vocé recebeu formacao adequada para trabalhar?

Sim () N&o ( X)) Nao sabe avaliar ( ) Prefere ndo informar ()

Justifique:

Entrevista Semi-estruturada

1) Vocé poderia nos contar qual é o contetdo com o qual vocé trabalha com os
alunos durante o ano na parte de Ciéncias nesta turma?

Entdo nessa turma a gente inicia com a origem da espécie humana né, depois
trabalha sobre o [siléncio] corpo humano no geral né, comeca a primeira parte agora
€ sobre a fecundacéo, depois sistema reprodutor masculino, feminino e assim por
diante e no final tem uma introducdo né, no ultimo bimestre normalmente a gente
trabalha com uma introducéo da fisica e da quimica.

2) Quais sao seus principais objetivos para o ensino de ciéncias?
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Eu acho que a gente tem que preparar o aluno pra vida né. Entao eu tenho como meta
assim, passar a orientacdo juntamente com os conhecimento ja adquiridos por eles
né, para que eles possam se aperfeicoar e passar a ter e viver num mundo melhor.

3) Antes de iniciar um conteudo, vocé faz alguma coisa para saber o que os seus
alunos ja conhecem sobre aquele conteudo?

Entdo a gente utiliza o livro didatico e o autor sempre propde todo inicio de capitulo
um texto € pra reflexdo e dai a gente faz algumas perguntas né, sobre o que eles ja
sabem, sobre o que eles conhecem sobre aquele assunto, ai a partir dai a gente inicia
os trabalhos.

4) Como vocé faz para ensinar esses contetdos?

Entdo esses conteddos normalmente a gente faz a leitura sobre o assunto, € uma
explicacéo, eles realizam atividades €, escritas €, dependendo do contetdo a gente
faz atividade préatica e sempre acrescentando com algum video informativo sobre o
conteudo trabalhado.

5) Do que vocé acha que o aluno precisa para aprender o que se ensina na parte
de ciéncias naturais?

Interesse. O fundamental, o aluno que tem curiosidade, que é interessado é o
suficiente. Entdo o melhor seria isso.

6) Como vocé avalia se esta ensinando da maneira mais adequada os conteudos
de ciéncias?

Durante a observacdo das aulas na sala de aula, durante a realizacéo,
desenvolvimento das atividades né, a gente aplica uma avaliacao la no final de cada
conteudo ou dois, trés contetudos né, pra ver como esta o desempenho deles.

7) O que faz vocé acreditar que o seu aluno aprendeu o contetido programado de
ciéncias naturais?

Através da participacdo dele em sala de aula d& pra perceber quando ele entendeu o
contelido, quanto ele aprendeu o conteldo, sempre 0os comentarios sao direcionados
a isso né, e através da avaliacdo que a gente aplica. E 16gico que nem sempre todos
0s objetivos sdo atingidos, mas boa parte sim.

8) Quiais seriam, na sua opinido, os principais obstaculos que os alunos enfrentam
para a aprendizagem de ciéncias? Explique.

Os principais obstaculos ali, apesar de termos aqui alguns alunos de inclusao, alunos
com dificuldades de aprendizagem, nds temos também, é a gente, o desinteresse.
NOs estamos recebendo assim alunos bem desinteressados mesmo, assim bem
desmotivados para o estudo, ndo s6 na disciplina de ciéncias, a reclamacéo € geral.

9) Comente o desempenho dos seus alunos durante suas aulas. Esta satisfeito
com ele? Explique.

Olha em partes t4, tem dia, tem assunto que o interesse deles é bom, mas tem dia
gue nao tem como fazer que eles se interessem pelo assunto, conversas paralelas,
brincadeiras, acaba atrapalhando o desenvolvimento da aula né, isso gera uma
insatisfagdo né, na realizagéo do nosso trabalho.
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10) No ambito do trabalho escolar (considerando as suas atividades desenvolvidas
dentro e fora do espaco escolar), explicite se, em sua opinido, existem momentos de
reflexdo sobre suas acbes docentes desenvolvidas em sala de aula? Explique.

Sim, constantemente a gente ta refletindo. Em casa as vezes eu até acordo e penso
qual a melhor maneira de trabalhar aquele contetdo, quando a gente sente que néo,
0s objetivos ndo foram atingidos, é entdo momentos de reflexdo existem muitos,
constantemente nas horas atividades, quando a gente ta preparando aula t4, a gente
vai refletir e pensar se aquela forma € a forma ideal, a melhor maneira pra aplicar, pra
trabalhar aquele conteudo.

11) Qual é, em sua opinido, a importancia de momentos como estes de reflexao
para seu trabalho como docente?

A é bastante importante, porque a partir do momento que vocé para pra refletir, pra
pensar ta, vocé vai se auto avaliar, a sua atividade, o seu trabalho e a forma que vocé
esta trabalhando os conteudos. Entdo é de extrema importancia esses momentos de
reflexdo.

12) Como um profissional docente, o que o estimula a refletir sobre sua pratica
educativa? Saberia explicar como isso ocorre?

Entdo, eu acho que com a preocupacdo que nos temos, que o0s alunos adquiram
novos conhecimentos, além daqueles que eles possuem, isso faz com que a gente
sempre esteja refletindo sobre o trabalho, sobre a aprendizagem deles t4, entdo essa
reflexdo é constante ta, com o intuito justamente de auxilia-los em sua aprendizagem.

13) O processo de reflexdo desenvolvido sobre a préatica educativa ocorre de forma
individual ou coletiva? Explique.

Na maioria das vezes individual. As vezes no ano uma ou duas vezes né, ocorre esse
momento de reflexdo de forma coletiva né, pela disciplina, uma vez que nés somos
s6 em dois professores da disciplina aqui na escola, € uma escola pequena né, entao
nao sdo muitos momentos que a gente faz essa reflexao juntos.

14) Estas reflexdes exercem influéncias em suas atividades como professor? Como
elas ocorrem?

Entdo, normalmente é a partir dos resultados obtidos né. A partir dos resultados
obtidos que a gente para pra refletir e verificar, avaliar se o trabalho desenvolvido foi
apropriado ou nao, se foi suficiente ou ndo. Normalmente essa reflexdo é, quando
vocé ta preparando um contetudo né, pra ser trabalhado, vocé para avalia, vocé
pesquisa né, entdo, momentos assim que faz com que vocé pare pra pensar, pra
refletir como que ta o trabalho, como que ta o resultado do trabalho, se os objetivos
estdo sendo alcancados ou nao.

15) Ha algo que vocé gostaria de acrescentar?

N&o, eu s6 quero agradecer e parabeniza-lo pelo seu trabalho, realmente nés
precisamos de professores empenhados e dedicados em seus estudos, para que 0
processo educativo melhore cada vez mais, que nds sabemos que a educacao
precisa muito disso. Obrigado.
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APENDICE B — Segunda Entrevista concedida pelo professor Everaldo

Segunda entrevista — Everaldo

Primeira unidade tematica

Quais foram seus objetivos na primeira unidade temética?

Episodio

Questionamentos

1

e Vimos que vocé faz uso da leitura em sala de aula. Quais s&o seus
objetivos no uso da leitura em ciéncias?

e Ao final da leitura, vimos que é vocé quem interpreta o texto lido pelo
aluno. Em sua opinido, por que atua desta forma?

e O uso do livro didatico é bastante frequente em suas aulas. Por que
atua usando este material? Explique.

e Vimos os alunos sentados em fila indiana. Por que permanecem
nesta posicdo ao longo das aulas?

e Vimos que quando aparece uma figura no livro didatico, também,
vocé toma a iniciativa de fornecer maiores explicacdes da figura aos
alunos. Em sua opinido, por que age desta maneira?

w

e Como se sentiu diante da interrupcdo? Explique.

e Neste dia os alunos realizaram exercicios em duplas. Em sua
opinido, quais sdo as vantagens (e desvantagens) ao trabalhar desta
forma.

e Vimos que o professor fez a correcdo oral das perguntas do livro de
forma a socializar as respostas dos alunos com a turma. O professor
indicou se as respostas eram corretas ou ndo. Em sua opinido, esta
proposta de correcao contribuiu com a aprendizagem de seus alunos?

e Novamente vimos que o professor forneceu explicacbes sobre a
visualizacdo de uma imagem ou esquema do livro didatico. Em sua
opinido, existem vantagens ou desvantagens ao atuar desta maneira?

e Vimos o episédio. Em sua opinido, como estas brincadeiras
interferem em sua prética educativa? Explique.

e De gque maneiras a sua a¢ao educativa sofre alteragcbes em funcéo
destas brincadeiras ou falta de seriedade dos alunos?

e Novamente vimos que os alunos responderam, de forma individual
ou em duplas, questdes escritas sobre o tema reprodutor masculino. Em
sua opinido, por que atuou desta forma?

e E qual foi 0 objetivo desta atividade em sala?

e Em sua opinido, qual é a razao principal para o uso de videos nas
aulas? Explique.

e Vimos neste episédio que o professor forneceu respostas aos
guestionamentos dos alunos. Atuar desta maneira pode centralizar no
professor a busca pela “resposta correta” pelos alunos. Em sua opiniéo,
agir desta maneira interfere no modo como o0s alunos aprendem
ciéncias? Explique.

e Em sua opinido, a natureza destes questionamentos feitos pelos
alunos contribuem ou colaboram com a aula? Em que sentido?

e Existem, em sua opinido, maneiras de aumentar a participacdo dos
alunos durante as aulas? Explique.
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Segunda entrevista — Everaldo

Segunda unidade tematica

Quais foram seus objetivos na primeira unidade tematica?

Episodio

Questionamentos

1

e A utilizacéo de videos em ciéncias contribui com a aprendizagem dos
alunos?

e Neste video, vimos que o professor forneceu, ao término da exibicéo,
explicagcbes aos alunos. Em sua opinido, por que atuou desta maneira?
e De quais maneiras o docente poderia atuar para que os alunos
participassem de forma ativa durante suas aulas? Explique.

e Gostaria que nos explicasse 0 que ocorreu, na sua percepgao, neste
Episodio 2.

e De que maneira as interferéncias mostradas no video alteram sua
aula? Explique.

e Assim como vimos na unidade anterior, os alunos estdo sentados em
fila e o professor faz correcéo oral dos exercicios. Em sua opinido, esta
forma de correcdo é adequada aos seus alunos? Explique.

e Existem, em sua opinido, vantagens para os alunos nesta maneira
de correcdo? Quais sao elas?

¢ Neste episddio em video, novamente vimos que, ao término da leitura
pelo aluno € o professor quem fornece as explicacdes e faz o chamado
‘entendimento do texto”. Por que atua desta maneira? Explique.

e Assim como no Episodio 4, é o professor quem fornece explicacdes
as duvidas dos alunos. Gostaria que nos explicasse se, em sua opiniao,
existiiam outras maneiras de possibilitar uma compreensao pelos
alunos do tema ensinado.

e Em sua opinido, como foi a participacado dos alunos e alunas neste
dia?

e Existiram, em sua opinido, mudancas na forma como conduziu esta
aula? Explique.
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APENDICE C — Entrevista final concedida pelo professor Everaldo.
Entrevista final

1) Vocé poderia nos contar como vocé avalia a experiéncia de refletir sobre as suas
aulas? Vocé acha que foi Gtil ou ndo? Por qué?

Olha € um pouco assim, assustador, mas eu até citei que eu acho que todos
deveriam passar por isso pra poder avaliar, analisar. Porque no decorrer do dia-
a-dia, vocé as vezes mesmo parando depois pra observar, € diferente de vocé
visualizar, o que aconteceu de um modo geral durante as aulas. Entdo eu acho que
€ importante sim, para que a gente possa fazer uma reflexdo sobre como que
esta sendo as aulas do dia-a-dia na escola.

2) O que vocé acha que aprendeu a partir desta experiéncia?

Olha, sempre a gente a partir da reflexdo que a gente faz sobre isso ai, eu considero
gue a gente aprende algumas coisas relacionadas aos encaminhamentos
metodolégicos né, como, como trabalhar a aula. Entdo d& pra gente t4 tendo uma
visdo e conseguir fazer algumas mudancas né, pelos menos tentar algumas
mudancas em situacdes rotineiras né.

3) Refletir sobre suas aulas teve um efeito positivo ou negativo sobre o seu processo
de aprender a ensinar? Explique.

Olha, depende do dia, depende da situacao [risos], as vezes depois de uma aula
dessas, vocé fica decepcionado com os resultados né, por parte dos alunos e por
parte da gente também, mas eu considero como positivo, porque eu acho que é
importante esse momento, a gente ta acompanhando, ta revendo né, como que
a gente desenvolve o trabalho. Eu acho que foi positivo sim.

4) Através da percepcdo de um espelho, comparando-se com o0 vocé antes de
participar desta pesquisa, vocé observou alguma mudancga? Explique.

A sim, eu pude perceber principalmente assim, pra realizagdo de uma atividade
pratica né, até teve um dia que nds iniciamos a construcdo de algo pratico né, e o
resultado foi péssimo, negativo, ndo chegamos ao objetivo. Isso faz com que a
gente possa dar novos encaminhamentos quando se tratar de situagdes
praticas. Acho que a forma, o sistema |a, de dispor o material pra realizacdo dessa
atividade nao foi legal.

5) Comparando com o primeiro e segundo conjunto de aulas das unidades tematica 1
e 2, poderia nos contar, em sua opinido se houve mudanga em sua pratica pedagogica
na terceira unidade tematica? Explique.

Acho gue sim, sempre alguma coisa a gente muda né, eu acho que tentei assim,
gue pelo menos os alunos participassem mais, e que tivesse mais a opiniao
deles durante as aulas né, apesar de termos a dificuldade de poucos participarem,
mas eu acho que melhorou um pouquinho nesse sentido.

6) Vocé poderia nos contar se existiu algo em que vocé ndo conseguiu mudar?

Olha, a questdo que eu vejo ali, a sequéncia do livro didatico. A gente usa mais
ou menos ali como um parametro para o uso nas aulas, mas tem alguns fatores
ai, até mesmo a disponibilidade de tempo, a gente tem uma carga horaria grande e
as funcdes da escola, 0 que a escola propicia né, ndo tem internet que funciona



191

legal, um ou dois computadores s0, que as vezes liga, entdo ndo da pra vocé
preparar um material nesse sentido. Pra vocé preparar material todo impresso, ai
tem a questdo de custo né, que a escola também n&o disponibiliza de tudo isso ta, e
mesmo o fator tempo, que eu acho que dificulta bastante, entdo vocé acaba
priorizando algumas turmas pra fazer alguma coisa diferente.

7) Poderia nos contar se houve dificuldade em exercer a reflexdo antes, durante e
apos o planejamento de suas aulas?

A sempre a gente tem né, dificuldade assim, a duvida né, é como pode se obter
um resultado melhor ou néo, entdo a gente tem dificuldade nesse sentido, sera
que tem material? Sera que aquela aula vai proporcionar uma aprendizagem melhor
para os alunos? Entéo é a dificuldade nesse sentido, sempre tem.

8) Como um profissional docente na area de ciéncias da natureza, em sua opinido o
gue vocé vai passar a fazer em suas aulas em decorréncia da auto-observacéo e
autoandlise? Ha algo que deixaréa de fazer?

Olha, eu teria que tentar direcionar a aulas para tentar ter uma melhor
participacdo dos alunos, ter algo mais para o cotidiano, para o dia-a-dia, pra que
eles pudessem de repente despertar um maior interesse. Eu sei que é complicado,
é dificil, mas é uma coisa que eu pretendo estar programando, preparando né, pra
que eu possa trazer algo mais ligado ao dia-a-dia deles. Entdo agora o que eu
deixaria de fazer sdo aquelas atividade do proprio livro didatico né, eu acho
assim, gue é muito copie e s0, entdo exige pouco né, da criatividade do aluno.

9) Conte-nos se seu desempenho como profissional docente foi aprimorado. Por qué?
Olha, um aprimoramento eu acho meio assim, complicado afirmar que se houve um
aprimoramento viu, mas sempre ha uma melhora. Eu acho que o fato da gente ta
visualizando ali né, a atividade, o trabalho da gente em sala de aula, a
participacdo dos alunos, isso faz com que a gente possa tentar fazer algumas
correcdes né, e influenciando positivamente né, no trabalho, na aula, entdo sempre
tem eu acho que alguma melhora sim.

10) Em sua opinido, vocé acrescentaria algo para favorecer o ato de refletir, como
um instrumento de autodesenvolvimento?

N&o, eu acho que tudo que a gente ja viu, ele ficou ai sobre refletir sobre o trabalho,
sobre a aula e principalmente sobre o resultado, sobre a aprendizagem né, eu
acho que o foco principal seria isso ai, a reflexdo direcionada a aquilo que o
aluno vai ser capaz de aprender, o conhecimento que ele vai adquirir e vai
acrescentar além daquilo que ele ja sabe. Eu acho que sempre durante um momento
de reflexdo, o foco principal € esse, sem contar naquela preocupagdo com a
participacdo deles na sala de aula, o fator interesse, o fator disciplina né, isso ai
também é importante.

11) Conte-nos como foi sua experiéncia como participante desta pesquisa.

Olha, no primeiro momento a gente fica um pouco assustado com a situa¢ao, mas foi
uma experiéncia muito boa, legal, eu até falo assim, que eu acho que todos
deveriam, individualmente, deveriam fazer isso, colocar uma camera la no fundo
da sala e depois em um momento préprio né, especifico, ta avaliando, analisando.
Entdo é bom, nesse sentido € bom, porque vai auxiliar, porque vocé vai visualizar
tudo o que acontece, porque as vezes Vocé nao consegue visualizar tudo o que
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acontece na sala de aula, durante a aula né e ali ndo, fica registrado e vocé vai
conseguir visualizar tudo. Eu acho que € uma experiéncia positiva, foi muito bom.

12) O pensamento reflexivo em sua agéo docente, pode atingir suas perspectivas
de ensino?

Olha, o fato da gente refletir, pensar, tentar descobrir meios que possa ter um
melhor resultado né, é sempre importante e apesar de que eu ando meio
decepcionado com o resultado do trabalho. Eu acho que eu tenho capacidade e
condicdo de fazer um pouco mais e ir muito além, entdo eu ndo estou muito
satisfeito néo, principalmente com a disciplina de matematica, eu sei que foge um
pouquinho [risos], a gente teve observando, trabalhando ciéncias, mas eu tenho a
mesma carga horéaria que eu tenho de ciéncias eu tenho de matematica também, ai
que a coisa é mais sofrivel ainda.

13) Ha algo que gostaria de acrescentar?

Eu acho que so acrescentaria 0 seguinte, como esse projeto seu, essa pesquisa sua,
eu acho que deveria acontecer na escola com todos, eu acho que a partir desse
momento né, cada um possa avaliar, individualmente, ndo que um tenha que
avaliar, eu ndo vejo necessidade disso, mas eu acho que cada pessoa, parar pra
avaliar e refletir sobre o seu trabalho, o que vocé esta fazendo e sé néo fazer
aquilo ali, ter algo diferente que possa ser realizado. Eu acho que essa experiéncia
foi bastante positiva e eu passei a pensar nesse fator ai, de que cada um deveria
assistir as suas aulas, mesmo que num momento posterior.
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APENDICE D - Entrevista inicial concedida pela professora Isabel.

Questionario Sociodemografico

Nome: Isabel Idade: 53 anos.

Estado civil: Casada.

Tempo no magistério: 32 anos.

Tempo na escola atual: 20 anos.

Completa Jornada em outra escola? Sim. Qual? Colégio Estadual Rui Barbosa —
Ensino Fundamental, opa, Ensino Médio. [risos].

Qual é a jornada de trabalho atual? 20 horas.

Qual foi o curso de graduacgédo: Ciéncias e Matematica.

Onde fez a graduacdo: UNOESTE - Presidente Prudente, SP. Ano de concluséo:
1992.

Fez algum curso de poOs-graduacao? Sim. Qual (is)? Metodologia do Ensino da
Matematica.

Realiza alguma outra atividade profissional? N&o. Qual?

Gosta de atuar como professor ciéncias? Sim. Justifiqgue: Ciéncias é um... uma
matéria, uma disciplina, ciéncias naturais que € muito empolgante né, porque a
ciéncias, voceé fala hoje né, amanha ja é outra né, ja é outra maneira. E que ciéncias
0 que vocé fala hoje, amanha ja ndo é mais. Entdo vocé tem que estudar muito sobre
ciéncias né. Entdo € uma coisa que vocé tem que ta estudando, ta se atualizando, por
que o que eu falo hoje, pode ser que amanha ja ndo é, entdo sempre tem que ta
estudando. Entdo por isso que eu gosto de ciéncias, por que vocé sempre tem que ta
estudando né, pesquisando né, pra [risos] passar para 0s alunos.

Como considera a formacéo inicial diante das demandas da préatica educativa ou de
outro modo, vocé recebeu formacao adequada para trabalhar?

Sim ( X') N&o () Nao sabe avaliar ( ) Prefere ndo informar ()

Justifigue: A minha formacao foi excelente no inicio da minha profissdo. Na, que a
didatica naquele época era maravilhosa, os professores realmente... a gente estudava
em cima de como trabalhar com o aluno né, uma didatica mesmo, uma pratica
realmente, como vocé passar pro aluno. No inicio foi maravilhoso!

N&o sei se ta bom, depois se arruma. [risos].

Entrevista Semi-estruturada

1) Vocé poderia nos contar qual é o conteddo com o qual vocé trabalha com os
alunos durante o ano na parte de Ciéncias nesta turma?

A conteudo assim, a gente trabalha né, principalmente né, sobre o corpo humano né,
como os alunos, é o sistema digestorio. Eu vou fazer um exemplo: a gente na parte
de pesquisa né, de trabalhos né, de ... e dentro da sala de aula. Entédo o que a gente
faz é isso.

2) Quais sdo seus principais objetivos para o ensino de ciéncias?
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E passar para o aluno né, a importancia né, principalmente quando estamos
trabalhando sobre o corpo humano e a importancia do nosso corpo, o corpo humano
né, o que nés devemos fazer pra realmente 0 nosso corpo n€, funcionar corretamente.
Entdo né, € uma parte muito importante de trabalhar com os alunos, passar pra ele o
que é correto, e muito vezes eles fazem né, a alimentacéo principalmente, o alimento,
a alimentac&do né, o sentar na carteira corretamente para o dia do amanha ter uma
saude né, saudavel mesmo realmente. Entdo é passar pra eles realmente o que é
correto.

3) Antes de iniciar um conteudo, vocé faz alguma coisa para saber o que o0s seus
alunos ja conhecem sobre aquele conteudo?

Sim, eu fago questionamento, principalmente de um ano para o outro. Eu vou
guestionar realmente, ver se eles alembra alguma coisa, se foi trabalhado sobre
aguele conteudo. Entdo é um questionamento né, eu vou fazendo as pergunta sobre
0 assunto, pra ver se eles trazem né, ou da casa deles ou de alguém que eles viram,
pra passa pra gente, pra depois eu entrar com o conteudo.

4) Como vocé faz para ensinar esses contetdos?

E através né, do livro didatico, € através de pesquisas que eles fazem em casa né, ou
um jornal que eles veem na televisdo, por que as vezes tem uma reportagem né, um
globo repoérter que as vezes passa n€, tem alguns né programas que eles podem
assim que passaram, trazerem alguma coisa pra gente, pra sala de aula.

5) Do que vocé acha que o aluno precisa para aprender 0 que se ensina na parte
de ciéncias naturais?

[Siléncio] E a dedicacéo, muito vezes eles ndo se dedicam, eles né, realmente eles
tem que prestar atencéo né nas aulas, e eles né, se dedicar aquele contetdo que o
professor esta trabalhando.

6) Como vocé avalia se esta ensinando da maneira mais adequada os conteudos
de ciéncias?

A avaliacdo, como que eu vou avaliar um aluno? Realmente se ele ta participando da
aula né, se ele ta realmente conseguindo né, passar aquilo que eu pedi né, se
realmente ele ta passando pra mim, ai eu vou avaliar se realmente ele t4 aprendendo
ou néo.

7) O que faz vocé acreditar que o seu aluno aprendeu o contetudo programado de
ciéncias naturais?

E através das avaliacdes, através de pesquisas né que ele vai passar pra gente, se
realmente ele aprendeu.

8) Quiais seriam, na sua opinido, os principais obstaculos que os alunos enfrentam
para a aprendizagem de ciéncias? Explique.

E que muitas vezes é que nem eu falo “as ciéncias ela né, ela ndo é exata” né entéo
as vezes eles acham os obstaculos, porque o que vocé fala hoje talvez amanha ja
nao é. Eles vao pesquisando, vdo vendo que ha mudancgas né, vai acontecendo as
mudancas as vezes. Entdo as vezes é um obstaculo pra ele, vocé fala, quando é
amanha ja ndo é mais o que vocé falou, entdo acontece os obstaculos na vida deles.
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9) Comente o desempenho dos seus alunos durante suas aulas. Esta satisfeito
com ele? Explique.

Nem sempre, nem sempre a gente esta satisfeito, porque a minoria, a minoria
realmente né que participa da aula, participa das atividades adequadamente, ta.

10) No ambito do trabalho escolar (considerando as suas atividades desenvolvidas
dentro e fora do espaco escolar), explicite se, em sua opinido, existem momentos de
reflexdo sobre suas agbes docentes desenvolvidas em sala de aula? Explique.
[Siléncio] Muitas vezes sim, a gente tem que parar pra refletir, porque as vezes vocé
prepara uma aula, vem pra sala de aula, e nao, e de repente aquela aula ndo sai nada
do que vocé esperava, ai vocé tem que chegar em casa né, parar pra refletir no que
gue aconteceu, se foi né, porque nds como professores temos que nos avaliar. Sera
que a falha foi do professor? Pode né acontecer, entdo nds temos que nos avaliar pra
ver realmente o que que foi que aconteceu.

11) Qual é, em sua opinido, a importancia de momentos como estes de reflexdo
para seu trabalho como docente?

Noés temos que refletir! [Siléncio] temos que parar realmente, ter né um momento de
reflexdo, pra realmente né, o, €, através dos obstaculos que nds temos na nossa vida,
dentro de uma sala de aula que realmente nés temos, a gente tem que refletir sobre
aquilo, pra melhorar.

12) Como um profissional docente, o que o estimula a refletir sobre sua prética
educativa? Saberia explicar como isto ocorre?

[Siléncio] Eu acho assim né é com o aluno muitas vezes né, o assunto é importante,
como eu disse né sobre o corpo humano, ai a gente que realmente passar pra eles
né, sobre a sua importancia né, estudar né, entdo, importante, por isso que €
importante parar para refletir. O que estou trabalhando com o aluno € o correto ou
nao €? Entdo nds temos que parar neste momento para nossa reflexao.

13) O processo de reflexao desenvolvido sobre a pratica educativa ocorre de forma
individual ou coletiva? Explique.

A maioria das vezes individual, pouquissimo coletivo, seria o ideal, mas existe
momentos coletivos, pequenos momentos, mas ainda existe né.

14) Estas reflexdes exercem influéncias em suas atividades como professor? Como
elas ocorrem?

A esse momento de reflexdo né, eu acho realmente de muita influéncia nas atividades
né, entdo nos temos que ter esse momento de reflexdo né, juntamente com outros
profissionais pra nos refletirmos, pra ver se ndés temos um trabalho corretamente, pra
pratica de sala de aula.

15) Ha algo que vocé gostaria de acrescentar?
Eu acho que néo, estd muito maravilhoso as questdes.
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APENDICE E — Segunda entrevista concedida pela professora Isabel.

Segunda entrevista — Isabel

Primeira unidade tematica

Quais foram seus objetivos na primeira unidade temética?

Episodio Questionamentos

1 e Vimos que vocé escreveu o contetdo da aula na lousa e solicitou
aos alunos que pegassem o livro didatico. Por que realizou esta
acao?

e Vimos os alunos sentados em fila indiana. Por que permanecem
nesta posi¢cao ao longo das aulas?

2 e Vimos que vocé se ausentou da sala de aula. Em sua opinido,
como poderia agir para que os alunos nao ficassem sozinhos em sala
de aula?

3 e Como se sentiu diante da interrupgdo? Explique.

e Vimos que um aluno adentra a sala. Em sua opinido, como este
ocorrido interfere em suas aulas?

4 e Vimos o episédio. Em sua opinido, como estas brincadeiras
interferem em sua prética educativa? Explique.

e De que maneiras a sua agéo educativa sofre alteragcdes em funcao
destas brincadeiras ou falta de seriedade dos alunos?

5 e Vimos que a professora solicitou a execugao de atividades do livro
didatico. Em sua opinido, qual a influéncia das atividades nas aulas
de ciéncias?

e Para aresolucao da atividade, a professora informou a quantidade
de linhas em cada questdo. Por que age desta maneira?

6 e Vimos que durante a resolucdo da atividades, a professora
transitou entre as carteiras dos alunos, de modo a orienta-los. Por
gue age desta forma?

e Em sua opinido, existem vantagens ou desvantagens ao atuar
desta maneira?

7 e Vimos que realizou o0 agendamento de avali¢cdes na lousa. Por que
age desta maneira?

8 e Vimos gue a professora forneceu explicacdes orais de conteudos

para avaliacdo. Em sua opinido, existem vantagens ou desvantagens
em atuar desta maneira?

Segunda entrevista — Isabel

Segunda unidade tematica

Quais foram seus objetivos na primeira unidade tematica?

Episodio Questionamentos

1 e Vimos que entregou uma avaliacdo a um aluno. Por que realizou
esta acédo?

2 ¢ Vimos que solicitou a realizacao de atividades e escreveu na lousa

a quantidade de linhas necessarias em cada exercicio. Por que age
desta maneira?
e Como a resolucao de atividades contribui na aula de ciéncias?
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e Vimos que durante a resolucdo da atividades, a professora
orientou alunos em sua mesa. Por que age desta forma?

e Em sua opinido, existem vantagens ou desvantagens ao atuar
desta maneira?

e Gostaria que nos explicasse o0 que ocorreu, na sua percepgao,
neste Episodio 4.
e Como este ocorrido interfere em suas aulas?

e Como se sentiu diante da interrupgdo? Explique.
e Em sua opinido, como este ocorrido interfere em suas aulas?

e Vimos que vocé faz uso da leitura em sala de aula. Quais s&o seus
objetivos no uso da leitura em ciéncias?

e Ao final da leitura, vimos que é vocé quem interpreta o texto lido
pelo aluno. Em sua opinido, por que atua desta forma?

e O uso do livro didatico é bastante frequente em suas aulas. Por
gue atua usando este material? Explique.

e (Gostaria que nos explicasse se, em sua opinido, existiriam outras
maneiras de possibilitar uma compreensdo pelos alunos do tema
ensinado? Explique.

\‘

e Vimos o episédio. Explique por que age desta maneira.

e Gostaria que nos explicasse 0 que ocorreu, na sua percepcao,
neste Episodio 8.

e Vimos que a professora iniciou a correcao oral das perguntas do
livro de forma a socializar as respostas dos alunos com a turma. Em
sua opinido, esta proposta de correcdo contribuiu com a
aprendizagem de seus alunos?

e Vimos que a maioria dos alunos nado responderam a atividade e
gue forneceu tempo para a resolucdo. Por que age desta maneira?

10

e Em sua opinido, como foi a participacéo dos alunos e alunas neste
dia?
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APENDICE F — Entrevista final concedida pela professora Isabel.
Entrevista final

1) Vocé poderia nos contar como avalia a experiéncia de refletir sobre as suas aulas?
Vocé acha que foi util ou ndo? Por qué?

Essa experiéncia que eu tive sobre refletir sobre minha aulas, foi muito til, porque
deu pra mim observar onde estavam minha falhas. Muitas vezes no dia-a-dia nés nao
conseguimos observar nossas falhas e nessa experiéncia que eu tive, eu fui
observando aonde foi minhas falhas, entdo foi muito importante, deu pra gente
observar realmente onde foram as falhas da gente.

2) O que vocé acha que aprendeu a partir desta experiéncia?

Eu acho assim, que foi muito importante porque eu observei como que € as minhas
aulas, entdo assim eu posso agir de maneira diferente, fazer um trabalho diferente né,
entdo houve um experiéncia que pra mim foi muito importante. As vezes a gente pensa
que ndo, mas assistindo a gente mesmo é outra coisa né, entdo como é bom a gente
assistir a nossa aula pra observar o que a gente ta fazendo. Foi muito gratificante, eu
acho que isso foi uma coisa muito maravilhosa pra mim.

3) Refletir sobre suas aulas teve um efeito positivo ou negativo sobre o seu processo
de aprender a ensinar? Explique.

Positivo. Refletir agora né, parei pra pensar naqueles videos né, observei né, entao
foi muito positivo, porque eu vi as falhas, eu vi aonde eu estou errando, entdo agora
eu vou tentar de maneira diferente.

4) Através da percepcdo de um espelho, comparando-se com o0 vocé antes de
participar desta pesquisa, vocé observou alguma mudanca? Explique.

Sim, agora eu ja estou diferente, estou mudando, ja penso de maneira diferente, estou
tentando fazer meu trabalho na sala de aula de maneira diferente, entdo foi muito
gratificante. E como assim, entdo vocé era uma pessoa e agora ja é de uma maneira
diferente, para as aulas se tornarem mais importante pra eles né.

5) Comparando com o primeiro e segundo conjunto de aulas das unidades tematica 1
e 2, poderia nos contar, em sua opinido se houve mudanca em sua pratica pedagogica
na terceira unidade tematica? Explique.

Sim, j& houve mudanga, eu ja estou trabalhando de maneira diferente dentro da sala
de aula, estou explicando de maneira diferente, tentando trazer atividades diferentes
para os alunos né, tentando mais a pratica em sala de aula, entdo essa unidade ta
totalmente diferente o meu trabalho.

6) Vocé poderia nos contar se existiu algo que vocé nao conseguiu mudar?

Eu acho assim, o0 que eu ndo consegui mudar ainda, foi a disciplina em sala de aula,
Nao sei se é porque essa sala ela é uma sala muito dificil pra trabalhar com os alunos,
entdo eu ainda ndo consegui totalmente, estou tentando mudar, mas ainda nao
consegui.

7) Poderia nos contar se houve dificuldade em exercer a reflexdo antes, durante e
apos o planejamento de suas aulas?
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Sim, sempre a gente tem dificuldade sim, porque a reflexdo € muito complicada, entéo
a gente tem sim, bastante dificuldade sim, a gente ta tentando mudar, mas tem
dificuldade sim pra refletir. E que as vezes o refletir vocé tem que parar pra pensar
mesmo, Vocé tem que ter uma oOtima reflexdo, entdo as vezes a gente tem assim, um
pouquinho de dificuldade né, pra parar pra pensar onde vocé esta errando, porque as
vezes a gente ndo tem esse momento, porque a gente parar pra se observar as vezes
a gente ndo enxerga 0 NOSSO erro, por isso eu acho dificil.

8) Como um profissional docente na area de ciéncias da natureza, em sua opiniao o
gue vocé vai passar a fazer em suas aulas em decorréncia da auto-observagcao e
autoanalise? Ha algo que deixara de fazer?

Eu acho que sim, eu vou ter que mudar meu modo de dar aulas e tentar assim, mais
experiéncias, mais préatica dentro da sala de aula né, pra ver se o aluno tem mais
facilidade pra aprender o contetdo, do que eu ficar sempre explicando, muitas vezes
lendo muitos trecho muitos longos, entdo eu acho que vou deixar de fazer é ficar lendo
trechos muito longos, porque as vezes nao vai prender o aluno, entdo assim, vou
pegar texto menores para a explicagéo pra ver se prende mais a atencao do aluno.

9) Conte-nos se seu desempenho como profissional docente foi aprimorado. Por qué?
Sim, eu acho assim, a experiéncia na sala de aula né, e com essa experiéncia vou
tentar mudar, hd muitas coisas que eu possa mudar pra fazer um bom trabalho em
sala de aula, entdo eu vou ter que estudar muito pra tentar realmente né, mudar meu
modo de trabalho em sala de aula. Eu acho assim, que eu vou ter que estudar mais
pra passar para 0s meus alunos.

10) Em sua opinido, vocé acrescentaria algo para favorecer o ato de refletir, como
um instrumento de autodesenvolvimento?

Eu acho que sim, ta faltando muito, eu acho que dentro de mim té faltando muito,
como eu disse né, eu vou ter que ler muito, pesquisar muito, pra realmente favorecer
esse ato de refletir, e muitas vezes utilizar de outros instrumentos em sala de aula né,
a TV, alguns videos né, entdo eu vou ter que refletir bastante nas minhas aulas.

11) Conte-nos como foi sua experiéncia como participante desta pesquisa.
Maravilhosamente, gostei muito de participar dessa pesquisa, pra mim foi uma licao
ta, agora eu vi realmente as falhas, as minhas falhas né, e agora eu vou tentar mudar,
vou tentar mudar realmente as minhas falhas né, porque a gente aprende também, o
professor também aprende, entdo foi um aprendizado pra mim.

12) O pensamento reflexivo em sua acao docentes, pode atingir suas perspectivas
de ensino?

O refletir & muito importante né, porque muitas vezes a gente nao para pra refletir né,
eu acho assim, que tinha muitas falhas, porque eu acho assim, com muitos anos de
caminhada a gente vai pensando pouco e ai ndo para pra refletir, ai acho que € muito
importante esse momento de reflexdo, porque pode atingir sim suas perspectivas de
ensino, de trabalho em sala de aula.

13) Ha algo que gostaria de acrescentar?

Eu gostaria de acrescentar que foi um trabalho muito importante pra mim ta, eu
agradeco muito a vocé, por ter pego eu como professora para participar e foi
maravilhosamente, eu gostei muito, entdo pra mim foi um estudo, vocé estudou eu
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também estudei né, e foi muito importante pra mim, eu agrade¢co muito mesmo, eu sei
gue tenho minhas falhas e vou tentar corrigir. Foi muito gratificante.
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APENDICE G - Entrevista inicial concedida pela professora Maura.

Questionario Sociodemografico

Nome: Maura Idade: 56.

Estado civil: Casada.

Tempo no magistério: 19 anos

Tempo na escola atual: Completo 2 anos agora no inicio de abril.

Completa Jornada em outra escola? N&o. Qual?

Qual é a jornada de trabalho atual? 20 horas semanais.

Qual foi o curso de graduagao: Pedagogia.

Onde fez a graduacao: UEM. Ano de conclusao: 2013.

Fez algum curso de pés-graduacdo? Sim. Qual (is)? dois na area de Educacao
Especial, um em Educacao Infantii e 1 em Metodologia do Ensino — Filosofia e
Sociologia.

Realiza alguma outra atividade profissional? N&o. Qual?

Gosta de atuar como professor ciéncias? Sim. Justifique: Nao é bem a minha area né,
de formacao, mas gosto! Estou aprendendo também [risos]. Porque pra mim € uma
experiéncia diferente né, é como um desafio.

Como considera a formacéo inicial diante das demandas da pratica educativa ou de
outro modo, vocé recebeu formacao adequada para trabalhar?

Sim () Nao ( X) Nao sabe avaliar ( ) Prefere ndo informar ()

Justifique: [siléncio ... risos] N&o, néo tive, o contetdo nao foi exato.

Entrevista Semi-estruturada

1) Vocé poderia nos contar qual € o conteddo com o qual vocé trabalha com os
alunos durante o ano na parte de Ciéncias nesta turma?

Na... é ... distribuido né, por bimestre né, os conteddo. Entdo no primeiro bimestre
alimento e vida né que dentro desse alimento e vida ta de onde vem os alimentos, a
vida saudavel do aluno e o cuidar, o cuidar bem dos dentes. E 0 segundo bimestre é
comer e aproveitar os alimentos, dai vem &, o que os alimentos contém, agua, sais
minerais, proteinas né, carboidratos, lipideos, vitaminas e o sistema digestorio, e o
terceiro bimestre € sobre o corpo humano, que vem células, tecido, 6rgaos,
respiracao, circulacdo e o sistema nervoso e no quarto bimestre € o Universo, como
ele é formado, o sistema solar, € os planetas né e os movimentos de rotacéo e
translacdo. Sao os conteudos que vao ser trabalhados durante o ano.

2) Quais sdo seus principais objetivos para o ensino de ciéncias?
E levar o conhecimento pros alunos [Siléncio] pra que eles aprendam né, mais do que
eles ja sabem.
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3) Antes de iniciar um conteudo, vocé faz alguma coisa para saber o0 que 0s seus
alunos ja conhecem sobre aquele conteudo?

Sim, eu fago questionamento, vou indagar, eu pergunto, faco varias perguntas pra ver
até onde eles sabem, o conhecimento que eles ja tem. E através de questionamento
mesmo que dai descobre o que o aluno ja sabe.

4) Como vocé faz para ensinar esses conteudos?

O que eu faco pra ensinar, pra eles aprender? A eu trago €, atividades é, [Siléncio]
questionamentos €, [Siléncio] sempre tem alguma coisa diferente nas aulas pra que
eles aprenderem melhor os conteudos.

5) Do que vocé acha que o aluno precisa para aprender o0 que se ensina na parte
de ciéncias naturais?

O que eu acho que eles precisam? [Siléncio] participar dessas aulas, levar mais a
sério 0 que a professora ta ensinando, eu acho que falta bastante, ndo to..., ndo todos,
mas a maioria dos alunos, essa falta de vontade, de interesse deles.

6) Como vocé avalia se esta ensinando da maneira mais adequada os contetdos
de ciéncias?

Como que eu avalio? [Siléncio] questionando, perguntando aos alunos, e as vezes a
gente ta em hora atividade né, que a gente comenta com 0s outros professores o que
eles acham, as vezes eles tém alguma ideia diferente pra trazer pra sala de aula.

7) O que faz vocé acreditar que o seu aluno aprendeu o contetido programado de
ciéncias naturais?

O que faz eu acreditar? Através do questionamento, que dai eu pergunto pra eles,
depois das aulas né, assim antes de comeca o outro novo conteddo, eu faco
questionamento e pergunto né através de perguntas pra ver se eles aprenderam o
conteudo, vé se eles tem alguma duavida, pra dai a gente ta né retomando o contetdo
antes de passa pro outro conteudo.

8) Quiais seriam, na sua opinido, 0s principais obstaculos que os alunos enfrentam
para a aprendizagem de ciéncias? Explique.

A falta de interesse mesmo, dos alunos! Vontade de aprender mesmo, as vezes traz
alguma coisa diferente pra sala de aula, eles ndo tem aquela curiosidade né de
aprender. Nao séo todos, mas a maioria!

9) Comente o desempenho dos seus alunos durante suas aulas. Esta satisfeito
com ele? Explique.

Sim, porque com toda a falta de vontade deles de aprenderem né, e quando chegou
o final do contetdo né, através do questionamento, eu vejo que mesmo que as vezes
nao levando a seério, na brincadeira, mas eles aprenderam alguma coisa. Alguma
coisa de bom ficou, da aula!

10) No ambito do trabalho escolar (considerando as suas atividades desenvolvidas
dentro e fora do espaco escolar), explicite se, em sua opinido, existem momentos de
reflexdo sobre suas agdes docentes desenvolvidas em sala de aula? Explique.

Sim, [Siléncio] porque as vezes eu pergunto, surge alguma conversa na sala, na fala,
alguma coisa, que eu me pergunto, eu poderia ter feito assim? Né ou assado? Né
provocado um pouquinho mais o conteudo que foi trabalhado com os alunos.
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11) Qual é, em sua opinido, a importancia de momentos como estes de reflexdo
para seu trabalho como docente?

[Siléncio] A importancia? E de trazer coisas novas pra esses alunos, se vocé
questiona, se vocé se pergunta, se vocé dai, eu acho que [Siléncio] é traz alguma
coisa boa pra essas aulas, algo de melhor pros alunos.

12) Como um profissional docente, o que o estimula a refletir sobre sua prética
educativa? Saberia explicar como isto ocorre?

O que estimula? A vontade de que meus alunos aprendam né, de que o que eu tb
trazendo pra sala de aula seja aproveitado, que tenha alguma serventia né.

13) O processo de reflexdo desenvolvido sobre a préatica educativa ocorre de forma
individual ou coletiva? Explique.

A maioria das vezes é coletiva. [Siléncio] Sempre eu coloco assim um aluno que tem
mais interesse com um que tem menos interesse, pra eles trabalharem junto, de forma
coletiva. Depende do dia também porque a turma é agitada, dependendo do dia tem
gue ser individual porque nao tem como.

14) Estas reflexdes exercem influéncias em suas atividades como professor? Como
elas ocorrem?
Sim, [Siléncio] individual.

15) Ha algo que vocé gostaria de acrescentar?
N&o. No momento néo.
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APENDICE H — Segunda entrevista concedida pela professora Maura.

Segunda entrevista — Maura

Primeira unidade temética

Quais foram seus objetivos na primeira unidade tematica?

Episodio

Questionamentos

1

e Vimos que vocé escreveu o “cabegalho” na lousa. Por que realizou
esta agao?

¢ Vimos que a professora forneceu feedback de contetdos trabalhos
em aulas anteriores. Em sua opinido, existem vantagens de agir
desta maneira?

e Vimos que a professora fez corre¢des orais de atividades do livro.
Em sua opinido, esta proposta de correcdo contribuiu com a
aprendizagem de seus alunos?

e Vimos os alunos sentados em fila indiana. Por que permanecem
nesta posi¢ao ao longo das aulas?

e Vimos que solicitou que os alunos abrissem um espaco na sala de
aula. Por que realizou esta acdo?

e Vimos que a professora fez a leitura de questionamentos e
experimentos do livro. Por que age desta maneira?

e Em sua opinido, qual a influéncia dos questionamentos em suas
aulas?

e Como 0 experimento contribuiu em suas aulas?

e Vimos gue a professora solicitou a realizacdo do experimento em
duplas. Em sua opinido, quais sao as vantagens (e desvantagens) ao
trabalhar desta forma?

e Vimos que informou aos alunos que nao participariam da aula de
Educacao Fisica, caso nao realizassem a atividade ou experimento
proposto. Por que age desta forma?

e [Esta proposta contribuiu com a participacdo dos alunos nas aulas
de ciéncias?

e Vimos que durante a resolucédo da atividade ou experimentos, a
professora transitou entre as carteiras dos alunos, de modo a orienta-
los. Por que age desta forma?

e Em sua opinido, existem vantagens ou desvantagens ao atuar
desta maneira?

e Vimos que vocé se ausentou da sala de aula. Em sua opinido,
como poderia agir para que os alunos néo ficassem sozinhos em sala
de aula?

e Vimos que a professora faz uso da leitura em sala de aula. Quais
sao seus objetivos no uso da leitura em ciéncias?

e Ao final da leitura vimos que € vocé quem interpreta o texto lido
pelo aluno. Em sua opinido, por que atua desta forma? Explique.

e O uso do livro didatico é bastante frequente em suas aulas. Por
gue atua usando este material? Explique.

10

e Vimos o episodio. Por que realizou esta acao?
e Qual seu objetivo com esta atividade?
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11 e Vimos que a professora solicitou aos alunos que transitassem a
lousa para escreverem a sua resposta desta atividade. Esta acao
contribuiu em suas aulas de ciéncias? Explique.

12 e Vimos vocé solicitou a realizacdo de uma pesquisa. Por que age
desta maneira?

e Existem vantagens ou desvantagens em fazer uso desta acao?

e Como a pesquisa contribuiu nas aulas de Ciéncias?

Segunda entrevista — Maura

Segunda unidade tematica

Quais foram seus objetivos na primeira unidade temética?

Episodio Questionamentos

1 e Vimos que informou a turma sobre a palestra com a profissional
dentista. O que sentiu quando a profissional ndo compareceu para
realizar a palestra?

e Este ocorrido afetou em sua agdo? Explique.

2 e Vimos que vocé faz uso da leitura em sala de aula. Quais séo seus
objetivos no uso da leitura em ciéncias?

e O uso do livro didatico é bastante frequente em suas aulas. Por
gue atua usando este material? Explique.

3 e Ao final da leitura, vimos que é vocé quem interpreta o texto lido
pelo aluno. Em sua opinido, por que atua desta forma? Explique.

e Vimos que fez uso de questionamentos constantes no livro. Em
sua opinido, qual a importancia dos questionamentos na aula de
ciéncias?

e Gostaria que nos explicasse se, em sua opinido, existiriam outras
maneiras de possibilitar uma compreensdo pelos alunos do tema
ensinado? De que maneira? Explique.

4 e Vimos que solicitou a realizacédo de uma atividade de producéo de
texto. Por que age desta maneira?

e Em sua opinido, a producao de texto contribuiu em sua aula de
Ciéncias?

5 e Vimos neste episédio que vocé soletrou a um aluno a palavra
“carie” e escreveu na lousa. Por que atua desta maneira?
e Esta acdo é adequada a seus alunos? Explique.

6 e Vimos que vocé escreveu na lousa o conceito da palavra “carie”
constante no livro. Por que realizou esta agéo?
e Esta acdo é adequada a seus alunos? Explique.

7 e Vimos o episddio. Explique por que age desta maneira?

8 e (Gostaria que nos explicasse 0 que ocorreu, na sua percepcgao,
neste Episddio 8.

e Vimos que orientou os alunos sobre os direcionamentos da
palestra. Por que atuou desta forma?

e Em sua opinido, como foi a participacdo dos alunos e alunas neste
dia?

e A palestra contribuiu em suas aulas?
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APENDICE | — Entrevista final concedida pela professora Maura.
Entrevista final

1) Vocé poderia nos contar como vocé avalia a experiéncia de refletir sobre as suas
aulas? Vocé acha que foi Gtil ou ndo? Por qué?

Ao meu modo de ver, foi util sim, porque a gente se olhando né, [risos] a gente fala
meu Deus, se eu tivesse feito assim ou assado né. Eu acho... eu acho, foi atil sim, eu
gostei, apesar do medo né [risos], cisma, as vezes de falar alguma coisa né, mas eu
gostei, foi bom.

2) O que vocé acha que aprendeu a partir desta experiéncia?

Olha, eu aprendi bastante, s6é que nem tudo que eu pensaria assim, que poderia ter
sido diferente, porque € complicado trabalhar com o tipo de aluno que nés temos, mas
sera que se eu trabalhar assim né, mudar, eles vdo acompanhar? [Siléncio] Porque é
igual na entrevista passada que questionou a respeito dos alunos sentarem em fileiras
né. Eu sempre estudei assim né, sentado dessa forma, ai eu pensei assim, trabalhar
tipo um seminario, mas os nossos alunos, vai dar certo de trabalhar com eles? E coisa
de se pensar em trabalhar com eles o ano que vem e comegar a mudar, pra eles
também ja ir se adaptando né, mas as vezes acaba virando bagunca né, ai as vezes
eles acabam nem fazendo a atividade.

3) Refletir sobre suas aulas teve um efeito positivo ou negativo sobre o seu processo
de aprender a ensinar? Explique.

Positivo, porque sempre nas atividades finais que a gente da pra eles realizarem, eles
foram bem, entdo foi positivo, porque eles se saem bem na atividade que a gente da
pra eles depois né, porque eu gosto sempre de ta trazendo uma atividade diferente e
ai eu sempre retorno o conteudo la atras pra eles lembrarem.

4) Através da percepcao de um espelho, comparando-se com o vocé antes de
participar desta pesquisa, vocé observou alguma mudanca? Explique.

Sim [risos], porque eu acho que tem coisas assim né, se olhando |4 na aula, eu acho
gue eu penso assim, tem coisa que eu poderia fazer assim ou assado que vai dar
mais certo, entdo isso foi um espelho bem assim, legal. Eu acho que deveria fazer
com todos os professores [risos].

5) Comparando com o primeiro e segundo conjunto de aulas das unidades tematica 1
e 2, poderia nos contar, em sua opinido se houve mudanca em sua pratica pedagogica
na terceira unidade tematica? Explique.

Sim. Eu j& deixei os alunos €... eu ja nao trouxe tanta coisa pronta, eu ja deixei que
eles fossem atras né, porque vocé trazer a coisa pronta rende a sua aula né, mas
deixar eles pensarem mais, eles trazerem algo né. Eu trabalhei mais assim, eu falei
pra eles que na proxima aula iria trabalhar tal assunto e pedir pra eles pesquisarem e
trazerem pra proxima aula, pra gente ir vendo o conhecimento deles.

6) Vocé poderia nos contar se existiu algo em que vocé nao conseguiu mudar?
Olha, eu acho que néo, so fez crescer, aumentar, até porque eu reconheci muitas
falhas minha que percebi que devo mudar pra ndo cometé-las novamente e por isso
eu acho que s6 me fez crescer como professora.
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7) Poderia nos contar se houve dificuldade em exercer a reflexdo antes, durante e
apos o planejamento de suas aulas?

N&o, a gente sempre tem a ajuda da pedagoga, que mostra como a gente pode
trabalhar e a gente sempre conversa com ela pra ter alguma ideia diferente de
trabalhar um contetido na sala de aula.

8) Como um profissional docente na area de ciéncias da natureza, em sua opiniao o
gue vocé vai passar a fazer em suas aulas em decorréncia da auto-observagao e
autoanalise? Ha algo que deixara de fazer?

N&o, eu acho que soO tem a acrescentar, porque o que eu ja venho fazendo, ao meu
ver ndo esta errado, mas eu tenho a acrescentar, igual assim, nédo ficar s6 no livro
didatico, trazer sempre um video né, uma coisa assim, pra eles entenderem melhor a
aula e que estimula mais eles também né.

9) Conte-nos se seu desempenho como profissional docente foi aprimorado. Por qué?
Sim foi, eu ndo sei se sei explicar o porqué, mas eu acho porque vocé sempre vai
atras de algo que vai facilitar a aprendizagem do aluno e tentar fazer com que eles
figuem mais atentos na sala de aula, quando vocé esta explicando ou fazendo alguma
atividade.

10) Em sua opinido, vocé acrescentaria algo para favorecer o ato de refletir, como
um instrumento de autodesenvolvimento?

Sim, vamos supor igual na aula de ciéncias, eu sempre preparo minhas aulas e passo
para o coordenadora olhar, pra néo ficar s6 no livro didatico e as vezes o que a gente
trazia eu achava assim, que deveria trazer um pouco mais, mais atividade pra facilitar
a aprendizagem do aluno.

11) Conte-nos como foi sua experiéncia como participante desta pesquisa.de
Olha, eu vou ser sincera [risos], foi preocupante, eu fiquei preocupada, teve noite de
nao dormir, eu ficava pensando como que ia ser, aquele medo que a gente tem de
falar né, durante essa filmagem das aulas, mas foi bom, eu aprendi bastante, o medo
faz parte né.

12) O pensamento reflexivo em sua agédo docente, pode atingir suas perspectivas
de ensino?

Sim, porque eu pude refletir se o que eu ia fazer na sala de aula, uma leitura, uma
atividade e até mesmo uma experiéncia, sera que vai dar certo eu fazer isso? Sera
gue tem uma outra forma de explicar esse conteldo? Entdo eu acho que consegui
sim, porque além dos meus alunos aprenderem eu também aprendi muito vendo o
gue eu fazia na sala de aula.

13) Ha algo que gostaria de acrescentar?

Olha, por a gente nao ter aquela formacéo especifica na area, deveria ter mais um
curso ou alguma coisa pra t4 auxiliando melhor nosso trabalho nessas aula né, ja que
a formacéo néo é especifica né, e esse foi 0 medo também, porque sera que ta certo
ou sera que ta errado o que eu estou explicando ou fazendo na sala de aula? Entdo
eu acho que a gente deveria ter algo pra ta sendo orientado nessas aulas e por isso
minha avaliacdes e atividades eu sempre mostro pra coordenadora pra saber se esta
de acordo com os alunos. Nos temos alunos com bastante dificuldades, entdo nés
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temos que formular mais de um tipo de questédo, porque tem uns que conseguem,
outros ndo. Eu entendo assim.
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APENDICE J - Entrevista inicial concedida pela professora Laura.
Questionario Sociodemografico

Nome: Laura. Idade: 44 anos.

Estado civil: Solteira.

Tempo no magistério: 20 anos.

Tempo na escola atual: 17 anos.

Completa Jornada em outra escola? Sim. Qual? Escola de Educagédo Especial —
APAE.

Qual é a jornada de trabalho atual? 20 horas semanais.

Qual foi o curso de graduacédo: Educacéo Artistica com habilitacdo em Artes Plasticas.
Onde fez a graduagédo: UNOESTE — Presidente Prudente, SP. Ano de concluséo:
1997.

Fez algum curso de pés-graduacdo? Sim. Qual (is)? Educacéo Artistica Aplicada,
Educacao Especial e Educacao Especial voltada para Libras.

Realiza alguma outra atividade profissional? N&o. Qual?

Gosta de atuar como professor de ciéncias? Sim. Justifique: Eu gosto assim, porque
eu acho que é um contetdo que ta bem voltado para a realidade deles né, tanto na
escola quanto em casa. Entdo eu acho que ndo € um conteudo assim, dificil pra se
trabalhar, as vezes surge assim aquelas dificuldades né, mas eu acho que ciéncias é
facil de assim, da gente contornar e fazer com que o aluno aprenda.

Como considera a formacao inicial diante das demandas da pratica educativa ou de
outro modo, vocé recebeu formacdo adequada para trabalhar?

Sim () Nao ( X) Néo sabe avaliar ( ) Prefere ndo informar ()

Justifique:

Entrevista Semi-estruturada

1) Vocé poderia nos contar qual é o conteudo com o qual vocé trabalha com os
alunos durante o ano na parte de Ciéncias nesta turma?

Olha agora no primeiro bimestre nés vamos estar trabalhando sobre o solo né, os
tipos de solo, é ... a poluicdo do solo, entdo, o uso do solo. O primeiro bimestre vai
ser voltado pra isso ai. O segundo vai ser na parte da agua, o ciclo da agua, a
caracteristica da agua, as plantas e os animais vertebrados e invertebrados. O
terceiro bimestre € sobre o ar, 0 ar em movimento, as caracteristicas do ar, a poluicdo
do ar e a forca do vento, e no quanto bimestre vai ser sobre o ecossistema,
produtores, consumidores e decompositores, ecossistemas o0 que é? e as cadeias
alimentares.
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2) Quais sdo seus principais objetivos para o ensino de ciéncias?
A 0 meu objetivo € assim, fazer com que os alunos aprendam né, e que ele possa ta
realizando o que ele aprendeu na escola no seu dia a dia.

3) Antes de iniciar um conteudo, vocé faz alguma coisa para saber o0 que 0s seus
alunos ja conhecem sobre aquele contetudo?

Sim. Eu gosto de td assim é ... fazendo algumas perguntas né, oral e deixo eles assim
a vontade pra ver o que, que eles vao falar sobre aquele determinado conteudo.

4) Como vocé faz para ensinar esses contetdos?

Olha, a gente trabalha com o livro didético é ... atividades relacionadas ao contetdo
gue foi trabalhado e algumas pesquisas também em casa ou na sala de aula mesmo,
ou posso pedir assim também pra eles fazerem alguma pesquisa e trazerem por
escrito, assim.

5) Do que vocé acha que o aluno precisa para aprender o que se ensina na parte
de ciéncias naturais?

Do que eu acho que eles precisam para aprender? Eu acho que eles tém que ter
atencado, né, uma boa educacéo, disciplina. Porque o que é dificil € a disciplina dos
alunos em sala de aula. Essa é a pior, € a parte mais complicada que eu acho, porque
vocé trabalhar o contetddo néo é téo dificil, mas sim focar os alunos naquela hora ali
pra eles aprenderem.

6) Como vocé avalia se esta ensinando da maneira mais adequada os contetdos
de ciéncias?

Eu percebo assim é ... quando eu trabalho um determinado contetdo, por exemplo,
uma proxima aula eu retomo e faco algumas perguntas pra mim ver se realmente eles
é ... aprenderam o conteudo. Entdo se eles conseguirem falar sobre o determinado
conteudo é sinal que aprenderam.

7) O que faz vocé acreditar que o seu aluno aprendeu o contetido programado de
ciéncias naturais?
Eu acho que ele mostrando as atitudes dele diante do nosso ambiente.

8) Quais seriam, na sua opinido, os principais obstaculos que os alunos enfrentam
para a aprendizagem de ciéncias? Explique.

E os obstaculos? Eu acho que os obstaculos ja vém desde quando eles saem de
casa, uma familia desestruturada. Eu acho que tudo isso interfere na aprendizagem
dele na escola, entdo de a familia ndo tem uma boa estrutura, com certeza vai
interferir né, e a escola sempre ta lutando em cima da familia. Eu acho que € o
principal objetivo.

9) Comente o desempenho dos seus alunos durante suas aulas. Esta satisfeito
com ele? Explique.

Sim, apesar de ser uma turma assim bastante numerosa, bem agitada, td6 satisfeita
com eles.

10) No ambito do trabalho escolar (considerando as suas atividades desenvolvidas
dentro e fora do espaco escolar), explicite se, em sua opinido, existem momentos de
reflexdo sobre suas agbes docentes desenvolvidas em sala de aula? Explique.
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Sim. As vezes a gente ta assim reunido né, a gente fica pensando, € meu Deus, sera
gue seu eu fizer isso la na minha sala vai dar certo? Vou conseguir atingir meu
objetivo? Entdo acho que a todo momento a gente t4 pensando.

11) Qual é, em sua opinido, a importancia de momentos como estes de reflexao
para seu trabalho como docente?

A eu acho que na verdade € ... importante a gente refletindo tentando mudar a
estratégia, vendo qual € a melhor forma. Eu acho que vale a pena!

12) Como um profissional docente, o que o estimula a refletir sobre sua prética
educativa? Saberia explicar como isto ocorre?

O que me estimula a refletir sobre minha pratica? Eu acho que as dificuldades que a
gente passa dentro da sala, isso ai acaba assim estimulando € que o professor ele ta
sempre buscando algo pra ver se muda a cabeca das criancas, pra ver se chama a
atencéo das criangas.

13) O processo de reflexdo desenvolvido sobre a préatica educativa ocorre de forma
individual ou coletiva? Explique.

Bom, aqui na nossa escola ele ocorre de forma coletiva, porque acaba envolvendo
assim todos os professores, a direcdo, a coordenacdo. Entdo é uma forma bem
coletival

14) Estas reflexdes exercem influéncias em suas atividades como professor? Como
elas ocorrem?

E ... se elas exercem influéncias em suas atividades como professor? Sim! Eu acho
gue a gente trocando ideias né é ... sobre como trabalhar com os alunos, eu acho que

acaba assim ... exercendo sim uma influéncia grande nas atividades.

15) Ha algo que vocé gostaria de acrescentar?

A eu acho que ... que eu gostaria de acrescentar que eu espero que seja um ano
produtivo né, com essa sala numerosa e que os alunos aprendam e que no final do
ano nds consigamos assim atingir os nossos objetivos.
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Segunda entrevista — Laura

Primeira unidade tematica

Quais foram seus objetivos na primeira unidade temética?

do livro. Por que age desta maneira?

livro didatico? Explique.

Episodio Questionamentos

1 e Vimos que vocé escreveu o “cabegalho” na lousa. Por que realizou
esta acao?
e Vimos que sua aula foi interrompida. Como se sentiu diante a
interrupcéo?

2 e Vimos que escreveu na lousa o contetdo tema da aula e a pagina

e Vimos que alguns alunos informaram que estavam sem o livro e
gue vocé entregou este aos alunos. Por que realizou esta agcéo?

e Qual aimportancia do livro didatico nas aulas de ciéncias?

e Existem vantagens ou desvantagens em sua aula com 0 uso do

desta forma?

aulas?

3 e Vimos que a professora apresentou o conteudo e realizou
guestionamentos e forneceu exemplos aos alunos. Por que atua

e Em sua opinido, qual a influéncia dos questionamentos em suas

e Como vocé descreve a participagdo dos alunos neste episodio?

4 e Vimos o episddio. Por que age desta maneira?

trabalhar desta forma?

e Em sua opinido, quais sdo as vantagens (e desvantagens) ao

que realizou esta agao?
e E qual foi 0 objetivo desta atividade?

5 e Vimos gue vocé solicitou a realizacdo de uma tarefa a turma. Por

forma?
ciéncias?
dia?

aula? Explique.

6 e Vimos que realizou uma aula experimental. Por que age desta
e Em sua opinido, qual a influéncia de aulas experimentais em
e Em sua opinido, como foi a participacdo dos alunos e alunas neste

e Existiu, em sua opinido, mudancas na forma como conduziu esta

tema da aula. Por que realizou esta agao?

7 e Vimos que vocé escreveu um texto na lousa sobre o contetudo

e Em sua opinido, como o uso de texto contribuiu em sua aula?

8 e Vimos o episddio. Por que age desta forma?

atua desta maneira?

pelo aluno. Em sua opinido, por que atua desta forma?

9 ¢ Vimos gque realizou a leitura em conjunto com os alunos. Por que

e Ao final da leitura, vimos que é vocé quem interpreta o texto lido
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10 ¢ Vimos que mediou o0s alunos nesta atividade. Por que realizou esta
acao?
e Qual seu objetivo com esta atividade?

Segunda entrevista — Laura

Segunda unidade tematica

Quais foram seus objetivos na primeira unidade temética?

Episodio Questionamentos

1 e Vimos que forneceu explicacdes e exemplos sobre o contetdo a
turma? Por que age desta forma?

e Em sua opinido, existem vantagens ou desvantagens em atuar
desta maneira?

e Vimos que fez uso de questionamento a uma aluna sobre o
contetdo. Em sua opinido, qual a importancia dos questionamentos
na aula de ciéncias?

e Vimos que um aluno insultou seu colega em sala de aula. Como
se sentiu diante deste ocorrido?

e De que maneiras a sua agéo educativa sofre alteragcdes em funcao
destas brincadeiras ou falta de seriedade dos alunos?

2 e Vimos o episodio. Por que realiza esta acao?

3 e Vimos que vocé faz uso da leitura em sala de aula. Quais séo seus
objetivos no uso da leitura em ciéncias?

e Ao final da leitura, vimos que é vocé quem interpreta o texto lido
pelo aluno. Em sua opinido, por que atua desta forma?

e Gostaria que nos explicasse se, em sua opinido, existem
vantagens ou desvantagens na partilha dos conhecimentos prévios
dos alunos em suas aulas?

e Vimos os alunos sentados em fila indiana. Por que permanecem
nesta posicdo ao longo das aulas?

4 e Vimos o episddio. Por que realiza esta acao?

5 e Vimos neste episddio que vocé solicitou a realizacdo de uma
atividade em gue os alunos associem com seu cotidiano. Por que
atuou desta forma?

e Qual seu objetivo nesta atividade? Esta acdo é adequada a seus
alunos? Explique.

6 e Vimos que fez uso da leitura e forneceu orientagbes acerca da
atividade na lousa. Por que realizou esta acdo?
7 e (Gostaria que nos explicasse 0 que ocorreu, na sua percepc¢ao,

neste Episodio 7.
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APENDICE L — Entrevista final concedida pela professora Laura.
Entrevista final

1) Vocé poderia nos contar como vocé avalia a experiéncia de refletir sobre as suas
aulas? Vocé acha que foi til ou ndo? Por qué?

Eu acho assim, que foi util né, apesar da gente ficar assim, preocupada né, ansiosa,
como que seria 0 comportamento ali né, como que seria nossa reacao na hora de
certas atitudes né, mas eu acho que foi interessante.

2) O que vocé acha que aprendeu a partir desta experiéncia?

Eu acho assim, que a gente tem que ta sempre se auto avaliando, pra ver se realmente
€ daquela forma que a gente tem que trabalhar ou ndo, quais sdo o0s pontos que a
gente tem que melhorar.

3) Refletir sobre suas aulas teve um efeito positivo ou negativo sobre o seu processo
de aprender a ensinar? Explique?

Eu acredito que deve ter feito um efeito positivo né, porque devido a nossa
preocupacao ali durante a aula, entdo eu acho que nao foi negativo, pode assim, nao
ter sido aquela aula, mas a gente procurou o melhor.

4) Através da percepcao de um espelho, comparando-se com o vocé antes de
participar desta pesquisa, vocé observou alguma mudanca? Explique.

Olha, depois que me vi dando aula eu acho que sim, porque a gente comeca a pensar
no que esta fazendo na sala de aula e pensa né, ai meu Deus, sera que é assim?
[risos] Entdo eu acho que teve, alguma mudanca eu acho que sim, porque eu sempre
deixei bem livre para que os alunos tivessem participando pra eles aprenderem mais
sobre o assunto.

5) Comparando com o primeiro e segundo conjunto de aulas das unidades tematica 1
e 2, poderia nos contar, em sua opiniao se houve mudanc¢a em sua prética pedagoégica
na terceira unidade tematica? Explique.

Olha, eu nao consigo lembrar bem se teve mudanca, mas o que eu percebi foi que eu
passei a orientar mais os alunos durante as atividades e pedi pra que eles
pesquisassem mais o0 assunto da aula e levassem pra sala pra gente discutir sobre o
conteudo e o que eles pesquisaram.

6) Vocé poderia nos contar se existiu algo em que vocé ndo conseguiu mudar?

Olha, eu acho que deveria ter tido mais aulas praticas, eu pequei bastante nessa parte
ai, porque guando a gente desenvolve um tipo diferente de pratica, eles se interessam
mais, apesar de virar assim, aquele tumulto na sala, mas eles entendem melhor.

7) Poderia nos contar se houve dificuldade em exercer a reflexdo antes, durante e
apos o planejamento de suas aulas?

Sim, iSso ai a gente sempre tem ne, porque assim, sera que eu trabalhar dessa forma
eles vao entender o contetdo? Entdo a dificuldade € sempre grande, pelo menos eu
tenho né, porque a gente prepara uma coisa pra aula e as vezes ela ndo sai do jeito
gue a gente quer né, entdo vocé pensar no que vai fazer ndo é facil, porque vocé tem
gue pensar no futuro tomar a melhor deciséo para realizar aquela aula né.
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8) Como um profissional docente na area de ciéncias da natureza, em sua opiniao o
gue vocé vai passar a fazer em suas aulas em decorréncia da auto-observagao e
autoanalise? Ha algo que deixara de fazer?

Eu acho que passar a fazer a pratica mesmo, pra que eles se interessem mais, porque
eu acho assim, que é bom nosso relacionamento com os alunos ali, mas eu acho
mesmo que o que falta é a pratica. Eu acho que as ameacas ali, vocé vai ficar sem
educacdo fisica [risos] né, € uma forma de t& chamando atengéo deles, pra que eles
se preocupem, mas jamais deixar ele sem participar de uma aula, € s6 uma
chantagem sim [risos]. O que eu deixaria de fazer € isso. Eu acho que as minhas
atitudes em sala néo estao totalmente certas, mas também acho que néo séo erradas
porque eles aprenderam né.

9) Conte-nos se seu desempenho como profissional docente foi aprimorado? Por
qué?

Eu acho que sim, porque ndo adianta vocé s6 chegar ali e jogar o conteudo e falar a
pagina do livro, mas vocé se preocupar em explicar. Eu acho que sim, foi aprimorado.

10) Em sua opinido, vocé acrescentaria algo para favorecer o ato de refletir, como
um instrumento de autodesenvolvimento?

Eu acho que ta pesquisando mais, td pesquisando assim, de repente uma pratica
pedagdgica diferente, pra ta melhorando o trabalho em sala de aula e motivar mais os
alunos, deixar eles curiosos e a aula mais interessante né, porque dai eles vao
aprender mais.

11) Conte-nos como foi sua experiéncia como participante desta pesquisa?

Olha, foi interessante né [risos], no primeiro momento eu fiquei preocupada, porque a
gente fica mesmo né, fica ansiosa. Nao seria tanto assim a preocupac¢ao da gente, na
hora de passar o contetdo para os alunos, mas a forma de como que eles iriam se
comportar ali durante as aulas. Isso ai eu pude perceber, ndo s6 eu mas como
também algumas alunas, elas falavam pra mim, professora hoje € dia? Entdo elas
também tinham essa preocupacao, de como que elas iriam se comportar, mas ai em
compensacao tem aqueles que ndo tdo nem ai [risos].

12) O pensamento reflexivo em sua acédo docente, pode atingir suas perspectivas
de ensino?

Eu acho sim, ajudou na forma com que a gente vai trabalhar, entdo tem que ta sempre
ali refletindo, eu acredito que ajudou. Eu consegui pensar mais sobre o que estou
fazendo na minha aula e a tentar melhor no que eu estou fazendo para que meus
alunos participem e aprendam mais.

13) Ha algo que gostaria de acrescentar?

Eu gostei, foi uma experiéncia diferente né. eu acho que o professor a cada dia que
eles chaga na sala de aula, nunca vai ser igual aquela de ontem né, é sempre uma
coisa diferente e a nossa profissdo, como se diz, nés estamos ai pra enfrentar o dia-
a-dia né, nunca vai ser igual.
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8. ANEXOS

ANEXO 1: Oficio de solicitacdo e autorizacdo de pesquisa — Chefe do NRE.

AV

An7ev  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nesp jad ‘JULIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Botucatu
Botucatu — SP, 18 de outubro de 2017.

Prezada Senhora.

Pelo presente, solicito a Vossa Senhoria autoriza¢do para o
desenvolvimento do projeto de pesquisa intitulado “Contribui¢des do pensamento critico
reflexivo para a pratica educativa do professor de ciéncias™, a ser executado pelo mestrando
MARCOS VINICIUS FERREIRA CODATO, que ¢ aluno regularmente matriculado no
programa de Pos-graduagio MESTRADO EM ENSINO: FORMACAO DOCENTE
INTERDISCIPLINAR — PPIFOR. turma 2017. do Programa de Pos-graduagdo Mestrado em
Ensino: Formagio Docente Interdisciplinar, da Universidade Estadual do Parand — Campus de
Paranavai — PR. sob a minha orientagdo.

Informo ainda que o referido projeto de pesquisa ¢ parte do

convénio celebrado entre a Universidade Estadual Paulista — UNESP e a Universidade do

Estado do Parana — UNESPAR.

Paranavdi — PR. 18 d ou/ubro de 2017.
q(uk \&)@\O \
Prof. AULO CESAR

Docente Permanente do PPIFOR (UNES

. : <
A
Ilm.” Sr." ’_DCW

Eliana Dandolini Felipe »&wf‘w %
DD Chefe do Nicleo Regional de Educagao de Loanda O caw®
e

Instituto de Biociéncias - Departamento de Educagao ANV e o
Distrito de Rubiao Junior s/n CEP 18618-000 Botucatu SP Brasil @ Vo e % ik
Tel 14 3811 6232/6065 fax 14 3815 3744 educacao@ibb.unesp.br eV e -



217

ANEXO 2: Folha de Rosto — Plataforma Brasil.

MINISTERIO DA SAUDE - Cc 10 Nacional de Saude - Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

Contribui¢des do ) critico reflexivo para a pratica educativa do professor de ciéncias

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 4
3. Area Temtica:

4. Area do Conhecimento:

Grande Area 7. Ciéncias Humanas

5. Nome:

PAULO CESAR GOMES

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.°):

245.869.828-02 RUA NELO CARIOLA, 369 CENTRO casa BOTUCATU SAO PAULO 18603570
8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO (14) 3813-8276 pcgomes21@ibb.unesp.br

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolug@o CNS 466/12 e suas p tares. Comp!
utilizar os iais e dados para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nno

Aceito as responsabilidades pela condugao cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha serd anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagéo do mesmo.

Data: / /

Assinatura

12. Nome: 13. CNPJ:

Instituto de Biociéncias de Botucatu 48.031.918/0022-59

15. Telefone: 16. Outro Telefone:

(14) 3811-6003

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituigao ): Dedaro que eonheqo e cumprirei 0s requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituicao tem condigbes para deste projeto, autorizo sua execugéo.

Responsve: (ESAR \‘49(&'1’1 NS crr B339.928. 139 -F 2

Cargo/Fungdo: b\ RETOR

Data: e ! M / /H' {/4/

or

Néo se aplica.




ANEXO 3: Notificagdo de Comunicacao de Inicio de Pesquisa.
Plataforma Brasil - Ministério da Saude

PROJETO DE PESQUISA

Titulo:  Contribuicdes do pensamento critico reflexivo para a pratica

Mome do Pesquisador: PAULO CESAR GOMES

Versio: 1 CAAE: 800356317.3.0000.5411
Submetido em: 131172017

Instituicio Proponente: Instituto de Biociéncias de Botucatu
Em situagao de: Aprovado

CRONOGRAMA
Data de Inicio: 31/01/2018
Data de Término: 30M2/2018

BOTUCATU, 11 de Dezembro de 2017.

Assinado por:
PAULO CESAR GOMES
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ANEXO 4: Dispensa de TCLE dos participantes indiretos da pesquisa.

A

-l'ﬂh? I.I.F:II"I'EHEII:Ii.IJE ESTADUAL PAPLISTA .
unes UL OE MESQUITA FILHO®
Lz de Bofucsiy

i
= s ma

Botacatu - 5P, 11 de novembro de 2017,
Prezada Coordenadora,

Em relagio ao projeto de pesquisa “CONTRIBUICOES DO
PENSAMENTO CRITICO REFLEXIVO PARA & PRATICA EDUCATIVA DO PROFESSOR DE
CIENCIAS", informo gue nosse pedido de dispensa do TCLE é exclusivamente para os
participantes imdiretos da pesguisa, que 530 os demais professores e professoras da
escola, alunos e alunas do professor participante,

Informamos também que a proposta de pesquisa nao interferira
no cronograma letivo habitual ou acarretara mudanca curricular que dependa da ciencia
de dos pais, mdes ou respensaveis, Nosso foco de pesguisa centra-se na fizura e atuacao
do professor de ciencias sobre seu fazer metodolozico e sua agdo educativa, assim nao
havera participagao direta dos estudantes. Meste sentido, solicitamos dispensa
exclusivamente aos participantes secundarios da pesguisa.

Atencinsamente,

Prof. Dr. Paulo Cesar Gomes
Coordenador

A
lima. 5r.a
Coordenadora do CEF

Iy e PaceoHiras — ik riew A Y e Dareeeris
IRer=mo S Fobe b Jimiesr w's O 10 184 1E-900 Phornsars '9° D]

Tal 14 JEK] [R45 Faor 14 W13 308 waca-ch recrizabedy araay br
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ANEXO 5: Comprovante de envio do projeto.

UNESP -FACULDADE DE
enes MEDICINA DE BOTUCATU
Cag b B[ el e

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETOD

DaD0s O PROJETD DE PESGUISA

Titulo da Pesquisa: Contribulgies do pansamento critico refiexivo para a prafca educativa do
professor o ciencias

Pesquisador:  PAULD CESAR GOMES

Versdo: 1

CAAE: B0035317.3.0000.5411

Institulg:ao Proponents: Instituto de Blociencias de Sotucaty

DaD0s DO COMPROVANTE

Himene do Comphoyante: 13626 TT

Patrochonador : Finandamenio
Principal i Priprio
Financiamenia Praprio
Financiamemsa Prapric
Financiamemsa Prapric
Financiamenio Proprio
Financiamenia Praprio
Financiamena Prapric

INfOMamas que O projeto Contrisulpies 0o pensamento crico refiexivo para a pratica educativa do
professor fe ciencias que fem como pesquisador responsavel PALULD CESAR GOMES, fol recebino para
andliss etica no CEP UNMESP -Faculdade e Meddna e Soucatu em 17112017 a8 14:01.

Ernderegs::  Clhicaa Bubgrad | s

Babre: Ruliln ks CEF: @ 818070

F: &P Bunespa: BOTUCATU

Tebeform: (1438t 1as E-mail. cmowlocfimb comng b
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ANEXO 6: Parecer Consubstanciado CEP —1I.

UNESP -FACULDADE DE
Mienes MEDICINA DE BOTUCATU
B G e S

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEFP

DADOS DD PROJETO DE PESGIUNSA,
Tifulo da Pesquisa: Contribulgdes do pansamento cifco reflexvo para 3 prafica educativa do professor de
ciéncias

Paaquisador: PAULD CESAR GOMES

Area Tematica:

Viersdo: 1

CAAF: BOO3E317.3.0000.5411

Insttbulz:ao Proponsnts: Instiuio de Blocdncas & Botucaty
Patrocinador Prindpal; Fnancamsmo Propro

DaDos 0D PARECER

Hibmene dio Parecsr: 2.421.471

Apragsntagio do Projeto;

Tratz-s2 fe DIoiesd projeto 3presantada peio Jutor 30 Programa de Pos-gracuago

&m Ensino da Universidade Estadual do Parana — Campus de Paranaval, como um dos reguishcs para a
obtenclo do tiuo de Mestre em Ensino. O projeto proposio esta cenfrado em dols conceltos!palavras:
refexdo @ agdo, 35 quals 530 undamentos 00 pensamentn refesivd proposto por Donald Schin. Auto-
obsereagds & sutnavalagds s3o0 ionicas trabalhadas nas pesquisas que 2 proplem a estudar 2553
tematica E a chamada Investiga-agao. & |ustfcaiva do trabalho & 3 82 que 3 mehora na gualidade do
EMEING DESEA DEla Autoavallagdo do sgucadon, peio Incanthed 3 refiexdo os suas agles snquanio profsssor
durante sua afvidade profssional, desde 0 preparn da aula, INCuinde sUa aglo que & a aula em =, e o pos-
aula, trando dal o sustento de modificagss e proposiches melodologicas fuluras. Em suma, ¢ rabaiho
busca compreender como que 0 pensamento refiexvo pode confribulr para a formagdo de professores
refliexivos na agdo, sobre 3 3030 2 sobre @ reflexdo da agdo

Dhbjstivo da Pesqulsa;
1)Refiedr, a parir de regisim sstematico da sala de aula, sobre 3 pratica educalva habitual em déncias em
momentos dstinkos a0 longo do ano lefvo.

2)Registrar conceppiies de professonss 08 cl2ncias SoLfe COMO COMpIEsndEm a6 |delas sore 0

Endaneges:  Cleicara Bubgnall | wn

Bakite:  Rubdle Junesd CEP: @ &80T
LF: B Eunssipla: BOTUEATL
Telefone | jarssainisig E-mail: oot ooy b
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pnsamento refexihvd Ma 250013 & &M U8 53l de aua.

3jPossiblitar momentos conjunios de reflexio, entre pesquisador & os paricpantes, sobre 3 pratica
educaliva docente em clenclas atraves da autoscopla (sala de espelhos ou room of mimors).
4)Promover o CONNECEr-Na-acan de modo Que, iravés oo processo de reflexad sore o enslno hablua, o
professor adQuUira ismamenias para compresensao da acio educalva
Avalagio dos Rlscos & Beneficlos:

e benaficlas 530 para os Indviduss &, certaments, para 3 socledade. A constnigdo da educagdo de
qQuaildade passa pela formagdo pedagogica @o docenie, em todos oF nivels da educagan.

N30 530 ENEEMEdos M5C0s a0 desermoiimenio do proetn.
Comentarios e Conslderagtes sobre a Peaquiza-

*A 3MOSTA BB COMPOEta por 76 professores da rede estaduakimunicipal de ensing oo Estado do Parana
& que lecionam ciéncias, uUma matera que envoive mulio de teora, prafica e do cobidiano do aluno, senda a
aula, ou a3, 3 s3la de aula, Um MomETio Unkco de Intbarsece 3o dessas varavels o que, acredita-se, propicla
0 aprendizaco.

“Metodologla: Inicialmente entrevista com o professor, acompanhamento de sUa roting docente (tres
semanas), fimagam de suas aulas [dols mesas), ediclo em trechos curios dessas fimagens (3-5 minuios)
para discussio e “feedack” entre pesquisador & professor, nova entrevista com o professor, relato do
pesquisador, retormno & sala de aula para percepgdo de possivels modfcagdes ou apimoramento da
didatica oo pesquisaan.

"#& metodoiagla & gqualiaiiva e fundameniada nos marcos iedicos da anallss do (enio e 0o discursa:
unitarizacdo, categorizacdo e organizagdo de comeddo com sintess.

Conshieragles 50bre 0a TeMos da apresentagao obrigatoria:

*Autorzagdo da Secretaria Esfadual & Munlclpal de Educacio para reallzacdo do projeio cometaments
apresentada.

“Tesmo e corsantimento v @ esclamckio (TCLE) cometameants apresentado. Sie ser apicado aos tes
professores de cléncias. Alunos e oulros envolvidos Indiretaments no estudo estdo dispensados da
aplicagdo ge termos, afinal ndo 530 sujeltos da pesquisa.

"Folha de rostn 3ssinana paio diretor da IBEAUNESP. N30 cONsta 358inatura o0 pesquisanyr.

*CIONDQREMa 3pEsEnian, contuds necessita oe ajustes.

RECOMBenEe;iag;

1Acrescantar folha de rosio com assinatur do pesquisador.

2)Cronograma precisa ser mals detalhado, Inclulndo 3s fases da pesquisa, data de Inicio, data de

Ercdarecn:  Chicaa Bubgnal | whn

st Ruldie Jduricd CEF: 1A 818970
LF: &P Munksdipla: BOTLCATU
Teleform: | a3 e E-mnail. sooffi—b Loy b
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Conimencle da Pamcar: 2480 471

EnCemamento, tanta no =xio do projto coma no formularo da platafonma.
3Austar o nOmem de paricipanies: 0 MEsmo NUMErD deve sar apresantado no projeto & no formulano da
piataforma.

Conclusdes ou Penddncias & Lista de Inadequagies;
Projeio multo bem elaborado e constuido com referenclals metodologicos Importanies. Alender as
rezomendaches acima cliadas Aprovado

Consideraidas Finals a critério do CEP:

Corfomme delberacdo oo Colegiato em reuntdo ordnana do Comitd de Elica em Pesquisa da FMBEVUMESP,
redlizada em 04 depemiore de 2017, 0 projeio enconira-se APROVADO, sem necessidade de envio &
COMEP.

Cr Comi2 de Efica em Pesquisa, no entanto, Informa que a0 inal da execucdo da pesquisa, s5j3 enlado o
*Realatirio Final de Atvidades™, na forma de “Hotflcacdo™, via Plataforma Brasil.

ABNCIOEAMETIE,

Comitd de Etica em Pesquisa da Faculdade de Medicing de Botucatu - UNESP

Eatepamml‘nl #ahorads basaado nos dosumenios abalan relacionatos:

Tipo Documeanio Amquivo Posiagem ALnor Si=ca0

Tormaies Dascas| PN OFWMAL o e DAGICAS 0 F | 11 20ir A=

oo Projsin RCJETS 1032171.pdf 16317

Folha de Rostn foiha_ROST O pdt 13112007 |PAULD CESAR, Ao
16831232 | GOMES

TCE  Terme 08 | TCLEpariapanies pdl TIET | PALLD CEoAR I

Azzentimenio f 234550 | GOMES

Jusificatha e

Ausancis

TCLE ) Termos de | DispensaTCLE pdf 1112007 | PAULD CESAR, Ao

Assentimenta 234341 | GOMES

Jusificatha oe

AlsEncia

CronogEma CROMOGRAMA pdf 11412007 |PAULD CESAR, Ao
233452 | GOMES

[Ty EsCola=s pdT TIATENT [PADLD CESAN A0

Enderegn:  Chilcara Butgnall | w'hn

Balere:  Ruldle Jufiod CEP: @818

LF: &P Hunisipla: BOTCATU

Telefone (1438016800 E-mall:  capfiieab ifves bi
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CUCS ECoias.pdr 233202 | GOMES Aot

Ouros Escoias] pdr TUI12017 | PALLD CESAR Ao
233301 | GOMES

Projeio Det@inane | | Projeln_Marces_Finalpdr 11112017 | PAULD CESAR AoEtD

Brochura 232742 |GOMES

Investigagor

Slfuagio do Parscer

Aprovado

Mecasslta Apreciagio da CONEP:
=

BOTUCATL, 07 de Derembro de 2017

Azsinado por:
SILVANA ANDREA MOLINA LIMA
| Copondisnaior)
Endharegn:  Chilcara Bubgeall | &h
Bambrre: b i CEF: 18815970
LF: &P Munksdpla: BOTUCATU
Telefone | jarissio1ain E-mall: copfiifeb uhesg b
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