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RESUMO

As escolas normais ocuparam um papel central maafgio de professores no Brasil, fizeram
parte da formacdo de uma geracdo de educadorexadedas, se nas primeiras décadas do
século XX essas escolas eram situadas em cidaasitelvtas mais importantes, na década de
1950 passaram a fazer parte da realidade de v@dades interioranas com potencial de
crescimento regional, como foi em Paranavai (PRj)leoque foi criada a Escola Normal
Secundaria “Leonel Franca” em 1956. Funcionou cdaloaté a publicacdo da Lei n°
5.692/71. (BRASIL, 1971). A ultima turma de normstdis formou-se em 1974. O objetivo
dessa pesquisa é compreender o processo de fornea@dsercdo socioeducacional de
mulheres, promovido pela Escola Normal Secundétieofiel Franca”, na cidade de
Paranavai entre 1956 e 1974. No ambito tedriccendsasamos na historia social e cultural,
permitindo didlogos entre diferentes areas do aontento, ampliando as possibilidades para
a compreensao do objeto no contexto socio-histoespecialmente por meio de Thompson
(1998), Bertucci, Faria Filho e Oliveira (2010). Aspresentacbes construidas por ex-
estudantes da Escola Normal sédo analisadas conetva&hartier (1990), a partir de noticias
e de respostas a um questionario preenchido pogrupp amostra composto por quatro
mulheres, sendo trés delas estudaram na instituegcdona foi professora, no periodo
delimitado nesta pesquisa. A historia e culturalpridas e disseminadas no interior desses
estabelecimentos de ensino no Brasil e no Paraaénftrabalhadas tendo como referenciais
autores como Monarcha (1999) e Miguel (2006). Agmeda historia das mulheres e do seu
ingresso na educacao foram analisados com baseitemasacomo Almeida (2007); Priore
(2018) e Perrot (2018), entre outros. O estudo wwmo fontes documentos escolares
localizados no arquivo da escola; em noticias patis no periddico Diario do Noroeste do
ano 1971, bem como no livro escrito por Bana (20t8)de ha fotografias de varios
documentos da Escola Normal Secundaria “LeoneldaarLocalizamos, também, outros
documentos e fotografias em acervos particulargesuisa propiciou conhecer aspectos da
organizacdo da educacdo no ambito nacional, estadwgional. A analise das fontes e as
entrevistas evidenciam que esta Escola NormalXwemamente valorizada por quem nela
estudou e pela comunidade em geral. Conforme nmosas noticias, atividades nela
realizadas, n&o raro, eram colocadas lado a ladoana entdo Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras (FAFI). Seguramente, foi um espagronhecido e valorizado para
escolarizacdo das mulheres na regido noroesterdo&a

Palavras-chave:Mulher; Ensino; Escola Normal; Formacao de professdarana.
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ABSTRACT

The normal schools occupy the main role in teacliermations in Brazil. Made part in the
generation of educators. If in the first decadéhef XX century’s, those schools were situated
in Brazilian cities that were more important, ab@Q3ecades, started to make part of others
inland cities with a regional growth like it was Paranavai (PR), city that was founded the
school “Leonel Franca” regular secondary schooll®b56. Worked as such until the
publication of the law N° 5692/71. (BRAZIL, 197The last class of formalists was formed
in 1974. The research’s goal was to comprehentbtheation and socio-educational insertion
process of women promoted by the "Leonel Francglilee secondary school in the city of
Paranavai between 1956 and 1974. In the theoreticgde we base ourselves in the history
and social story, allowing dialogue between différ&knowledge areas, amplifying the
possibilities of understanding the goal in the edustorical context, especially through
Thompson (1998), Bertucci, Faria Filho and OlivgR@10). The representations built by ex-
students of regular school are analyzed based arti€h(1990) from news and a quiz
answered by a group of four women, being that tlofetem studied at the institution and
one was a teacher in a delimited time in this mesedl he history and the culture produced
and disseminated in the interior of these educatiestablishments in Brazil and in Parana
will be worked having reference in researchers Manarcha (1999) and Miguel (2006). The
history and aspects of women and their entry irdaocation was analyzed and based on
researchers like Almeida (2007), Priore (2018) Bedot (2018) and others. The study has as
sources in schools’ documents located in the sshdibds. In the published news in the
periodic Diario do Nordeste do Parana (1971), filebook written by Bana (2013), that has
photographs of a lot of documents of “Leonel Frdmegular secondary schoWere located
documents and photographs in private collectionge @nalysis of sources and interviews
evidence that regular schoahs extremely valued from who studied there andhftbe all
the community. According to what is shown in thevagactivities performed, not rarely, that
was putt-in side by side to Faculdade de Filosdiéncias e Letras (FAFI). Surely it was a
recognized and valued place for women schoolifgarthwestof Parana.

Key words. Women; education; Escola Normal; teachers’ fornmatiRarana.
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1 INTRODUCAO

A escola nem sempre foi o meio pelo qual as psstmam predominantemente
educadas, antes da existéncia dessas institui¢ddm\jia processos educativos, porém,
destinados a poucos, ou ainda realizado dentrdades por preceptores. A escola moderna,
institucionalizada, surge quando oS processosiarggrpassam a nao ser mais suficientes
para a demanda social, ou seja, pela tensdo emtigos € novos processos de educar,
conforme apontam Bertucci, Faria Filho e Olivei28@10). No Brasil, especificamente, esse
processo de escolarizagcdo ganha visibilidade nodend827 quando se inicia no pais a
criacdo de escolas de primeiras letras destinaoes$racdo publica, por meio da Lei de 15 de
outubro do mesmo ano (BRASIL, 1827). Essas passsen @rganizadas como um meio para
atingir objetivos de moralizar e disciplinar. O retml foi associado a modernizacdo da
sociedade e generalizou-se em nivel mundial, cord@ponta Gondra (2018).

Dessa forma os debates acerca da instrucdo pingli8aasil ganharam proeminéncia
a partir de 1827 quando o pais estava se estrdturpoliticamente como um Estado
Nacional. A Lei de 15 de outubro de 1827, além dar as escolas primarias, também
abordava sobre a formacao daqueles que iriam manigtensino nessas instituicoes, tema
que passou também a integrar os debates sobrecac@duda época, pois os professores que
nelas atuavam, conhecidos como mestres — esamlbgma careciam de formacdo. Soma-se a
essa questdo a falta de atratividade da carrelealja@xa remuneracdo (FRANCAS, 2014;
MARTINS, 2009). Segundo pesquisa de Monlevade (RQfl6m dos mestres receberem um
baixo saléario, sofriam com a variacdo dos mesnmawdpeme cada localidade, sendo assim, a
remuneracao poderia ser melhor ou pior dependemldoedido em que esse mestre se
encontrava.

Entretanto, somente oito anos apods a institucioaglio das escolas primarias é que foi
criada a primeira escola normal no Brasil, na adde Niterdi, Provincia do Rio de Janeiro,
era o ano de 1835. Ainda que lentamente, inicica-estalacdo desse modelo de instituicoes
em outras provincias, dessa forma, outra foi crramlano de 1836 na Bahia, dez anos apods a
criacao da primeira instituicdo, em 1845, foi a dazProvincia do Ceara instalar uma escola
dessa natureza, e, em 1846 a Provincia de S&o feadou a sua primeira escola normal.
(MIGUEL, 2006).

No entanto, conforme aponta Martins (2009, p.64%as “[...] tiveram uma trajetoria

incerta e atribulada, submetidas a um processontantle criacao e extingéo [...]". Segundo
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Tanuri (2000) “[...] tais escolas foram frequentaieefechadas por falta de alunos ou por
descontinuidade administrativa [...]". E a partor dno de 1870 que 0 governo passa a ter
maior interesse para sua existéncia (MARTINS, 2088} palavras de Villela (2020, p.115)
ocorre nesse momento “[...] uma revalorizacdo daslas normais [...]", impulsionada entre
outros fatores, pela diminuicdo do conservadorigmpela crescente urbanizagdo. Esses
fatores permitiram também uma ampliacdo das didessacerca dos estabelecimentos de
ensino elementares e normais, bem como com a iqagib dos professores (MARTINS,
2009).

Quanto ao Parand, é necessario situar que atéaeal®b3, este pertencia a Provincia
de S&o Paulo (SZESZ, 1997). Em 1870 governantpsogiéncia paranaense despertam para a
necessidade de criar uma dessas instituicdes foramdie professores, materializada pela
Lei n° 238 de 19 de abril de 1870 que instituiu@mitiba uma Escola Normal para ambos os
sexos que desejassem exercer a docéncia (MIGUEIR™I, 2004), contudo, essa néao teve
éxito.

A primeira escola normal que funcionou no Paranérfada pela Lei n°® 456 em 12 de
abril de 1876, ou seja, seis anos apos a Lei dé (SVTRAUBE, 1993). O entdo Presidente da
Provincia paranaense Adolpho Lamenha Lins, criouinstituto preparatorio e a ele foi
anexada uma Escola Normal (MIGUEL; MARTIN, 2004)asnde acordo com Castanha
(2008), elas ainda enfrentavam desafios quantoaarsialacdo e permanéncia, devido ao
custeio ofertado pela provincia, bem como, a baiigaura por esta formacéao.

A escolarizacdo era um desafio a ser alcancadeciedmente vinculado aos ideais
liberais e projetos modernizadores que alicercavandeais republicanos a partir de 1889,
com a Proclamacdo da Republica. Segundo Martin9(2@. 178), ocorreram “[...]
transformacdes significativas: a disseminacéo daisdliberais e republicanos; a eclosao de
varios movimentos abolicionistas e a discussaoataslemias das ideias evolucionistas e
positivistas”. Segundo Reis Filho (1995), os idel#ierais difundidos no Brasil foram
influenciados pela Revolugdo Americana a qual torns Estados Unidos uma nagéo
independente. Esses se fundam na “[...] crencamt¥af a organizacao politica -Democracia
Representativa - na livre escolha, fazendo o el@taidadéao, titular de todos os direitos
politicos e, portanto, de todo o Poder que peradante é delegado a representantes e
dirigentes atraveés das elei¢bes” (REIS FILHO, 1903)).

Para Nascimento (2004, p.76), a Republica ass®s@ow- ideal de progresso e

liberdade: “A educacao nos discursos oficiais agaoemo uma acao beneficiadora para todo
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0 povo e como solucao para os problemas que impealiprogresso do pais”. Desse modo, a
importancia e éxito das escolas normais se tornam acentuados. A instrucdo, de forma
geral, ganha novos contornos ao passo que “[.. pnajeto mais consistente de escola normal
foi legado a Republica [...]", conforme asseverA3TANHA, 2008, p.31).

E inegavel que mesmo as escolas normais, inicidénelemonstrando-se instaveis,
desempenharam papel fundamental na qualificac@oodessores no Brasil, tanto no periodo
imperial quanto republicano, como ressalta Sten{Z618, p. 11) “[...] foram Instituices
encarregadas de produzir e disseminar saberesiedagcnormas e valores especificos para a
educacdo”. Almeida (1998, p.62), acrescenta queseglas normais além das contribuicdes
para a formacao de professores permitiram aindgd&[primeira via de acesso das mulheres a
instrucdo publica escolarizada e que possibilitaeaercicio de uma profissao”. Até entdo as
mulheres estavam destinadas, por sua naturezdera ggivada do lar, cabendo a ela a
domesticidade e os cuidados com os filhos, sendmmasima profissdo fora do lar néo
assentia aprovacéo da sociedade (PRIORE, 2020).

As primeiras escolas de formacéo de professoradagino Brasil foram destinadas ao
publico masculino e quando as leis de implantagisat previam a formacao de mulheres a
mesma nao ocorria de fato (TANURI, 2000). Almgi@a07), corrobora, mencionando que o
curriculo sofreu alteragdo quando as mulheres erdbnpassaram a integrar as escolas
normais, por exemplo, com a incluséo de trabalhasuais e canto, as classes eram separadas
por género.

Contudo, com o passar dos anos 0 magistério taopredominantemente uma
profissdo feminina. Conforme Almeida (2007, p. 121)] com os pensamentos positivistas e
republicanos, alicer¢cou-se e ideia de se colocas malheres nos quadros do magistério,
principalmente no primario e as considerar as maadificadas para educar a infancia”. Essa
qualificacdo, no entanto, ainda estava atreladasgfitada pela natureza feminina, uma
continuacdo dos cuidados ligados a maternidadeQRR) 2020; ALMEIDA, 2007). Com a
difusdo de principios liberais e igualitarios ades & Republica, torna-se mais latente os
debates quanto a presenca da mulher na educag@indlh espaco com os homens nas
escolas primarias.

Esse cenéario também levou a reorganizacdo dasasspomarias. Se, até as duas
primeiras décadas do século XX, meninas ainda émquam salas de aula em que
professoras lecionavam e meninos com professases,ocaumento do numero de mulheres

no magistério, as escolas primarias predominardesapam a ser com salas mistas, onde
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meninos e meninas estudavam juntos. O cenario eidned se transformava na medida em
que havia mudancas nas concepgdes educaciona@jladas e inspiradas por valores
nacionais e formacéao civica. Essas se referemvag¢do pedagogica, associadas ao ambito
social e cultural, conforme Pintassilgo e Andra2i@lQ), consideradas as especificidades da
pesquisa, sobre as escolas formadoras de professoRortugal.

Nesse contexto, esta pesquisa tem como objetotaidoes Escola Normal Secundaria
“Leonel Franca”, criada na cidade de ParanavaifRR@56. A questdo central que se busca
responder é: como ocorreu o processo de formag@&ergdo socioeducacional de mulheres,
especificamente o promovido pela Escola Normal Sddia “Leonel Franca”, na cidade de
Paranavai entre 1956 e 19747

No ambito das politicas publicas para a formacaprdéessores, as acdes na escola
pautavam-se pela Lei Organica do Ensino Normalydéed_ei n° 8.530, de 2 de janeiro de
1946. (BRASIL, 1946b). Na mesma data o executiwderf@ publicava o Decreto-Lei n°
8.529, o qual tratava da organizacao do ensinognn{BRASIL, 1946a). As legislacbes se
entreteciam. As escolas normais tinham como fiadkd “1. Prover a formacédo do pessoal
docente necessario as escolas primarias. [...aRilithr administradores escolares destinados
as mesmas escolas. [...] 3. Desenvolver e propeyaonhecimentos e técnicas relativas a
educacdo da infancia.” (BRASIL, 1946b, online). &degislacdo previa uma série de
encaminhamentos que se vinculavam com a educac&uétheia, como por exemplo, 0s
conteudos a serem ensinados, deveres dos alumsspealessores, exames, entre outros. E a
profissdo normalista ganhava proeminéncia ness®ioen

Essa legislacao sofreu algumas alteracdes no ah®6decom a publicagéo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo n° 4.024/61, natentégorou até a publicacdo da Lei n°
5.692/71, embasada em principios tecnicistas (BRARI61; 1971). O ensino foi organizado
em 1° e 2° graus e as escolas normais foram extgrtaseu lugar foi instituido o magistério,
uma habilitagcdo do ensino de 2° grau, com caratite$ especificas.

Dessa forma, o objetivo dessa pesquisa € compneengeocesso de formacdo e
insercdo socioeducacional de mulheres, promovide pscola Normal Secundaria “Leonel
Franca”, na cidade de Paranavai entre 1956 e {®4bjetivos especificos sdo: Investigar a
escola como espaco de formacdo da mulher paraémdacdas escolas primarias e para a
vida em sociedade; analisar o contexto historiclodeacéo das escolas normais no Brasil e
no Parand; Conhecer as representacdes socioedaiactonstruidas sobre Escola Normal

Secundaria “Leonel Franca” em Paranavai e regiao.
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Esses objetivos orientam o percurso de pesquisatia e estudos sobre a histéria da
educacao, da escolarizagédo e da formacgao das goodssnormalistas como parte de uma
geracdo. A historia da escola pesquisada efetigoers uma realidade especifica no tempo
historico, pois embora no contexto temporal sututsonalizacédo pareca tardia em relacédo a
outras instituicbes dessa natureza, salientamos etpiefoi criada poucos anos apés a
emancipacado de Paranavai, em 14 de dezembro dect®B@me detalhamos no item 4.2. O
municipio nascente necessitava de professores nwsngara a educacao das criancas e essa
escola prosperou, ao analisarmos sua existéncia pante do contexto social e, respeitadas
as especificidades da pesquisa, concordamos cotucBerFaria Filho e Oliveira, quando
afrmam que “a escola exerce, simultaneamente umenga atividade de apropriacao,
reorganizacdo, desestruturacdo e de desqualificagéiaelacdo as formas anteriores de
producao cultural da pessoa educada” (2010, p.47).

Nesse contexto, entender o processo de formacaprdéessores € fundamental na
medida em que concebemos que esses profissionajsndo sdo apenas mero reflexo das
condicOes sociais e historicas, porque suas repegges e praticas sociais interferem e
constroem relagbes sociais [...]” (MARTINS, 20091743). Portanto, concordamos com
Bertucci, Faria Filho e Oliveira (2010), pois hasma medida em que séo influenciadas pela
cultura eles também a influenciam.

Dessa forma, esta pesquisa parte ainda de umdgséepessoal de conhecer como a
formacéao de professores ofertada na escola nonfhamciou a sociedade local e regional de
Paranavai e como ela influiu na vida das pessoaseguormaram nesse estabelecimento de
ensino. Entendendo que a histdria local constr@ udentidade propria (GASPARI, 2005).
Consideramos também que “[...] ao observar a ocoaéde um fenébmeno em nivel local
tanto quanto trata-lo como acontecimento irrepdréva necessidade de considera-lo como
integrante de um complexo e vasto programa, cujularidade extrapola em muito os
dominios de um territério fixo” (GONDRA, 2018, p)34

Sendo assim, podemos considerar que a Escola N8euahdaria “Leonel Franca” de
Paranavai-PR, foi organizada num contexto que lean @os limites da cidade, abrangendo
uma realidade mais ampla, de ordem regional, seesfmonsavel pela formacdo de muitos
professores que lecionaram em cidades vizinhasvr® éscrito por Bana (2013), uma de
nossas fontes de pesquisa, traz fotografias desvddcumentos e informagdes sobre a escola,

a autora estudou nesta Escola Normal e posteridentegionou.
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Ademais segundo Martins e considerando as espdaifies da pesquisa, a Escola
Normal foi considerada “[...] unethosonde se desenvolveu uma cultura pedagdgica, que
resulta de representacdes e valores, respons&@ilaisgstrucdo da identidade do professor
primario brasileiro” (2009, p. 173). A criacao d&solas “[...] ndo ocorre num vazio cultural,
mas numa situacao de grande densidade culturalalaag pessoas sao produzidas como
sujeitos da e na cultura [...]", segundo BertuEeria Filho e Oliveira (2010, p.46). Ou seja, a
propria escola normal foi uma inovacdo para as ssét&des socioeducativas e em seu
interior foi produzida uma cultura impar, relacidaa educacao e a sociedade.

Essa escola foi um lugar de formacgéo para as magheortanto, a pesquisa sobre a
educacdo feminina vai além de uma questdo de géfjerppassa a ser uma categoria de
analise, um referencial que aponta para além dst@muéioldgica, a diferenca entre os seres
como uma constru¢ao social e cultural” (GASPARDZ20p.13). Segundo a autora citada, a
diferenciagcdo entre homens e mulheres, principaknas ligadas a educacgdo, tem longa
histdria, entdo compreender sobre a questao femarm qualquer tempo nos leva a refletir
sobre as representacdes criadas a esse resp@alogadcom as fontes de pesquisa, tanto as
documentais quanto as bibliograficas.

Buscamos suporte também em producdes relacionadegado das escolas normais e
sobre o ingresso de mulheres nos cursos normiaitegram o campo de pesquisas da histéria
da educacao, como por exemplo, a tese defendid&naorciele Ferreira Franca (2019),
intitulada'Um inventario de saberes, um repertorio de fazemesdos e praticas do oficio de
ensinar na escola primaria durante a segunda methwieéculo XIX (1856-1892)A autora
desenvolve seu estudo sobre a historia da profidséente e a constituicdo do campo de
saberes especifico da docéncia, especialmente eaosdo século XIX. Analisa as praticas
do oficio de professor primario, caracterizande-astabelecendo relacdo entre a organizacao
do ensino primario e a formacao de professores.

No ambito do estado do Parana, entre outras pesgustese defendida por Maria
Isabel Moura Nascimento (2004), intituladaprimeira Escola de Professores dos Campos
Gerais-PR’ analisa a existéncia da Escola Normal nos CampasisGentretecida as
transformacdes histéricas da regido, em particuter periodo republicano. No
desenvolvimento da pesquisa, investiga também c@meu a formacdo dos professores que
lecionaram anteriormente ao surgimento da escohaalo

A dissertacdo de Silvete Aparecida Crippa de Ardgfl0), intituladaProfessora

Julia Wanderley, uma mulher-mito (1874-1918gbalha com a historia daquela que foi a
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primeira mulher a frequentar o curso da escola abae Curitiba. A autora investiga os
processos sociais pelos quais houve um maior egnartto da presenca feminina nas escolas
normais do Parana, o que caracterizaria condic@a p denominada feminizacdo do
magistério.

Contudo, embora tratem de assuntos semelhanteas gmssquisas apresentam
particularidades, pois sdo analisadas com objetipasspectivas e principalmente em
contextos diferentes. Outrossim, a presente pesquositribui significativamente com o
campo da educacdo na medida em que possibilitde@dar um contexto particular e que
ainda néo foi estudado anteriormente, pois a Ed¢otenal de Paranavai foi importante para
0 processo educacional da regido noroeste do Ra@mtébui ainda no entendimento sobre a
insercdo da mulher no campo educacional e profiakio

Para que possamos atingir os objetivos, a metodolsgda para orientar as reflexdes
nessa pesquisa é proveniente do método histérigoab“[...] parte do principio de que as
atuais formas de vida social, as instituicdbes ecestumes tém origem no passado, é
importante pesquisar sua natureza e funcdo [MBRRCONI; LAKATOS, 2003, p. 106).
Embasamo-nos na Historia Cultural, a qual confo@hartier (1990, p.16-17), “[...] tem por
principal objeto identificar o modo como em difaemlugares e momentos uma determinada
realidade social é construida, pensada, dada & le®’Historia Social, pois “[...] em histodria,
todos os niveis de abordagem estédo inscritos nialsece interligam” (CASTRO, 1997,
p.78). Visa tratar de problemas histéricos decoeemmle comportamentos e relagbes entre
diversos sujeitos sociais, nesse sentido, a hasgbcial empenha-se nas experiéncias das
pessoas e no passado. As representacdes humag@ssesaciais ganham a possibilidade de
serem interpretadas (CASTRO, 1997). Conforme Thompgl998), essa metodologia
envolve compreender as a¢cdes humanas e fundamentalas experiéncias dos sujeitos.

No ambito das fontes de pesquisa utilizamos nestesiigacdo fontes denominadas
pelos autores como primarias, sendo os “[...] ddds®ricos, bibliograficos e estatisticos;
informacgdes, pesquisas e material cartogréficajiang oficiais e particulares; registros em
geral; documentacéo pessoal [...]” (LAKATOS; MARCDNI992, p.43), bem como aquelas
que os autores citados denominam de secundarigsiaés englobam “imprensa em geral e
obras literarias” (2003, p.159). Nesse sentido,esqpisa constitui-se por meio de bases
bibliograficas e documentais, de acordo com Gibasimantém intima relacdo, entretanto se
diferem quanto a natureza de suas fontes, poisaatmu‘A pesquisa bibliografica é

desenvolvida com base em material ja elaboradocipalmente de livros e artigos” (2002,
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p.44), bem como impressos diversos, a investiggcdadocumental vale-se de materiais que
nao recebem ainda um tratamento analitico, ou opaa gpodem ser reelaborados de acordo
com os objetos da pesquisa” (GIL, 2002, p.46).

Para Marc Bloch (2001, p.79), os documentos sag t{ido o que o homem diz ou
escreve, tudo que fabrica, tudo que toca, podeve iddormar sobre ele [...]". Para Le Goff
(1990, p.466), documento é “[...] tudo o que, perémdo ao homem, depende do homem,
serve ao homem, exprime o homem, demonstra a geesenatividade, os gostos e as
maneiras de ser do homem”. Por sua vez, KarnaltscH atentam para a centralidade dos
documentos nos estudos histdricos, pois na medidgue os estudamos de modo particular,
ampliamos as possibilidades de leitura de um mesteoou momento historico. Ademais
“[...] o documento pode trazer um dado que nenhutrodraz e criar uma nova visao” (2009,
p. 23).

Sendo assim, elencamos os principais documentbizadbos para embasamento da
pesquisa sobre a escola: arquivos pessoais deiexsaldocumentos localizados no arquivo
da Escola, como: atas, livro ponto e fotografissnlkcomo, noticias publicadas em jornais.
Por meio das noticias podemos compreender repagdest construidas sobre a Escola
Normal Secundaria “Leonel Franca”. Para tal, remogs aos exemplares do periddico Diario
do Noroeste do Parana (1971), disponiveis na CaMaracipal de Paranavai. A pesquisa
permitira contextualizar os processos socio-histdrique permearam a sociedade tanto em
escala local quanto nacional, esses sdo analisawdlostecidos a legislacdo nacional e
nacionais disponivel no site do Planalbem como a relatérios de inspetores de ensino do
Paran4, disponiveis no site do Arquivo Publico dcaR4. O Nucleo Regional de Educacéo
de Paranavai/PR (NRE), autorizou a pesquisa (A2¢xoom os documentos histéricos do
Colégio Estadual Leonel Franca - Ensino Fundamenté¢dio.

Esse estudo compreendeu também uma pesquisa de campex-alunas da escola.
Conforme Marconi e Lakatos (2003, p.189), essauypsadem seu interesse “voltado para o
estudo de individuo, grupos, comunidades, insb®s¢c e outros campos, visando a
compreensao de varios aspectos da sociedade”.nRorfzara melhor compreendermos 0s
aspectos da sociedade de Paranavai e principalrsebte a Escola Normal da cidade
aplicamos um questionario semiestruturado juntmaypo de cinco pessoas que estudaram,
na escola entre 1956 e 1974, e uma que lecionae pesiodo. O questionério (Apéndice 1) e

! Para maiores informagées acessar o site: httpwplanalto.gov.br/legislacao/
2 para maiores informacdes acessar o site: httpw/asguivopublico.pr.gov.br/Pagina/Acervo-Documergal
Guia-de-Fundos
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o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ApEn&), foram aprovados pelo Comité
de Etica em Pesquisa da Unespar (CEP) (Anexo ITa Raaplicacdo do questionario
consideramos os cuidados quanto ao afastamentd dewido a pandemia do COVID19

Desse modo o questionario foi entregue para duapaléicipantes (uma das alunas e
a professora) no formato impresso, e para as demaig-mail. Todas as entrevistas foram
acompanhadas pelo Termo de Consentimento Livrelargsido (TCLE). Os questionarios
permitem conhecer como se deu as experiéncias miogex-alunas da Escola Normal
Secundaria “Leonel Franca” de Paranavai-PR e g®sts foram analisadas na quarta e
ltima secao dessa dissertacao.

Esse conjunto de fontes possibilitou analisarmoepesentacdes que ganha grande
importancia na interpretacao da realidade socs@r@&o entretecidas no decorrer da pesquisa.
De acordo com Chartier (1990, p. 17), essas sapreandidas como “esquemas intelectuais
incorporados que criam as figuras gracas as qupresente pode adquirir sentido, o outro
torna-se inteligivel e o espaco ser decifrado”aPdoscovici (2007, p.49), sdo “[...] aquilo a
gue nOSSOs sistemas perceptivos, como cognitivetio eajustados.” Buscamos também
conhecer as memorias das alunas referentes a .eBadmdo (2006, p.17), sustenta uma
relacdo entre a historia, o tempo e a memoériauah“f..] o tempo da memdria ultrapassa o
tempo da vida individual e encontra-se com o terdpoHistoria, visto que se nutre de
lembrancas de familia, de musicas, e filmes dogoassle tradi¢cdes, de histérias escutadas e
registradas”. Ainda para a autora “A memoéria at&vaum recurso importante para a
transmissao de experiéncias consolidadas ao loegdifdrentes temporalidades.” (2006,
p.17). Os periddicos locais sdo outra fonte de yisagfundamental para as caracteristicas
desse estudo.

Essa pesquisa se organiza em quatro secdes, sepdmeira a introducdo. Na
segunda abordamos sobre a docéncia das escolaéripsine para a vida em sociedade,
dialogamos sobre as representacdes femininas e iofieenciaram a educacao e o trabalho
das mulheres no magistério. Investigamos assimraolugl processo denominado por

feminizacdo do magistério e, como as mulheres neiwdaram e ocuparam espacgos

* Em dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, na @hinaovo virus foi identificado cientificamente amm
SARS-COV-2, 0 novo Coronavirus é causador da dofieeciosa COVID-19 (ORGANIZACAO MUNDIAL
DA SAUDE, 2019). A Organiza¢do Mundial da Saude2@®0declarou no dia 30 de janeiro de 2020 uma
Emergéncia de Salde Publica de Importancia Intemmalc(nivel maximo de alerta sanitario), sendotgap,

no dia 11 de marco de 2020 caracterizado como paadesta situagdo sanitaria que atingiu a sociedade
forma global, trouxe consigo medidas preventivasy@ o distanciamento social, aumento da higienzagso

de mascaras, bem como outras medidas a fim deizanersituagéo de contagio (PARANA, 2020).
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educacionais, apoiamo-nos em autores que posamintretecer aspectos macro e micro
que compde a histéria da educacgéo feminina.

Na terceira secdo, analisamos 0 contexto histéectormacéo das escolas normais no
Parana e, na cidade de Paranavai/PR com a criac&sabla Normal Secundaria “Leonel
Franca”. Abordamos sobre as Escolas Normais edsmgdobramentos no Brasil, no Parana e
em Paranavai, buscando evidenciar a importancisasgénstituicbes em contexto historico.
Analisamos esse processo como parte das politida@s para a formacédo de professores
no Brasil, especialmente em meados do Século XX, agublicacdo da Lei Organica das
Escolas Normais, por meio do Decreto-Lei n® 8.588,2 de janeiro de 1946; da Lei de
Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional (LDB).62461 e, as mudancas ocorridas a
partir da publicacdo da Lei n° 5.692/71 (BRASIL4&B; 1961; 1971).

Na quarta e ultima secéo, analisamos as represestagcioeducacionais construidas
sobre a instituicho em Paranavai e regido, comaaosganizacdo didatico-pedagogica,
considerando a legislagdo educacional, documentosrquivos publicos ou pessoais e
memorias das ex-alunas que responderam ao quesiioméatamos com dados, seja por
meio de representacdes construidas sobre ela gergamimprensa, ou de pessoas que nela
estudaram que informam sobre a insercéo dessaaasgolida da cidade e das estudantes,

bem como os impactos de seu fechamento.
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2 ESCOLAS NORMAIS COMO ESPACO DE FORMACAO DA MULHER : UM
PROCESSO SOCIO-HISTORICO

As escolas normais foram criadas no século XIX resi ano de 1835, faziam parte
de um processo de modernizacdo da educacédo e idadesde formacédo de trabalhadores
para a nascente industrializacdo, associada atalsipo. Destinaram-se a formacdo de
professores e professoras para o Ensino primanafo@me apontado por Louro (2018, p.
448), nas ultimas décadas do século XIX,

Tais instituicbes foram abertas para ambos os seswdora o

regulamento estabelecesse que mocas e rapazesatevestudar em
classes separadas, preferentemente em turnos ouesadas

diferentes. Vale lembrar que a atividade docerdeBrasil, como em
muitas outras sociedades, havia sido iniciada pareims — aqui por
religiosos, especialmente jesuitas, no periodo oeemglido entre
1549 e 1759. Posteriormente, foram homens que spamam do

magistério com mais frequéncia, tanto como respaisfelas ‘aulas
régias’- oficiais — quanto como professores questabeleciam por
conta propria. Agora, no entanto, as mulheres etambém

necessarias [...].

Contudo, até entdo as mulheres dedicavam-se esiseete aos cuidados familiares
e domésticos, como reforca Ribeiro (2020, p.79)rébte 322 anos, de 1500 a 1822, periodo
em que o Brasil foi col6nia de Portugal, a educdefainina ficou geralmente restrita aos
cuidados com a casa, o marido e os filhos”, assisnconhecimentos requeridos para
assumirem seu papel social de donas de casa, ad@oaelquiridos por meio de instituicoes
educacionais, mas sim pelas praticas cotidianasseNeentido, ainda para Ribeiro (2020,
p.79) “[...] todas as mulheres brancas, ricas opodmecidas, como as negras escravas e
indigenas néo tinham acesso a arte de ler e estresehecimento este atribuido a poucos e
em especial aos homens.

Entretanto, esse cendrio da educagcdo comeca asafdtancas. Louro (2018, p. 447)
menciona que “As Ultimas décadas do século XIX &gon pois, para a necessidade de
educacdo para a mulher, vinculando-a a modernizdgdsociedade, a higienizacdo da
familia, & construgédo da familia, a construcdoidadania dos jovens.”. Conforme a autora
essa educacao estaria vinculada a preceitos dasgunellheres deveriam “[...] ser diligentes,
honestas, ordeiras, asseadas; a elas caberia labréBus homens e formar os novos
trabalhadores e trabalhadoras [...]” (LOURO, 204847). Observa-se, portanto, que ao
mesmo tempo em que se desejava uma educacdo darnpudliendia-se também uma

educacao para a atuacao profissional, ambos omasgemesclavam, sustenta ainda que esse
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processo foi alvo de diversas criticas, pois uniegte da sociedade, em sua maioria homens,
ainda acreditava que as mulheres ndo possuiamidagacsuficiente para serem responsaveis
pela formacéo das criancas, ou seja, das futurag@gs.

Torna-se, portanto, de suma importancia compreemgapel das escolas normais na
sociedade e no processo de formacgéo das professayasle periodo historico, pois a forma
como as mulheres “[...] vivenciaram suas expergncotidianas marcadas pelo tempo e pelo
espaco em que estavam contribuiram para a efebivdgadmundo em que viveram e dos
rumos que tomaram”, consideradas as especificidddepesquisa (BERTUCCI; FARIA
FILHO; OLIVEIRA, 2010, p.16). Ademais como afirmas&pari (2005, p.28), “Refletir sobre
a educacéo da mulher em qualquer tempo ou espdeocpaduzir para uma anélise de cunho
filosofico que nos permita compreender, em parfgroocesso de construcdo de mentalidades
que ira cristalizar-se ao longo do tempo”. Dessm#&) para compreendermos a educacao no
momento atual € necessario olhar para o passadohea®-lo, sendo assim, nesta se¢cao nos
propomos a identificar algumas representacdes sshmeulheres a partir de leituras e recortes
de jornais, aproximando essas representacdes guadeneducacdo, para entendamos como

as escolas normais, foram procuradas predominanterpelo publico feminino.

2.1 AMULHER E SEU CORPO NA SOCIEDADE BRASILEIRA

Desde a Antiguidade a mulher foi identificada pdbiasnens, como inferior a eles,
destinada & procriacéo e, portanto, & maternidé@eoncepcao de Aristétefepor exemplo,
guando descreve as ‘Virtudes proprias aos divemsasbros da familia’, em sua obra °
Politica’ (2002), a diferenciacdo de género bem como a sima@@b da mulher mostra-se
compreendida em decorréncia da prépria natureza;deacordo com o filésofo as almas

possuem caracteristicas em diferentes graus dagdaes da alma:

[...] uma ha que por sua natureza comanda-é aquelgarticipa da
raz&o- e outras que obedecem: sédo as que nadpaartidela. Cada
uma tem um tipo de virtude que lhe é préprio. Q.Jnesmo acontece
com 0s outros seres distintos. Assim como nhelesrsmntram
diversas espécies de superioridade e de subordirdget@rminadas
pela natureza, ha também varias formas de comakdoaneira de
comandar ndo é a mesma do homem livre a seu esd@voarido a
mulher, do homem adulto a seu filho. Todos tém amea dotada das

“Filésofo Grego, nascido no ano de 385 a.C. em Estgidadezinha da Trécia, filho de Nicémaco. &lano
de Platdo; De 347 a 342, Aristételes deixa Ateeasrna-se embaixador oficioso junto a Felipe, agsimiu o
trono da Macedénia. Exerceu grande influéncia mos@mentos europeus no medievo (GASPARI, 2005).
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mesmas faculdades, mas de modo diferente: o esoévaleve de
modo algum deliberar, a mulher tem direito a issas pouco, e a
crianca, menos ainda (ARISTOTELES, 2002, p. 28-29).

Embora haja uma distancia temporal entre os psrs#@s do filbsofo e o tempo
delimitado para o estudo (1956-1974), pretendenensodstrar por meio de seu escrito que
desde a Grécia Antiga, ha compreensdes de que,oéddm natural a diferenciagdo entre
homem e mulher e principalmente a inferioridadeif@ma, concepcéo essa que reforcou e
influenciou por muito tempo o pensamento da sodiedae decorrer da histéria. Perrot (2007,

p.63), acrescenta que:

[...] De Aristoteles a Freud, o sexo feminino étoviEomo uma
caréncia, um defeito, uma fraqueza da natureza Rastoteles, a
mulher € um homem mal acabado, um ser incomplet@ forma
malcozida. Freud faz da ‘inveja do pénis’ o nuctdmsecante da
sexualidade feminina. A mulher é um ser em concaldd
esburacado, marcado para a possessédo, para aidaaksivPor sua
anatomia. Mas também por sua biologia. Seus humaregua, o
sangue (o0 sangue impuro), o leite- ndo tem o mgwrder criador que
0 esperma, elas sdo apenas nutrizes. Na geragédher ndo é mais
gue um receptaculo, um vaso do qual se pode apspasar que seja
calmo e quente. SO se descobrird 0 mecanismo dagdeuno século
XVIII e € somente em meados do século XIX que semneecera sua
importancia. Inferior, a mulher o €, de inicio, pausa de seu sexo,
de sua genitalia (PERROT, 2007, p.63).

Entretanto é essencial destacarmos que “[...] aitapcia atribuida ao sexo néo é a
mesma ao longo das épocas |[...]", conforme compiéamiéerrot (2007, p.63). Sendo assim,

Delumeau (1989), analisa que a mulher desempenpéispaontraditérios ao longo da

histdria, nessa perspectiva também destaca quégeanmsanomentos a mulher foi exaltada.

A atitude masculina em relacdo ao ‘segundo sexonpse foi
contraditoria, oscilando da atragcdo a repulsdo, adaniracdo a
hostilidade. O judaismo biblico e o classicismoggrexprimiram
alternadamente esses sentimentos opostos. Daddguiedra, que nos
deixou muito mais representagdes femininas do cascutinas, até a
época romantica, de certa maneira a mulher foitaal De inicio
deusa da fecundidade, ‘mde de seios fiéis’ e imagammatureza
inesgotavel, com Atena torna-se divina sabedormen @ Virgem
Maria o canal de toda a gragca e o sorriso da bendagrema [...]
(DELUMEAU, 1989, p.462.

Ainda conforme Delumeau, (1989, p.463) “Essa vag@eralo homem pela mulher foi
contrabalancada ao longo das eras pelo medo gueerliel do outro sexo, particularmente
nas sociedades de estruturas patriarcais”. Pareesde medo derivou de numerosas e
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complexas rela¢des, no entanto o que mais infloencesse sentimento foi o mistério da
maternidade juntamente com desconhecimento déofyisgofeminina. Desconhecimento esse,
que torna o corpo feminino palco de supersticOmsseerios. Segundo Perrot (2006, p.173) a
natureza feminina passa a ter “[...] dois polos: omaternal e benéfico, outro, magico,
vermelho como o sangue, negro como o diabo, maléfic

Essas assertivas evidenciam uma construgdo hast®olore a mulher e sua fungéo na
sociedade em diferentes realidades e contextogisodessa forma podemos notar que assim
como as representacfes femininas ocupam um pagledtduna histéria, consequentemente o
corpo da mulher, que anatomicamente diferencias ldomens, também passa por esse
mesmo processo de negacdo e exaltacdo. As persepgbes 0 corpo tiveram grande
influéncia no entendimento sobre a vida da mulinerseciedade, pois como destaca Perrot
(2007, p.64), “[...] A mulher se confunde com sexcse se reduz a ele, que marca sua funcao
na familia e seu lugar na sociedade”.

Talita Ledo de Almeida em sua dissertagdma beleza que vem da tristeza de se
saber mulher”: representacdes sociais do corpo feno, defendida no ano de 2009, fez a
importante reflexdo de que “[...] o corpo feminiesta ancorado em um tecido social que
alicerca os modos de viver e perceber o propripacero corpo alheio [...]" (2009, p.13). Pois
como analisa a autora o0 corpo vincula-se aos pesrgasque estdo alicercados no ambito
social, cabe destacarmos que na medida em que esggip se vincula a esfera social nos
aproximamos das representacdes sociais, as quac®oi com Moscovici (2007, p.49) “[...]
Séo fendbmenos que estdo relacionados com um motoufaa de compreender e de se
comunicar - um modo que ia tanto a realidade consenso comum.” Ainda para o autor
essas representacdes tratam do “universo conséri208l7, p.49). Para Moscovici (2007,
p.49), nesse universo, “[...] a sociedade é umac&o visivel, continua, permeada com
sentido e finalidade, possuindo uma voz humanaaat®do com a existéncia humana e

agindo tanto como reagindo, como um ser human@utor reforga ainda que:

[...] Em umuniverso consensuad, sociedade é vista como um grupo
de pessoas que sao iguais e livres, cada um caibidade de falar
em nome do grupo e sob seu auspicio. Dessa manesame-se que
nenhum membro possua competéncia exclusiva, masquead pode
adquirir toda competéncia que seja requerida pelasinstancias
(MOSCOVICI, 2007, p.49).

Essas afirmacdes ressaltam a importancia deineftet sobre as representacdes, em

especial sobre o corpo feminino, sendo assim, maeggento, trataremos brevemente sobre a
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representatividade do corpo e da anatomia femirftmnapomos nossas reflexdes apoiados
especialmente em Mary Del Priore, que se destacan@Bsos estudos como uma das
principais pesquisadoras referente a essa tematica.

Priore (2018), no textoViagia e medicina na colbnia: corpo feminirenalisa que o
corpo da mulher no periodo colonial era compreengidr integrantes da Igreja Catodlica
como um objeto de disputa entre Deus e o Diabe, psssamento vinculava-se a crenca de
que ele era constituido para a possessao. Reagal@ que os médicos da época tambéem
compartilhavam desse pensamento, pois estavam mamiados em uma medicina ainda
precaria e atrasada, na qual os conhecimentosaliamt-se ao quesito reproducdo. Desse
modo, com pouco conhecimento sobre a anatomia teemu

A medicina traduzia ent&o as suas poucas descsisettee a natureza
feminina em juizo fortemente misdginos e desconfagm relacao as
funcdes do corpo da mulher. Na tentativa de ismddiins aos quais a
natureza feminina deveria obedecer, os médicosrceafam téo
somente a ideia de que o estatuto biologico da enufparir e
procriar) estaria ligado a um outro, moral e meiedi ser mae, fragil
e submissa, ter bons sentimentos e etc.[...]. Parsa que, ao
contrariar sua funcdo reprodutiva,nedre lancava a mulher numa
cadeia de enfermidades, que iam da melancolia lewara até a
ninfomania (PRIORE, 2018, p.83).

A autora sustenta que predominava uma representagdomulher pautada
principalmente em seu Utero e aos fins a que eliesnava. A medicina além de incorporar
esses pressupostos, assumia uma parcela da rdspdada por essas representagdes, pois
nesse periodo (colonizag&o), “[...] os médicos ecaadores de conceitos, e cada conceito
elaborado tinha uma funcdo no interior de um siateque ultrapassava o dominio da
medicina propriamente dito” (PRIORE, 2018, p.79).

Priore (2018), acrescenta ainda que, embora a madicocurasse evoluir, esbarrava
na vinculagdo com imaginario mistico e magico saomo feminino. Nessa perspectiva, a
ideia de que o corpo poderia ser enfeiticado erarporada pela medicina, portanto, ocupado
desse misticismo o corpo feminino em especial,]“[Q uUtero gerava, mais do que
desconfianca, medo e apreensado pela possibilidadendancas magicas” (PRIORE, 2018,
p.102).

Esse ideario cujas raizes remontam ao século eédiéve presente até o século XVIII.
Cabe salientarmos que devido a grande atenca@gassd Utero, o sangue menstrual também
passa a demonstrar grande influéncia no entendinsebre as mulheres, por exemplo, “[...] a
menstruagcdo e as primeiras regras possuiam impoitantetdo enquanto rito de passagem
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para as populacdes femininas. [...]” (PRIORE, 20i86). Contudo, a autora acrescenta
ainda, que esse sangue também se colocava em@osig#aditéria, sendo benéfico quando
responsavel pela formacdo do feto na gestacdo ignoatjuando este poderia ser usado
contra 0 homem em forma de feiticafiassim, a0 mesmo tempo em que a menstruacao
representava medo, era um “[...] poderoso sinbrdmpoder feminino e dominagao sexual.”
(PRIORE, 2018, p.102). Além disso, na visdo da oiedia menstruacdo era considerada
como um indicador do estado de saude da mulhedpsesse estado mediado pela presenca
ou auséncia dela. Fator esse que “[...] sublinlaawaportancia da saude localizada no utero.”
(PRIORE, 2018, p.91).

O sangue de modo geral carregou consigo um setigidontaminacdo até meados do

século XIX, pois se considerava que:

[...] as enfermidades decorriam da patologia humérg isso
significava que, pela acdo moérbida de um fato tefdisposicao
patolégica congénita), ou pela influéncia de umorfagstranho
(atmosfera, meio, género de vida, alimentagdopenss vezes pela
acdo de ambos, as veias se enchiam e os corpogugeam [...].
Além das quatro vias naturais de evacuacao paraliexp que
incomodava o sistema — nariz, boca, anus e urap@nas a sangria
seria capaz de dar conta do mal-estar do enferiRtOfRE, 2018,
p.97).

Derivadas desse pensamento as safigrassam a desenvolver papel fundamental na
cura dos enfermos e, especial na cura das mulleniese (2018, p.96), reforca que “Grande
parte do material médico dos séculos XVII e XVlptoata a sangria como instrumento de
higiene interna, ou mesmo antidoto para varioswss que atingiam o corpo feminino”.

Desse modo, as sangrias eram procedimentos retaw g esfera feminina, visto que
“na auséncia, pois, do ‘sangue secreto’, faziarsasgrias” (PRIORE, 2018, p.98), para que
as mulheres pudessem desfazer-se desse sangua goesderado impuro. Esse imaginario
dominou tanto o pensamento da época que “[...f@wias mulheres aceitavam a ideia de que

suas regras eram de fato venenosas [...] concardaean o discurso masculino sobre os

®Cabe destacar que para a autora o imaginario eenadvfeiticaria originou-se em decorréncia de uradicina
pouco evoluida e pela falta de médicos, fatoregsegsie propiciaram o surgimento de outras pratices
objetivavam a cura dos males do corpo, como panphk® o curandeirismo, que estabelecia uma intetegéo
com as feiticarias (PRIORE, 2018).
® De acordo com o Dicionario de lingua Portuguesaaagrias referem-se a cortes realizados na sesafazer
escorrer o sangue (HOUAISS, 2004). As sangriasenessmento histérico estudado “podiam ser feitas
localmente, pela aplicacdo de ventosas ou sangigesdiretamente sobre a pele, ou por via artenigenal [...]
com lancetas afiadas [...]” (PRIORE, 2018, p.97).
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riscos e a imundice do sangue catamenial’ (PRICGRES, p.103). Esse sangue passa entédo a

virar também sinénimo de medo;

O tempo do ‘sangue secreto’ era, pois, um tempiggss, um tempo

de morte simbdlica no qual a mulher deveria afasstade tudo o que
era produzido ou se reproduzia. Os eflivios mailéfidesse sangue
tinham o poder degenerativo de arruinar, deterieraambém de

contaminar a sua portadora (PRIORE, 2018, p.103).

Em consonancia, Delumeau (1989, p.464), analisaegse afastamento era reforgado
pelo homem, pois, “[...] Atraido pela mulher, orousexo € do mesmo modo repelido pelo
fluxo menstrual, pelos odores, pelas secrecOesi@@arceira, pelo liquido amniotico, pelas
expulsdes do parto [...]”. Sendo assim, confornautr a mulher nesses periodos (de suas
regras) era considerada como impura.

Nesse contexto “0 sangue secreto da menstruaggoromscuidados, teses e
supersticdbes. O empenho de normatizar o funcionmméa madre significava além de
adestra-la na via da maternidade, esvazia-la dguprasignificado magico” (PRIORE, 2018,
p.100). Desse modo, até o século XVIII a mulher]“hdo passava de um mecanismo criado
por Deus exclusivamente para servir a reproducésinAcomo a pluma do poeta ou a espada
do guerreiro, ela era s6 um instrumento passivqua seu dono se servia” (PRIORE, 2018,
p.82). Esse pensamento no entender de Gaspari, (R2&%, reforca a ideia de que o papel
feminino se restringia “[...] a instituicdo familiaomo um ser inferior e com uma prética de
subordinagéo ideoldgica ao poder masculino”. Sexsdom “[...] as mulheres do século XVIII
sO existe [siclpara o lar, ndo participando de atividades polificadministrativas ou
econdmicas [...]" (GASPARI, 2005, p.40).

Nesse sentido, restritas ao mundo familiar e teodmo principal funcéo a
maternidade, as mulheres permaneceram vinculagsfer@a privada da sociedade. Esfera essa
gue Hannah Arendt (1906-1975), filosofa politicacdigem alema, influente no século XX,
em seu livro A condicdo humana’publicado no ano de 2007, define como o fato @e “s
destituido de coisas essenciais a vida verdademtanmeimana: ser privado da realidade que
advém do fato de ser visto e ouvido por outros” EAR®T, 2007, p.68). O publico ao
contrario, refere-se a “[...] tudo 0 que vem a fmabpode ser visto e ouvido por todos e tem a
maior divulgacéo possivel [...]” (2007, p. 59). #&errot (2006, p. 177), os termos publico e
politico mantém profunda ligacéo, nas palavrasudara “[...] a constituicdo de um espaco
politico, em larga medida inseparavel do publicy’ [ Nessa perspectiva as mulheres por sua
natureza e fungéo séo dificultadas de participatidtapublica e politica.
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2.2 ESPACO PRIVADO E PUBLICO COMO CONSTRUCAO HISTITR

As representacdes sobre o corpo feminino, como simactOpico anterior, vinculam a
mulher aos aspectos domeéstico e maternal, e essalagdo passa a aproximar a mulher da
esfera privada, ja caracterizada por Arendt (2068mo ressalta Hunt (2009), é a partir do
século XVIII que as mulheres passam a ficar aind& minculadas a essa esfera. Ainda de

acordo com a autora, iSSO acontece, pois:

A mulher se tornou simbolo da fragilidade que deeaprotegido do
mundo exterior (0 publico); tinha se convertido simmbolo do
privado. As mulheres s6 podiam ficar confinadas espacos
privados, devido a sua fragilidade biologica, eréppo privado se
revelara fragil frente a politizacdo e a transfagéwa publica do
processo revolucionario (HUNT, 2009, p.45-46).

Sendo assim, para que possamos evidenciar essesgoode estreitamento entre a
mulher e a esfera privada, consideramos importaotearmos nosso olhar para dois
acontecimentos histéricos muito importantes do lsée{V/Ill, sendo eles: a Revolucéo
Industrial e a Revolugdo Francesa. Pois conformeeitd e Godoy (2017), as relacdes de
trabalho a partir desses dois momentos passanumiasspovas configuracoes tanto para os
homens quanto para as mulheres, ademais os efieitambas as revolugdes influenciaram

outros paises, dentre eles o Brasil. Ainda confddiineeira e Godoy (2017, s.p.)

A Revolucéo Francesa e a Revolucéo Industrial faaras os frutos
de conquistas da sociedade, uma delas advindaaisfacdo popular
com o governo, e as condicbes em que o pais satesnem A outra,
um progresso mundial para o desenvolvimento eca@mundial, de
gratificante evolucdo cientifica e tecnoldgica qasolucionou o

mundo. Os desdobramentos dos dois fatos atingirdrabalho que
era e € o0 meio predominante de sobrevivéncia dieugraindividuo

em uma sociedade

Portanto, embora ambas tenham sido decorrenteotieosie movimentos distintos,
elas mantém relacdo na medida em que desempenlgasante influéncia nas concepcgoes
ligadas ao mundo do trabalho, bem como nas reldgéaanas estabelecidas socialmente.

Comecemos pela Revolucdo Industrial, ocorrida amoente na Inglaterra, pois de
acordo com Hobsbawm (1991, online) “[...] sem e&o rpodemos entender o vulcéo
impessoal da histéria sobre o qual nasceram osr®macontecimentos mais importantes de
nosso periodo e a complexidade desigual de sewo.titnD autor afirma ainda que “Sob

qualquer aspecto, este foi provavelmente o maiitapte acontecimento na histéria do
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mundo, pelo menos desde a invengcao da agricultdies ecidades. E foi iniciado pela Gra-
Bretanha. E evidente que isso n&o foi acidental.”.

Conforme Bottini e Batista (2013, s.p) “[...] A R#ucao Industrial ocorreu gracas as
melhoras significativas que a Inglaterra promovetwséculo XVIII nas vias de transportes e
nas comunicagdes, assim como, houve também umimesgo do mercado consumidor
interno e das exportacdes”. Hobsbawm (2000, p. @88%taca que a referida revolugéo
“[...]Jndo foi uma mera aceleragcdo do crescimenton@mico, mas uma aceleracdo de
crescimento em virtude da transformacéao econémseeial [...].” Hobsbawm, (1991, online)

acrescenta que em,

[...] certa altura da década de 1780, e pela pramaiz na historia da
humanidade, foram retirados os grilhdes do podedyiivo das

sociedades humanas, que dai em diante se tornaapares da
multiplicacao rapida, constante, e até o presdéiméada, de homens,
mercadorias e servigos. Este fato é hoje tecnicenwemhecido pelos
economistas como a ‘partida para o crescimento-sugtentavel'.

Nenhuma sociedade anterior tinha sido capaz dsptoaro teto que
uma estrutura social pré-industrial, uma tecnologiama ciéncia
deficientes, e consequentemente o colapso, a fome morte

periddicas, impunham a producao. A ‘partida’ ndddgicamente um
desses fenbmenos que, como 0s terremotos e osasprassaltam o
mundo ndo-técnico de surpresa.

Manacorda (1989, p.270), afirma que esse foi uncgsso que possibilitou a
transformacdo do trabalho humano ao “[...] deslavassas inteiras da populacdo nao
somente das oficinas para as fabricas, mas tambéncainpos para a cidade, provocando
conflitos sociais, transformacdes culturais e negdés morais [...]". Para Thompson (1998) a
Revolucao Industrial foi um momento no qual houmeaudrastica exploracdo do trabalho.
Bottini e Batista (2013), apontam este como umdgmgpcesso que foi iniciado na Inglaterra,
mas, que, no entanto, expandiu para outros paiset para 0s autores “A grande inddstria
fundada na maquinaria forcou a entrada de todamesbros da familia” no mercado do
trabalho (BOTTINI; BATISTA, 2013, s.p).

Conforme Freitas, Nélsis e Nunes (2012), essas mgadajue ocorreram no campo do
trabalho no decorrer do século XVIII contribuiraimda para a consolidacdo do modo de
producao capitalista, no qual segundo Saffioti]“QD trabalho ndo mais produz diretamente
para seu consumo, mas produz artigos cuja existéindepende de suas necessidades
enquanto produto singular” (1976, p.13). Senda@gssesse modo de producao, ainda “[...] o
trabalhador participa do mercado ndo apenas emmuoantprador de mercadorias, mas ainda,
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e precedentemente, como vendedor de forca de HEb@AFFIOTI, 1976, p.14). A autora
acrescenta ainda que “A maneira pela qual os itddd participam do mercado de bens e de
trabalho €, portanto, determinada pela producadoemtambém exerca sobre esta certa
influéncia” (SAFFIOTI, 1976, p.15).

A fixagdo do capitalismo passa a determinar umasd@v acentuada do trabalho
principalmente entre os homens e mulheres. Saffié{i6, p.17) argumenta que:

A MULHER das camadas sociais diretamente ocupadgwaducao
de bens e servicos nunca foi alheia ao trabalhotdflas as €pocas e
lugares tem ela contribuido para a subsisténcisudefamilia e para
criar a rigueza social. Nas economias pré-cagiali®specificamente
no estagio imediatamente anterior a revolucao algrie industrial, a
mulher das camadas trabalhadoras era ativa: tealzalnos campos e
nas manufaturas, nas minas e nas lojas, nos mereadas oficinas,
tecia e fiava, fermentava a cerveja e realizavarasuttarefas
domeésticas. Enquanto a familia existiu como umadade de
producdo, as mulheres e as criancas desempenharanpapel
econdmico fundamental.

Ou seja, nas formas anteriores ao capitalismo] “Bmbora juridica, social e
politicamente seja a mulher inferior ao homem paldicipa do sistema produtivo” no nucleo
familiar (SAFFIOTI, 1976, p.19). Contudo, conforraeautora, com o avan¢o do sistema
fabril e com a consolidacdo do sistema capital&stamulheres vao encontrar barreiras e

explica que:

O aparecimento do capitalismo se da, pois, em c¢oadi
extremamente adversas a mulher. No processo deidudiizacédo
inaugurado pelo modo de producéo capitalista, da@ndontaria com
uma desvantagem social de dupla dimensé&o: no singrestrutural
era tradicional uma subvalorizacdo das capacida@esininas

traduzidas em termos de mitos justificadores daesngcia masculina
e, portanto, da ordem social que a gerara; no p&statural, a
medida que se desenvolviam as forcas produtivasulaer vinha
sendo progressivamente marginalizada das funcdesugpras, ou
seja, perifericamente situada no sistema de prodySaFFIOTI,

1976, p.20).

Nesse sentido o sexo, fator que como vimos anteeiote ja inferiorizava as mulheres
passa a ser ainda mais reforcado, pois confornf®ts&f976, p.21) “[...] sdo as deficiéncias
fisicas e mentais dos membros da categam@ feminin@ue determinam a imperfeicdo das
empiricas das sociedades competitivas. A mulhepfazanto, a figura do elemento obstrutor
do desenvolvimento social [...]". Dessa forma, coeepde-se que a ocupacdo de outros

espacos fora do lar pelas mulheres nao recebiacaag@o da sociedade, visto que, nesse
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momento, predominavam visdes e percepcdes de unsdalido trabalho na qual algumas
profissbes eram consideradas mais adequadas ates@xmo e outras aos homens.

E valido destacarmos que esse pensamento alémtale pessente nesses outros
momentos historicos, € ainda mais reforcado na IRe&o francesa, pois a mesma, de acordo
com Hunt (2009) também alterou alguns aspectos na constituicdo fdasilias,
principalmente com relacdo ao papel social assumpéla mulher. Na referida Revolucéo,
“[...] as fronteiras entre a vida publica e a vatavada demonstraram uma grande flutuacao
[...]. Os revolucionarios se empenharam em trachstancdo entre o publico e o privado [...]”
(HUNT, 2009, p.18). Para a autora, na mencionadalugdo novas nocdes sobre os dois
conceitos comegam a reconfigurar a sociedade.

Vive-se naquele momento (séc. XVIII), varios efgitdecorrentes da Revolugéo
francesa e em diferentes aspectos da vida privaap na vestimenta, na linguagem, nas
decoragbes, nos rituais, e consequentemente naagudendo assim, um dos espacos que foi
mais influenciado e modificado foi a esfera famil® por conseguinte, as percepcdes
relacionadas a mulher (HUNT, 2009). Como ressal@bsHawm (1991, online) “A
Revolucdo Francesa néo foi feita ou liderada pompantido ou movimento organizado [...].
N&o obstante, um surpreendente consenso de idefas gntre um grupo social bastante
coerente deu ao movimento revolucionario uma umidafétiva.”. Com base no autor
podemos assim compreendé-la como uma revolugaal.soci

A noés importa entender essas consideracdes, pois cessalta Schmidt (2012), as
mudancas ocorridas nessa Revolucéo influenciaram doOcidente. Ademais o papel da
mulher passa a se reconfigurar mediante debate® sdpecificidades desses espacos
(privado-publico). Desse modo, a representacaoniemi[...] talhada especialmente para o
privado (e incapaz para o publico), € a mesma eamajtodos os circulos intelectuais do final
do século XVIII" (HUNT, 2009, p.44). Como exemploitamos consideracfes de Jean-
Jacques Rousséaw qual segundo Schmidt (2012), influenciou foeame os padrdes sociais
estabelecidos em seu periodo, ele considerava gjugomens e mulheres ndo deveriam
assemelhar-se entre si, tanto fisicamente quantotameente, dessa forma o filésofo

analisava que:

" Conforme Schmidt (2012, p.2) A Revolucdo Frances@beleceu mudancas significativas na histéria do
Ocidente, pois, “[...] A transformacao da sociedfdd@cesa derrubou uma monarquia absolutista, rodmpe
definitivamente com os costumes seculares que ditym®s camponeses a obrigacdes feudais e pbs fim a
sociedade de Ordens, abrindo espago para uma lasge social: a burguesia que iria comandar o cedil.”
8Jean-Jacques Rousseau, foi um importante filosafecetor do século XVIII, viveu entre os anos dda e
1778 (MEDEIROS, 2019)
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Na unido dos sexos cada qual concorre, igualmearie @ objetivo

comum, mas nao da mesma maneira. Dessa diversitksie a

primeira diferenca assinalavel entre as relacbeimae um e de
outro. Um deve ser ativo e forte, o outro passifimeo: é necessario
gue um queira e possa, basta que o outro resistd fROUSSEAU,

1995, p. 424).

Nessa perspectiva, 0 autor estabelecia como cogslansissdo da mulher ao homem,
considerando assim, que um dos papeis cabiveis lBemseria 0 de agradar ao sexo
masculino. Esse pensamento reforcava a ideia daemwaomo representacdo da esfera
privada, portanto, nesse contextg sua participacao ativa como mulheres em pracagaibli
era rejeitada por praticamente todos os homens’N(HL2009, p.23). Ademais considerava-
se que, “[...] Cada sexo, diferente por naturezsspia suas caracteristicas proprias, e
qualquer tentativa de sair de sua esfera estam@deoada ao fracasso” (HALL, 2009, p.54).

Na perspectiva de Louro (2018, p.454), esses peargasiimpulsionaram uma “[...]
valorizacdo da func&o feminina no lar, através diastucdo de vinculos entre o espacgo
domeéstico e a sociedade mais ampla”. Almeida (1p9,), acrescenta que firma-se assim o
pensamento de que “[...] a responsabilidade ferminuimca deveria transpor as fronteiras do
lar, nem ser objeto de trabalho remunerado, o gqaedefendido em todas as instancias
sociais”, ainda na analise da mesma autora o tralpelra a mulher so6 “[...] poderia ser licito
se significasse cuidar de alguém, doar-se com paleeresignacdo, servir com submisséao,
qualidades inerentes as mulhefeg” (ALMEIDA, 2007, p.73, grifo da autora).

Nesse mesmo sentido, conforme Rousseau (1995, )p.66f% educacdo para as
mulheres também deveria “[...] ser relativa aos ¢énen Agradar-lhes, ser util, fazer-se amar e
honrar por eles, educa-los quando jovem, cuidasdgliando grandes, aconselha-los tornar
suas vidas mais agradaveis e doces [...]". Ess® megensar a educacao feminina durou até
meados do século XIX conforme Almeida (2007). Camustra a pesquisa de Hall (2009,
p.60) “Desde o comeco do século XIX, foram fundadagas escolas que formaram rapazes
e os iniciaram no futuro papel de ‘capitdes de sirihi. AsS mocas por sua vez, eram sempre
educadas em casa’. E essa educacao estava vinawdadanatureza biologica.

As assertivas demonstram a construcdo histéricante definicdo cada vez mais
especifica do lugar ocupado pelo homem e pela malmesociedade. Como destaca Hall

(2009, p.63) de forma progressiva houve uma maior,

[...] separacdo e demarcacdo dos trabalhos mascalifeminino.
Enquanto os homens tinham a oportunidade cada aéz frequente
de ampliar e diversificar os setores de suas emprse definiam por
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suas empresas e se definem por suas profissor$dadss publicas,
as mulheres se distanciavam desse mundo e fazianaanidade e
da administracdo doméstica uma profissdo (HALL92@063).

Entretanto, € importante lembrar que mesmo com disgfio do trabalho cada vez
mais acentuada entre ambos 0s sexos, no séculmiiXtodas as mulheres ficaram restritas
aos trabalhos ligados ao lar. Thompson em sua‘Gmstumes em Comuif998), evidencia
que as mulheres, desempenhavam outras funcdep:A$..mulheres estavam certamente
presentes como vendedoras de bens alimenticiosprangoucas fossem comerciantes
licenciadas.” (THOMPSON, 1998, p.243). A presergraifina nessas e em outras atividades
fora do lar, como vimos anteriormente e de acordm ©liveira e Godoy (2017), em
consonancia com Thompson (1998), teve intima relag@m o advento da Revolucdo
Industrial.

Contudo esse pensamento comeca a ser reestrunoda@l do Século XIX e inicio
do século XX. Com relacdo as mulheres, SchmidtZ2p12), afirma que “[...] nem todas
aceitaram esse destino e romperam as correntesaisile histéricas que as mantinham longe
da vida politica” e, portanto, publica. Nesse sEntAlmeida (2007, p.113), afirma que nesse
momento historico, desenhava-se uma “mudanca @raddas mentalidades femininas.
Apesar de ainda considerarem o lar como o realgespara a mulher e o casamento sua

garantia de felicidade [...]". Segundo a autora,

Nos anos iniciais do século 20, comegariam as [masie
manifestacdes femininas no plano politico e iddotgeivindicando

educacdao, instrucdo e privilégios sociais, combalie e profissao,
além de direito ao voto. Foi nessa época que sungas primeiras
publicacbes femininas em defesa desses direitognowimento que
aconteceu no interior das classes médias e alidgjdds por

mulheres que pretendiam conseguir maior visibikdadcial e mais
liberdade individual (ALMEIDA, 2007, p.112).

Nesse sentido, Monica Karawejczyk (2013a), destataseu estudAs filhas de Eva
guerem votar: dos primérdios da questdo a conquistaufragio feminino no Brasil (c.1850-
1932),que uma das manifestacdes coletivas que mais gefaoEmica nesse século, foi a
luta pelo direito ao voto para as mulheres, insledas na vida publica, nas decisdes politicas.
A autora reflete que o movimento em prol do sufr&égminino iniciou-se ainda no século
XIX, impulsionado a principio pelas mulheres britais. As militantes a iniciarem esse

°De acordo com o dicionério Houaiss de lingua pamrsg, sufragio significa: “processo de escolhavptacao;
voto em uma elei¢do; aprovacdo, concordancia.”42p®96)
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movimento faziam parte do “[...] grupo denominafomen’s Social and Political Unioa
WSPU, mais conhecidas pela alcunhasdfragettes, as quais influenciaram esse tipo de
movimento em outros paises, inclusive no Brasil RRAVEIJCZYK, 2013b, p.3). No
entanto, ha evidéncias de que anterior a essadeasiagbes as mulheres ja participavam em
outros protestos juntamente aos homens, como déradisompson (1998, p.246), quando
menciona que no século XVIII “As mulheres participan dos tumultos”, nos motins da
fome. E nas décadas de 1830 e 1840, como apontw#jaryk (2013b), as mulheres
também se juntaram a movimentos libertarios daapoc

Karawejczyk (2013a), sinaliza que no contexto beasi na década de 1850, poucas
mulheres chegaram a reivindicar por direitos, ntardn, a partir de entdo o numero de
adeptas passou a aumentar, e ainda conforme Kamykdp013a, p.49), passaram cada vez
mais a exigir “[...] reconhecimento de uma posigéas destacada na sociedade, seja uma
reparagao ao que consideravam uma injustica coanetdidtra elas. Tais manifestagcdes foram
feitas, principalmente, através da imprensa.” Algaremplos de periddicos sdo trazidos pela
autora, dentre eles estdo o jorAaFamilia, da proprietaria e redatora Josefina Alvares de
Azevedo, jornalO Sexo Feminindundado por Francisca Senhorinha da Mota Dinizyasn
do Rio de Janeiro. Os perioddicos de forma gerdetoplavam temas diversos desde culinaria
a reivindicagbes, mas, conforme Santos (2020), esesgeriédicos reivindicava-se
especialmente o da igualdade de direitos, comaeagdo também para elas.

Almeida (1998, p.137), destaca a importancia ddades para essas manifestacoes,
pois “no ambiente urbano e industrializado em qudepam dar os brados iniciais pela
emancipagdo que ainda demoraria a ser alcancadaeducacdo revestia-se de grande
importancia.”. Ainda de acordo com a autora sergdacacdo, 0 primeiro passo para que
conseguissem conquistar um espaco publico, e tarsbgmr meio desta, mesmo que ligada
as funcbes maternas e servis, seria possivel ump fjulher capaz de reivindicar seus
direitos e questionar seus papeis [...]" (19983p)1

No Brasil conforme Almeida (2007; 1998) e Karawgfc£2013a), as mulheres por
meio de suas lutas conquistam o direito de umaagdiocletrada no ano de 1827, com a
criacao da Lei de 15 de outubro do mesmo ano, amsnera o que estava expresso referida
lei, Art. 11 “Haverdo escolas de meninas nas cislaeillas mais populosas, em que 0s
Presidentes em Conselho, julgarem necessario steetecimento” (BRASIL, 1827, s.p.).
Embora com um curriculo diferenciado em relacdo meminos, as escolas femininas

(também regidas por professoras) deveriam, de aamh o Art. 12° fazer a “exclusdo das
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nocdes de geometria e limitando a instrucdo danétita s6 as suas quatro operacgoes,
ensinardo também as prendas que servem a economégstica [...]". Ainda, de acordo como
Art 12° eram nomeadas para essas cadeiras, ‘§lop gPresidentes em Conselho, aquelas
mulheres, que sendo brasileiras e de reconhecidastidade, se mostrarem com mais
conhecimentos nos exames feitos na forma do aBRASIL, 1827, s.p.).

Gradativamente as mulheres ocupam 0s espac¢os nioaetucacional, mas a
escolarizacdo também abria outras possibilidadesad&cipacdo politica, como votar e se
candidatar a cargos eletivos. E a alfabetizacdouerados requisitos para ser eleitora,
participar ativamente da vida publica do pais. Derdo com Karawejczyk (2019, s.p.), a
insercdo das mulheres no ambito politico, ondee&s 480 feitas, possibilitaria elas se
posicionarem politicamente quanto as condi¢cdesathatho, educacédo e economia.

A Lei Magna de 1934, incluiu as mulheres, o mesntreito ao voto, ainda assim
nem todas poderiam exercer esse direito, contgldonas de casa, por exemplo, ficaram
privadas dessa acéo, pois o Art. 109 especificaaguadeitoras “[...] exercam funcdo publica
remunerada sob as sanc¢des e salvas as excec@etegdeterminar’ (BRASIL, 1934, s.p.).

Contudo, essa intencdo de maior participacao reapaditica evidencia que o modelo
feminino que relacionava a mulher estritamenteaa® la esfera privada, ja ndo definia mais
aquelas que agora transitavam o espago publiccial.sbessa forma, “A emergéncia dessa
nova mulher, necessariamente, deveria vir acompantla uma educacdo adequada que a
preparasse para os cuidados com o lar e lhe pdas&e uma insercdo no campo
profissional” (ALMEIDA, 2007, p.114). Inicia-se, ganto, uma reestruturacao nas bases da
sociedade, a educacdo feminina passa a ser jagéficocialmente, nesse contexto como
veremos adiante as escolas normais vao ocupar portante papel com relagéo a insergcao

da mulher no campo educacional e profissional.

2.3 A INSERCAO NA EDUCACAO: ALUNAS E PROFESSORAS

Nos apontamentos anteriores, procuramos destasafvpis representacdes sobre as
mulheres que perpassaram algumas sociedades, aom@ fde entendermos melhor o
entretecimento do processo de inclusao delas apaaatucacional e, portanto, ao mercado
de trabalho. Isso por considerar que, essas repagSes direcionaram fortemente os

caminhos de sua educacéo.
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Dessa forma, para que possamos entender melher presesso consideramos
importante recorrermos ao passado, pois concordaomliveira e Godoy (2017, s.p) que
“E essencial a compreensdo do passado, dos euestoscos, a panoramica dos anseios
subjetivos da humanidade na situacdo em que vipana formarmos uma visao clara de
porgue vivemos no cenario atual.”. A histéria daucagdo brasileira, consideradas as
especificidades de cada época, se organizou aalizdeterminadas necessidades.

Segundo Paiva, os jesuitas por volta de 1549 eleeram escolas e comecaram a
ensinar a ler, escrever e a contar e cantar”. Skgonautor essas escolas se destinavam
principalmente aos indigenas, visto que essa mesiglaficaria “uma adesdo a cultura
portuguesa” (2020, p.43). Maciel e Neto sinalizane qqesse momento “[...] a direcdo do
ensino publico portugués, desloca-se da UniversidadCoimbra para a Companhia de Jesus,
que se responsabiliza pelo controle do ensino guibém Portugal” (2006, p.469) e
consequentemente no Brasil. Essas escolas, not@ntwstinavam-se apenas a formagéo
masculina: “A instrugdo era reservada aos filhaséms dos indigenas e dos colonos”
(RIBEIRO, 2020, p.79). Sob a influéncia da cultypartuguesa, a mulher também era
considerada “[...] um ser inferior. O sexo feminfiazia parte ddmbecilitus sexuspu sexo
imbecil” (RIBEIRO, 2020, p.79).

Desse modo a escolarizagdo feminina ocorre tardigamem relacdo a masculina em
consequéncia dos papéis assumido socialmente fomsams sexos, bem como pelas relagdes
de trabalho. Pois, cabendo ao homem uma pretepsda@idade de género, e sendo na esfera
social detentor de direitos, quando menino deas&igoreparado para cuidar da vida publica,
em contrapartida a mulher representando a esfevadpr deveria, quando menina, ser
educada para com os cuidados domésticos (HALL, )2®iBeiro (2020. p.81), reforca que
“[...] Mesmo as mulheres que viviam na Corte paasupouca leitura, destinada apenas aos
livros de rezas”.

Esse pensamento de que a mulher ndo precisavdssrda para além dos dominios
do lar prevaleceu na sociedade europeia e infloanus processos educativos brasileiros. E
valido destacarmos que assim como em Portugal, BNgil-colonia, 0 homem decidia as
acOes. Era ele quem dominava, por meio da fandtidapcal. Alias, a palavra familia vem de
famulus,uma expressao latina que quer dizer: escravos dicogsle um mesmo senhor”
(RIBEIRO, 2020, p.82). Desse modo, no Brasil, esp@ente no periodo colonial, a
educacao da mulher foi destinada apenas aos csidadoésticos (RIBEIRO, 2020).
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Entretanto Ribeiro (2020, p.81), sustenta que hqoreparte dos padres jesuitas a
vontade de criar espacos para acolher as mulherdBrasil, “[...] Para eles, a educacao
feminina na colbnia ndo era apenas um requintera#icgdo humanista. [...] tratava-se de
lancar a base para a obra de modernizacdo e tamim@énrforma eficiente na formacao de
familias brasileiras.”

Desse modo, é apenas em meados do século XVIgajuecaram a surgir no Brasil
0s conventos, sendo o primeiro criado no ano d8 h&/Bahia, que recebeu o nome de Santa
Clara do Desterro. De acordo com Ribeiro (20207):B&o havendo um sistema formal de
educacao para as mulheres, foi nos conventos gsanaan a ser educadas”, e nesses espacos,
conforme o autor “[...] normalmente, o ensino dauta e da escrita era ministrado ao lado da
musica, do cantochéo, do 6rgéao e dos trabalhos stmoe [...]” (2020, p.87). Observamos
nesse momento que a mulher de certa forma passelser uma educacao letrada, todavia, a
presenca dos conventos também apresentava em s&riasum sentido negativo para as
mulheres, na medida em que pais e maridos viamagesstituicbes um meio de ficarem
livres de suas filhas ou esposas (RIBEIRO, 202Qufdr acrescenta ainda que “A condicao
econdmica estabelecia a posicdo social da popufegdioina dentro do convento: as mais
ricas eram as freiras de véu preto, seguidas desuleranco” (RIBEIRO, 2020, p.89).

Maciel e Neto (2006, p.469), mencionam que “Pratiate, foram dois séculos de
dominio do método educacional jesuitico, o quahiea no século XVIII [...]". A saida dos
jesuitas das terras brasileiras, como mencion&l¥i(2020, p. 97), “fez com que se inicie
[sic] nesta colonia um processo de laicizacdo d&&ugdo com o envio dos professores
régios?, processo esse que ocorreu por volta do ano &6,1dbnforme aponta Ribeiro
(2020). Inicia-se nesse momento uma transicao hoe sociedade em que a educacéo se fez
por impregnacao culturapara uma sociedade munida de um sistema complexnsino
estatal” (VILLELA, 2020, p. 97, grifo do autor). B2 momento, com a saida dos jesuitas

ocorre a “Reforma de Pombalque é quando o ensino passa a ser responsabilidadoroa

19 Mestre, “habilitado com a licenca estatal, em grercer a tempo inteiro a actividade docente” (N@YO
1987, p.421). Diferenciando-se assim dos mestmedas que tinham a educacdo como uma fungéo
secundarizada (NOVOA, 1987)

YSebastido José de Carvalho e Melo, conde de Omigas,conhecido como Marqués de Pombal, nascelBem 1
de maio de 1699. Pertencia a uma familia da pequamaza [...]. Durante um curto periodo de tenfgmparte

do exército e foi membro da Academia Real de Hestdniciou-se na vida publica somente a partirldés,
quando foi nomeado para desempenhar as funcdedatgado de negécios em Londres. Ao assumir 0 aago
ministro da Fazenda do rei D. José |, em 2 de agdet 1750, no lugar de Azevedo Coutinho, Pombal
empreendeu reformas em todas as areas da socipdamguesa: politicas, administrativas, econdmicas,
culturais e educacionais. Essas reformas exigiarnfodm controle estatal e eficiente funcionamergardiquina
administrativa e foram empreendidas, principalmem®entra a nobreza e a Companhia de Jesus, que
representavam uma ameaca ao poder absoluto ddA&8IEL; NETO, 2006, p. 46p
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Portuguesa” (MACIEL; NETO, 2006, p.469). Contudabéto (2020, p.89), acrescenta que
mesmo apoés a “implantagdo da Reforma Pombalinadided€do em Portugal e em suas
colénias, a instrucdo feminina pouco mudou”. Dalmgeral a educacao na colbnia, ficou
estagnada com a saida dos jesuitas.

Névoa (1987, p.415), analisa esse periodo traisi®rargumenta que podemos,
portanto, observar;

[...] duas grandes fases na histéria da escolata ga século XVI a

primeira, caracterizada pelo dominio da Igrejd, [a. segunda que
assiste ao controle do Estado, estende-se até ams®sndias. No
entanto, estas fases nao diferenciam duas histfisastas, mas dois
momentos de um mesmo processo: a escolarizagao [...

Sendo assim, durante esse processo de transiciompibo tempo existiram
simultaneamente distintas maneiras de ensinarema@@r, como por exemplo, a instrucao pela
fala, a ofertada em seminarios, em conventos, & emtre outras formas, ndo havendo um
padrédo nos processos educativos (VILLELA, 2020)eNtanto, Villela (2020, p.99), ressalta
gue “[...] € no inicio do século XIX, sob o reinade D. Jodo VI, que se inicia um controle
progressivo do Estado sobre a educacao formalpeiragiras iniciativas para organizar um
sistema de instrucdo primaria”. Ainda de acordo @rautora, Portugal ja vivenciava na
virada do século XVIII para o XIX, uma politica qyeopiciasse a consolidacdo de um
sistema para a oferta de instru¢do, no entant@ifmRili2020, p.89), reforca que “Até 1808, a
educacdo de uma maneira geral continuou a mesmelsive a vinculagdo da educagéo

feminina com as habilidades domésticas. Como apdntaida (1998, p.55),

A educacdo das meninas, apenas a partir do sétx)dok confiada a
colégios particulares e, no Brasil, sempre foiavistm descaso pelas
familias, pela sociedade e pelo poder publico. Masas mais
abastadas as jovens recebiam de professores [me&Algumas
nocdes elementares, mas dedicavam-se sobretudo reaslap
domésticas e a aprendizagem de boas maneiras. MEsgas mocas
privilegiadas tinham reduzido acesso a leiturf [...

De modo geral, passa a surgir um novo movimentorada do século XX, pois como

nos mostra Manoel (1996), a sociedade nesse momigstwiava uma nova mudanca, pois;

O século XIX, [...], trouxe novos ‘ares da Europpie lentamente
impregnharam a sociedade brasileira. A abertura potos para o
mercado mundial, a partir de 1808, a urbanizacandaa que
incipiente, a penetracdo do capitalismo e a greéitano universo do
neoliberalismo, trazendo com eles a préopria cultimarguesa
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moderna, exigiram uma redefinicdo social em relagdeducacao
feminina (MANOEL, 1996, p. 22).

O autor em sua obrA Igreja e a educacdo feminina (1958-1919): umeefdo
conservadorismadestaca ainda, que o conhecimento das mulheréadwesocialmente até o
momento, ou seja, seus conhecimentos praticos ocourdado para com a esfera familiar ndo
eram mais suficientes e compativeis com os novddasala sociedade que agora se abria a
modernidade (MANOEL, 1996). Por conseguinte, “QGcdiso sobre a importancia da

educacéo na modernizagdo do pais era recorrer@JRO, 2018, p.443). Logo,

As Ultimas décadas do século XIX apontam, poisa panecessidade
de educacdo para a mulher, vinculando-a a mode&uzada

sociedade, a higieniza¢do da familia, a constraigdcidadania dos
jovens. A preocupagdo em afastar do conceito thaltra toda carga
de degradacdo que Ihe era associada por causaxrdaid®o e em

vincula-lo & ordem e progresso levou os condutdeesociedade a
arregimentar as mulheres das camadas popularesde&leriam ser
diligentes, honestas, ordeiras, asseadas; a diasicaontrolar seus
homens e formar os novos trabalhadores e trabalimdio pais;

aguelas que seriam as maes dos lideres tambémbsgaaa tarefa de
orientacdo dos filhos e filhas, a manutencdo delarnafastado dos
disturbios e perturbacdes do mundo exterior (LOURIS8, p.447).

E valido reforcarmos, que esse processo de pemdae s educacdo feminina
conforme Karawejczyk (2013a), ndo ocorreu de fonmatra, natural e espontanea, mas foi
fruto de diferentes manifestagbes femininas quandicavam esse direito, a tenséo vivida
pelas mulheres facultou essas mudancas.

Como vimos anteriormente e como nos aponta Faha 2020, p.135) “Os recentes
estudos a respeito da educacao brasileira no sEtxgarticularmente no periodo imperial,
tém demonstrado que havia [...] uma intensa diGouaserca da necessidade de escolarizagéo
da populacdo”. Ainda de acordo com o autor, essassalade de educacdo se estendia
principalmente as camadas mais pobres e incluib&amma esfera feminina, em sua analise
Faria Filho (2020), demonstra que essas discuss®égrnaram mais frequentes na medida

em que;

A instrucdo publica possibilitaria arregimentarav@ para um projeto
de pais independente, criando também as condicées pma
participacdo controlada na definicdo dos destimogads. Na verdade,
buscava-se constituir, entre nés, as condi¢cesodsihjlidade da
governabilidade, ou seja, a criacdo das condicéesapenas para a
existéncia de um Estado independente, mas, tamdétay esse
Estado de condi¢gbes de governo (FARIA FILHO, 2@2037).
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Souza (2000) em seu estudo sobre a inovagdo edoahnb século XIX, discorre que
em meados desse século “[...] Em toda parte, difiusel a crenca no poder da escola como
fator de [...], modernizacdo e mudanca social. diaidle uma escola nova [...] articulou-se
com as exigéncias do desenvolvimento industrial grazesso de urbanizacdo” (SOUZA,
2000, p.11).

Nessa perspectiva, como reforga Louro (2018, p.444) nos idos de 1827, que se
estabelecessem escolas de primeiras letras”. Estasm implantadas pela Lei de 15 de
outubro de 1827, a qual determina a “criacédo de escolas de pramdatras em todas as
cidades, e lugares mais populosos do império”. Galbientarmos que essa lei, mesmo que de
forma néo intensa, inclui a educagéo das menina® godemos evidenciar em seu “Art11°
Haverdo escolas de meninas nas cidades e vilaspopigosas, em que 0s Presidentes em
Conselho, julgarem necessario este estabelecim@®ASIL, 1827, p.1)

Essa Lei passou também a direcionar os conhecisigo®deveriam ser adquiridos e
transmitidos pelos professores por meio de segoaffi, como podemos observar abaixo:

Art 6° Os Professores ensinardo a ler, escrevguatso operacdes de
arithmetica, pratica de quebrados, decimaes e @oes, as nacdes
mais geraes de geometria pratica, a grammaticangiaal nacional, e
os principios de moral chritd e da doutrina dagi& catholica e

z

apostolica romana, proporcionandos a comprehene&oneninos;
preferindo para as leituras a Constituicdo do Impéra Historia do
Brazil.

Com relacao a referida lei, Peixoto (2006, p.28f)ete que apesar do que foi exposto
“[...] o Império ndo investia na formacédo dos pssfaes nem na criacdo e manutencédo das
escolas, isto €, o discurso era um, mas a praticautra mostrando que a educacao ainda néo
era vista realmente como indispensavel”’. Mas agmasuas palavras a autora destaca que
“Mesmo assim, pode-se dizer que houve avanco rnesspois era a primeira vez que se
falava na criacéo de escolas para meninas” (PEIXQU006, p.24).

No entanto, a educacao para ambos os sexos n&taatmmesma forma e nem em
um mesmo ambiente. Louro (2018, p.444), argumemd ' §eria uma simplificacdo grosseira

compreender a educagdo das meninas e dos menimosprocessos unicos, de algum modo

12 Colecéo de Leis do Império do Brasil - 1827, Pagid Vol. 1 pt. | (Publicagdo Original),disponih:
https://lwww2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/182898ei-38398-15-outubro-1827-566692-publicacaocoagi
90222-pl.html.
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universais dentro daquela sociedade”. Alguns saberam destinados a ambos 0s sexos,
como por exemplo, leitura, escrita, quatro operadi&sicas de matematica, e a doutrina
cristd, a partir dai os saberes distinguiam-seg pasexo masculino apareciam as nogdes de
geometria e para as meninas apareciam nocdesdigagia natureza, como bordado e costura
(LOURO, 2018). Mantendo ainda a educac¢ao feminstrit@mente ligada a seu papel social.

Desde o século XVI “contornos da profissdo vinhamsfinindo” (VILLELA, 2020,
p.100). Ainda, segundo a autora citada, “o proceesemergéncia dos sistemas estatais de
ensino, cruza-se com o inicio de um processo disgianalizacdo docente”. (VILLELA,
2020, p.97). Entretanto no Brasil, “[...] esse pgsD de institucionalizagcdo da formacéo
docente teria inicio a partir das décadas de 30 dodséculo XIX, com o surgimento das
primeiras escolas normais provinciais”, segunddelél (2020, p.101). Anterior a essa
profissionalizacdo os processos educativos eraguiditados pelos mestres-escola.

Convém neste momento abrirmos um paréntese e ahisgonos ligeiramente nosso
olhar, mesmo que de forma breve, para 0 mestrdagSoois, 0S mesmos antecederam a
“nova”’ classe de professores advindos das Escolasn®is. Nesse sentido, torna-se
importante compreendermos o que diferenciou a atuagtre ambos. Novoa (1987, p.417),
aponta que “A caracterizacdo sociolégica dos mestgseola ndo € muito facil, devido a
grande heterogeneidade dos individuos que exercevidades docentes”. Ainda conforme o
autor descreve, esses mestres podiam ser artesiggsos dentre outros trabalhadores;
ressaltando também que “Normalmente, o ensino aastitui(sic) a ocupacao principal dos
mestres-escola, 0 que impede o desenvolvimento rdoegso de profissionalizacdo da

actividade docente” (NOVOA, 1987, p.418). Acresaainda que 0s mesmos eram:;

[...] individuo sem nenhuma preparacdo para o @ierda actividade
docente e com um estatuto socio-econdémico muiteob@ia ser um
antepassado indesejavel para sucessivas gerac@efdssores do
ensino primario que, a cada instante, procurardorcepar este
fantasma, ligado & génese da sua profissdo (NOMO@Y, p.418).

Sendo assim, as escolas normais, formaram os pooéssque “romperam” com a
visdo anterior de mestre-escola, eles assumemsparanportante papel de disseminar uma
cultura. Sendo assim, conforme Martins (2009, p,17As Escolas Normais, desde o
momento de sua institucionalizacdo, foram impoesrit..] instancias responsaveis pela
divulgacao do saber, das normas e técnicas neieassadormacao dos professores”. Torna-se

importante nesse momento mencionarmos que as EsWolanais desde sue inicio foram
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destinadas tanto para rapazes quanto para mocdmrarnmicialmente o publico fosse
predominantemente masculino (LOURO, 2018).

Lucia Maria Rocha (2017), em seu estudo soBr&scola Normal na Provincia da
Bahia’, destaca que essa foi criada no ano de 1836 pordadiei n°® 37 de 14 de abril, “[...]
determinava que a instituicdo fosse destinadacipaimente, a formacdo de alunos do sexo
masculino, embora estivesse prevista a formacaoedtras para a instru¢cao primaria em um
curso especial da Escola Normal” (ROCHA, 2017, p.Binda segundo a autora o curriculo
para as mulheres sofria alteracdes, pois além @dérias que deveriam ser ensinadas no
primario, previa também o ensino de desenho e peetidmésticas (ROCHA, 2017).

Portanto, inicialmente as mulheres conquistam eitdirde serem educadas e na
medida em que as rela¢cdes humanas e, portantaisse@&o se modificando passam a exercer
também a docéncia. A introducdo das mulheres mEssesso comeca a desencadear uma
série de mudancas na esfera feminina especialremeelacao a suas profissoes.

Estudos como os de Almeida (1998; 2007) e Loura§p0apontam que essa presenca
feminina na docéncia comeca a ocorrer de fato masas décadas do século XIX, na medida
em que o Brasil se abre ao processo de modernize&omulheres conquistam o direito a
instrucdo. Dessa forma a educacao feminina apeiadaontexto de modernizagéo desperta
uma nova perspectiva, na qual, segundo Almeida8(1p%7), passa-se a considerar que
“Além das escolas de instrucdo basica para as e rieveria também haver uma saida para
a profissionalizacdo feminina, representada portrabalho que ndo atentasse contra as
representacdes acerca de sua domesticidade e iade’n Sendo assim, ainda para a autora
“O magistério inseria-se perfeitamente bem neswayoda, pelo menos era assim que rezava
o discurso oficial da época” (ALMEIDA, 1998, p.57).

As consideracdes propostas por Almeida somanmssayrésentadas por Louro (2018),
qguando ele sustenta que “Os argumentos religiosngienistas responsabilizavam a mulher
pela manutencdo de uma familia saudavel”, dess@afqualquer coisa que pudesse afastar a
mulher dessa responsabilizacdo era considerada@pmgr Nessa perspectiva, Louro (2018,
p.454), agrega ainda que, “[...] as atividadesigs@nais representavam um risco para as
funcdes sociais das mulheres”. Algumas profiss@ssgm a ser feminizadas, dentre elas a

docéncia. O magistério passou a ser visto como:

[...] uma extensdo da maternidade, o destino pdiabda mulher.
Cada aluno ou aluna era representado como um binofilha
espiritual e a docéncia como uma atividade de amwacédo a qual
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ocorriam aquelas jovens que tivessem vocagao (LQURE@LS,
p.451).
Nesse sentido, sendo a acdo docente entendida @amiouacdo da maternidade, o
curriculo sofria alteracfes entre a aplicagdo denmeepara homens e mulheres, Villela (2020,
p.109) analisa que:

A concepcéao de um curriculo diferenciado relaciarsa ao papel que
era reservado a mulher nessa sociedade de cogpatngcais e aos
preconceitos quanto a sua capacidade intelectyaDlrante todo o
Século XIX veremos firmada essa diferenciagcdo nwgaulos tanto
das escolas primarias femininas, quanto nas sdebdeisinas das
escolas normais. A matematica era auséncia majsafiee, nunca
indo além das operacbes mais simples. Também aegeanera
subtraida dos programas dessas escolas. Somefitealndo século,
com a experiéncia da coeducdéaoum momento em que o nimero
de mulheres superava o de homens, vamos ter uiaudarunificado

[...].

Esse contexto revela a relutdncia em reconheceaqualher precisava ser educada
para além da vida doméstica, no entanto, esse masguomento, segundo Louro (2018,
p.450), impulsionou um processo crescente de iagréa mulher no magistério, comumente
conhecido como feminizagdo do magistério, pois redida em que essa profissdo se
aproximava do pensamento de que o “[...] destimagudial da mulher era a maternidade [...]
a docéncia nao subverteria a funcéo feminina fuleddah ao contrario, poderia amplia-la ou
sublima-la. Para tanto seria importante que o nagisfosse também uma atividade de amor
e entrega”. Sendo assim, ainda para autora, “Bssarso justifica a saida dos homens das
salas de aula - dedicados agora a outras ocupag@gas vezes mais rendosas - e legitimava
a entrada das mulheres nas escolas” (LOURO, 20148}). Ademais, para a autora outro
ponto que reforcou o afastamento do homem des$@gdo foi uma maior intervencédo do
Estado, e:

As Escolas Normais se enchem de mocas. A prinsoalgumas,
depois muitas; por fim os cursos normais tornameseolas de
mulheres. Seus curriculos, suas normas, os unifgrmerédio, 0s
corredores, 0s quadros, as mestras e mestrefaidesse um espago
destinado a transformar meninas/mulheres em pawisgLOURO,
2018, p.454).

13- Almeida (2007, p.166) do ponto de vista Psicaléga co-educacdo é uma forma de educar conjuntamen
isto &, as diferentes maneiras de educar. Assila, éducacéo seria co-educativa. Na terminologiagiggica,
co-educar refere-se ao ato educativo no qual ambsexos se educam em comum na mesma escola, ma mes
classe, nas mesmas horas e utlizando-se os mesmmglos, as mesmas disciplinas e com os mesmos
professores, todos sob uma direcdo comum [...].
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As Escolas Normais de forma geral estabelecerampuagicas préprias e particulares,
pois acreditamos que as mesmas produziram ao ntesmpo saberes individuais e coletivos.
Villela (2020, p.109), salienta que

[...] eram os locais ‘autorizados’ para a difusé® wm tipo de
conhecimento normatizado que deveria caracterizaov@’ professor
primario, distinguindo-o dos seus antecessoresyallos’ mestres-
escolas, e alguns contetdos foram se transformaado corpo de

saberes caracteristicos dessa formacao

Essas instituicdes passaram por mudancas no dederi®ia existéncia no Brasil, a
exemplo temos o Regulamento da Instru¢cdo Prima8aceindaria de 1946, promovida pelo
Presidente Couto Ferraz (Villela, 2020), e a paigho da Lei n° 5.692 de 11 de agosto de
1971 que fixou as Diretrizes e Bases para o Endnd® e 2° graus, alterando assim a
configuracdo das Escolas Normais para o magistéadilhamos do pensamento de Berger e
Luckmann (2008, p. 11) de que “[...] a realidadmBstruida socialmente e que a sociologia
do conhecimento deve analisar o processo em gedatstocorre”, entdo procuraremos nos

aprofundar um pouco mais nas mencionadas instégietn nossa proxima secao.
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3 AS ESCOLAS NORMAIS: ESPACO DE SABERES E CONSTRUCA HISTORICA

A formacao de professores no decorrer da hist@iadilicacdo, passou por inUmeras
transformacdes, como sustentam Vechia e Cava20fii3), organizadores da obra éscola
secundaria’,a docéncia se configura mediante os percursos bans pelos processos

educativos. Segundo afirmam,

A educacao esta intimamente relacionada com a poacede mundo
e de vida predominante em um dado momento histd&sta, por sua
vez, se origina e se articula as relagbes econémpcéditicas, sociais,
filoséficas e culturais daquele momento. Assimgacacdo é gestada
no interior de determinadas relagdes sociais eonefgpas exigéncias
postas por uma sociedade determinada, uma vez gespénséavel
pela reproducdo dos homens de que esta necessiteefgdivar-se
(VECHIA; CAVAZOTTI, 2003, p.15).

Dessa forma, os processos educacionais, tantontésagianto docente se modelam
conforme as configuracdes sociais de cada momeasiiiribo, nessa perspectiva, conforme
Stentzler (2018, p.13), a escola passa a ser unmeatabque tem a “[...] finalidade de
transmitir uma determinada cultura, com conjuntguigicas, controle do tempo e espaco.”
Nesse sentido, a acdo docente € fundamental enseum meio essencial na transmissao e
manutencao cultural.

Desse modo, na tentativa de uma educagdo formalreoco processo de
institucionalizagdo da formacgdo e da acdo docebwaforme Araujo, Freitas e Carvalho
(2017), esse movimento ocorre na Europa nas Ultidéasdas do século XVII, embora
discussbes sobre essa iniciativa tenham sido aealz anteriormente, desde o inicio da
modernidade. Giovanazzi (2014, p.6), menciona qudade moderna se inicia nos fins do
século XV, nas palavras da autora, “O renascimemdeca o inicio da idade moderna. O
desenvolvimento comercial e a agitada atividadeuallno Ocidente, sobretudo, no século
XV [...]", ainda para a autora o renascimento éci@rizado como um momento de novos
ideais na sociedade daquele periodo.

Dessa forma Araujo, Freitas e Carvalho (2017, p.Bfiyjmam que “A primeira
experiéncia de formacdo docente que se tem nétidaresponsabilidade de Charles Démia,
um abade francés, que viveu entre 1636 e 1689.&i®, funda uma Escola Normal, que néo
sobrevive a sua morte.” Mesmo com a curta existémodemos entender que a mesma criou

uma identidade impar e influenciou o surgimentouteas.
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Como sustenta Martins (2009), as escolas normaigodea geral criaram uma
culturd“prépria de formacdo. Na visdo de Thompson (1998iyra refere-se aos costumes e
as experiéncias vivenciadas, criadas, compartithadransmitidas mediante as relacdes
humanas. Dessa forma, para o autor a cultura esgres valores, os ideais, principios e
normas de determinado contexto socio-histéricosbl@erspectiva, conforme Martins (2009)
as mencionadas instituicbes produzem “[...] poromtgs conteudos pedagdgicos e de suas
praticas, uma cultura pedagodgica responsavel meistreicdo da identidade daqueles que a
freqientam (sic).” (MARTINS, 2009, p.174). Dessmrfa, as mesmas passaram a ser criadas
novamente na Franga no século XVIII e a seremtucétinalizadas em outros paises como na
Republica italiana no século XIX (ARAUJO; FREITASARVALHO, 2017).

Especificamente no Brasil essas escolas tambémcapame a ser instituidas no século
XIX, precisamente na década de 1830, elas compusemn processo mundial de
modernizacdo da educacdo. Modernizacdo essa qonavaomecesséria a formacdo de
trabalhadores para a sociedade que vivenciava wameente industrializacdo, aliada ao
capitalismo, essas instituicbes destinaram-seradpdio de professores e professoras para o

ensino primario e conforme Nosella e Buffa (2008),mo contexto brasileiro,

[...] a antiga Escola Normal foi a matriz pedagagiepublicana do
ensino fundamental brasileiro. Formou professorgspios que, nos
Grupos Escolares, nas escolas isoladas, urbanasirais, e nas
escolas particulares empreenderam a tarefa de amodela nacéo
republicana, educando seus pequenos cidaddosalarjtiga Escola
Normal permanece uma referéncia fundamental paradasadores
brasileiros.

Nessa perspectiva, na presente secdo nos propornostextualizar por meio de
revisdo bibliografica e documental as escolas nisrera &mbito nacional e regional, a fim de
analisar o contexto historico de formacdo dessasasno Brasil e no Parana. Como parte da
revisdo bibliografica teremos como base autoresocdwhartins (2009), Miguel (2017),
Villela (2020), Faria Filho (2020), Bastos (1990psta, (1999), Monarcha (1999) entre

outros.

Yconforme Nunes (2020, p. 390)[...] cultura escélantendida como conjunto de normas e praticasipidas
historicamente por sujeitos e/ou grupos determisamtom finalidades especificas, que estao relacamad
definicdo dos saberes a serem ensinados, das asralgerem modificadas e de todo um processo née so
transmissdo de saberes, mas de modificac@abiéuspedagogico. Modificar babitusé um ato de (re)criacéo
e trabalho, de produzir novos sentidos e formaataégibilidade.
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3.1 BREVE CONTEXTO DAS ESCOLAS NORMAIS NO BRASIL&35-1971)

Conforme Martins (2009), quando o Brasil deixasdecolbnia de Portugal e torna-se
Império (1822), passa a ocorrer uma necessida@ss#novo governo assumir e consolidar
sua propria cultura, sua prépria face, desvincuas®l dos moldes de Portugal. Como
complementa Costa (1999, p.33) “O nacionalismoileies manifestava-se, sobretudo sob a
forma de um antiportuguesismo generalizado.”

Nesse contexto a educacdo se torna um importastieinmento para a consolidacéo
dessa face, pois “Atingir a forma de pensar e muwanentalidade da populacdo era
fundamental para a desejada mudanca de costumfe$NUNES, 2020, p.391). Conforme
Faria Filho (2020, p.137), “A instrucdo possibiiidgaarregimentar o povo para um projeto de
pais independente, criando também as condi¢cdes yaea participacdo controlada na
definicdo dos destinos do pais.”.

No entanto segundo Santos (2020, p. 209),

A primeira acdo concreta para dar uma nova orgadizaa
aprendizagem de oficios ocorreu em 1826, quandapi@sentado o
Projeto de Lei sobre a instrucdo publica no ImpéaoBrasil, que
consistia em estabelecer uma lei que organizasssino publico em
todo o pais, em todos os niveis; fato até entaditon@a historia da
educacao brasileira

No ano seguinte, o referido projeto de Lei € aployd.ei de 15 de outubro de 1827.

De modo geral ela possuia como objetivo:

[...] estruturar 0 conjunto dos varios graus deinengio pais, € 0s
estabelecimentos por eles responsaveis estariddiddis em quatro
niveis e seriam denominados: Pedagogia, destirmdpameiro grau;
Liceus, utilizados para o segundo grau; Ginasiosamegados de
transmitir conhecimentos relativos ao terceiro graupor fim, as
Academias, responsabilizadas pelo ensino supeSiNTOS, 2020,
p.209).

A mencionada Lei em seu Art. 1° determinava que ‘tedas as cidades, vilas e
lugares mais populosos haverdo as escolas de ménkitras que forem necessarias.”
(BRASIL, 1827, s.p.). Conforme seu art. 4° as eschincionariam em ensino matuo. Bastos

(1997), afirma que esse meétodo foi inicialmentdadio na Franca e assim o descreve:

[...] ensino dos alunos por eles mesmos. Tododur®s da escola,
algumas centenas sob direcdo de um sé mestre, Entdiclos num
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vasto local que é dominado pela mesa do profesebrum estrado.
Na sala estfio enfileiradas as claSsesido em cada extremidade, o
pulpito do monitor e o quadro-negro. Os alunosceslifiididos em
vérias classes, seis em geral, com nivel de cameetd semelhante,
ou seja, que ndo sabem nem mais nem menos quéras. @i aluno é
integrado a uma classe depois de averiguado seeciommto. A
classe tem um ritmo determinado de estudo e umraraE a
desenvolver de leitura, escrita e aritmética [Cdda aluno pode
pertencer ao mesmo tempo a varias classes difeyaiepode estar
mais avangado em leitura, que na escrita ou noloal® trabalho em
cada classe, e esta € a segunda do método, édalipigi um instrutor,
o monitor, principal agente do método. E um dosa@sula classe que,
dentro de uma especialidade determinada, se distipglos seus
resultados. O professor, antes do inicio da adlayrda explicacao
especial e indicacdes particulares. Quando os dash&ios chegam a
escola e tomam seus lugares, o monitor da claassntite aos seus
colegas os conhecimentos que haviam sido dados ppefessor
(BASTOS, 1997, p.118).

O método muatuo era também conhecido como métodoasteriano ou ainda
monitorial. Villela (2020, p.107), acrescenta qu® ‘método lancasteriano procurava
desenvolver principalmente os habitos disciplinades hierarquia e ordem, exercia um
controle pela suavidade, uma vigilancia sem puniicica.”

Com a definicdo desse método para o ensino bras(j@tla Lei de 15 de outubro de
1827), passou-se a ser exigida a formacdo dossgmies para tal modalidade, ficando

determinado que:

Art. 5° Para as escolas do ensino muatuo se aplicaadificios, que
couberem com a suficiéncia nos lugares delas, jan@do-se com os
utensilios necessarios a custa da Fazenda Puldg®mfessores que
nao tiverem a necessaria instrucdo deste ensh,inistruir-se em
curto prazo e a custa dos seus ordenados nas estasacapitais
(BRASIL, 1827, s.p.).

Esse fato ocorre, pois, como destaca Bastos (182I6), “[...] Até entdo, grande
parte dos professores de primeiras letras, prihmgrae no meio rural, adotavam o ensino
individual. [...]", que se efetuava de forma difeceada do mutuo, o autor traz ainda, em nota,
que

O ensino individual consiste em ler, escrever, waf¢ cada aluno
separadamente, um apds o0 outro de maneira que quamdecita a
licdo, os demais trabalham em siléncio e sozin@gsrofessor dedica
poucos minutos a cada aluno. O emprego de meiositbags garante
o siléncio e o trabalho. Ndo existe um programaraasiotado e as
variagoes, de escola para escola sao imensas (B8SIH897, p.116).

5“0 termo ‘classe’, no método mutuo, designa umjwmo de aquisicbes e conhecimentos, a primeira
corresponde aos iniciantes.” (BASTOS, 1997, p.116)
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Dessa forma, esta lei acima de tudo estabelecew m@mmdaria a formacdo dos

professores e quais 0s contetdos deveriam sertrados nas escolas de primeiras letras,

[...] Art. 6° Os professores ensinardo a ler, estreas quatro
operacdes de aritmética, pratica de quebradogndece proporcoes,
as nogdes mais gerais de geometria pratica, a ticande lingua
nacional, e os principios de moral cristd e da riltatda religido
catdlica e apostolica romana, proporcionados a oeemgdo dos
meninos; preferindo para as leituras a Constitugddmpério e a
Histéria do Brasil (BRASIL, 1827, s.p.).

Apés trés anos da determinagéo da instrugcéo puleiitee as décadas e 1830 e 1840
no contexto brasileiro surgiram grupos que defendarecolonizagdo do Brasil e outros
contrarios a esse movimento (MARTINS, 2009). Segu@dsta, (1999) e Martins (2009),
observa-se nesse periodo trés grupos distintosideyados como: 0s conservadores, que
eram aliados a manutencdo da estrutura socialigcpalla época; os liberais exaltados, os
quais eram a favor de uma revolugao, arraigadosipordeal de igualdade e liberdade e os
liberais moderados, que propunham um liberaltmoem equilibrio entre os ideais para
atingirem uma harmonia. Este ultimo grupo acabewgecendo, pois, como salienta Martins
(2009, p.176) o Ato adicional de 1834 que propumima descentralizacdo da administracao
publica “[...] representava a vitdria desse libierab com ordem, nos quais principios liberais
comungavam com principios mais conservadores.”oftemos entender essa conjuntura,
pelo fato de que essa descentralizacdo propicisurgimento das primeiras iniciativas de
criacdo das escolas normais no Brasil (Villela, 0Z2ois ainda conforme a autora, “A
proposta de formacdo de professores contida nagémil do Ensino de 1827 nao tivera
desdobramentos concretos [...]” (VILLELA, 2020,()L

O Ato Adicional, Lei n°® 16 de 12 de agosto de 18@4liza algumas alteracbes e
adicdes na Constituicdo Politica do Império, ded@5narco de 1824 (BRASIL, 1834). Em
seu texto o referido documento trata em seu Arsobte “O direito reconhecido e garantido
peloart. 71 da Constituicllcsera exercitado pelas Camaras dos Distritos es pela
Assembleias, que, substituindo os Conselhos Gesaisgstabelecerdo(sic) em todas as

Provincias com o titulo de Assembleias LegislatResvinciais.”

16 De acordo com o dicionario da lingua portuguesetalismo, refere-se a uma “doutrina politica enéctica
a favor da livre iniciativa e contra a intervengiioEstado na economia” (HOUAISS, 2004, p.454)

Yart. 71. A Constituicdo reconhece, e garante oitdirde intervir todo o Cidaddo nos negdcios da sua
Provincia, e que séo imediatamente relativos aiséeresses peculiares. (BRASIL, 1824).
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Dessa forma, a partir de 1834 os estados passargamhar maior autonomia para
direcionarem os processos educacionais, por exeriplentio, no ano de 1835, que 0
Presidente da Provincia do Rio de Janeiro, Joadoi®@ Rodrigues Torres, por meio do
Decreto n°® 10 de 1835, cria a primeira escola nbowaBrasil, em Niter6i (RIO DE
JANEIRO, 1835).

Artigo 1°. Havera na Capital da Provincia do RioJdaeiro huma
Escola Normal para nella se habilitarem as pesspasse destinarem
ao magistério de instrucdo primaria, e os Professactualmente
existentes, que ndo tiverem adquirido a necessas@Bucdo nas
Escolas de Ensino na conformidade da Lei de gquiez®utubro de
mil oitocentos e vinte sete, Artigo quinto (RIO DENEIRO, 1835,

s.p.)

A partir dessa iniciativa as escolas normais came@ ser criadas em outras
localidades do Brasil. Conforme Martins (2009), 845 foi criada uma no Ceara. No ano de
1836 foi a vez da Bahia ter a sua, criada por rdaid-ei n°® 37 de 14 de Abril de 1836,
destinando-se a formacéo de professores primémsudo, conforme Anjos (2016), a
mesma teve suas aulas iniciadas apenas no anadldeN® ano de 1846, uma foi criada em
Séo Paulo direcionada por um unico professor. Mibraaem sua obr@ Escola Normal da

Praca: o lado noturno das luze§l 999, p. 44) descreve que:

Em 1846, inicia-se, oficialmente, a histéria de nfacdo de
professores primarios na provincia de Sao PauldeiAProvincial
n°34, de 16 de marco de 1846, que reforma e regul@nem conjunto
a instrucdo publica em Sao Paulo, cria uma Escotentl de Estudos
Pedagdgicos. Instalada em uma sala do edificidgrtantda Catedral
de Sé, destina-se aos estudantes do sexo mascaimadade minima
de 16 anos, livres e de bons costumes [...].

Embora tenham acontecido iniciativas no sentido cdar e normatizar esses
estabelecimentos, Martins (2009), destaca que dastleriacdo 0S mesmos se apresentaram
com instabilidade para manterem-se e firmarem-aguiglo Villela (2017),

As primeiras escolas normais brasileiras instituida partir das
décadas de 1830 e 1840 do Oitocentos caracterizapor um

processo moroso de formacdo, motivo pelo qual eé@mtantemente
acusadas pelas assembleias provinciais, presiddatgsovincias e
chefes de instrucdo de situarem-se aquém das akipast de

provimento das escolas publicas que se criavame-Bédconstatar
também naquele momento a pouca procura por esseHscu
recorrendo-se mesmo ao incentivo das bolsas ddoepara atrairem
individuos pobres para o magistério.
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Ainda na perspectiva da autora em outro de seudastintitulado comoO mestre-
escola e a professoraessas escolas de forma geral “[...] caracteaipase por uma situagao
de instabilidade evidenciadas pelas reformas swessextingdes, transformacdes, mudancas
de prédio, etc” (VILLELA, 2020, p. 115). Nesse messentido, Monarcha (1999, p.44),

acrescenta que nas Escolas Normais;

Tudo falta(sic): regulamentos, uniformizacdo de aués didaticos,
corpo de inspec¢édo digno do nome, prédios escolaaerial didatico,
compéndios, saldrios compativeis com a importamda cargo,
servidores do Estado, mestres qualificados, fasnitesponsaveis,
discipulos dedicados. Tudo falha: o governo praalno professor de
primeiras letras, a sociedade. Mas, principalmefatha a Escola
Normal, pois € incapaz de responder as urgénc@aisoculturais e
politicas de sua época.

Para Villela (2020, p.115), no século XIX as désaskeguintes de “[...] 50 e 60 foram
marcadas pela indefinicho da necessidade, ou réoforhacédo de professores numa
instituicdo especifica [...]”. Entretanto, na déxade 60 surgem ainda algumas escolas
normais, como ressalta Lopes (2017). No ano de, 1864 é criada em Teresina, capital da
provincia do Piaui, por meio da Resolu¢édo no. ¥65864. A mesma teve seu funcionamento
em regime de externato, e sofria com a falta deosluNo ano de 1869 outra foi criada na
provincia de S&o Pedro do Rio Grande do Sul (WERDEY). Conforme Tanuri (2000, p.64)

Na verdade, em todas as provincias as escolas isotireram uma

trajetdria incerta e atribulada, submetidas a uotgsso continuo de
criacdo e extincdo, para sé lograram algum éxifmamir de 1870,

qgquando se consolidam as idéias liberais de denmwegad e

obrigatoriedade da instrucdo primaria, bem comolilerdade de

ensino. Antes disso, as escolas normais ndo foras mue um

projeto irrealizado [...]

Em consonancia, Villela (2020, p.115), acrescenifoi a década de 1870 que “[...]
assistiu a uma revalorizagao das escolas normdis pois nesse momento tais instituicoes
passam a adquirir forma mais definida, j& que &ug&o publica passa a ser ampliada, sendo
um dos fatores dessa expansao a publicacdo dal\éewkre Livre em 1871. A referida Lei
de n° 2.040, de 28 de setembro de 1871, assinddaPpacesa Imperial Regente Isabel,
determina que “Art.1 Os filhos de mulher escrava gascem no Império desde a data desta

lei, serdo considerados de condicao livre.”. Can®iMachado (2005), a promulgagéo da
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referida lei, se mostra como uma iniciativa de ricali o trabalho e a mudanca deste estaria
vinculada a modernizacao da sociedade e aindagiorde novas escolas.

Dessa forma, como ressalta Villela (2020, p.1183e€]...] momento iria contribuir
para a ampliacdo das redes de escolas elememaissionalizantes e noturnas, fossem elas
subvencionadas pelo poder publico, pela iniciapaaicular ou promovidas por entidades
filantropicas e religiosas”. Contudo, € importaabeirmos um paréntese para ressaltarmos um
elemento muito importante. De acordo com o este€ldudia Monteiro da Rocha Ramos
(2008), intitulado‘A escraviddo, a educacdo da crianca negra e a deiVentre Livre
(1871), embora a promulgacao da lei do Ventre Livre tesida apontada como um dos
fatores que propiciaram o aumento das escolastaaaaoonstatou que ndo houve nesse
momento iniciativas no sentido de criar escolas goegassem e educassem as criancas
negras.

O Regulamento da Instru¢do Publica Priméria deel®&aio de 1871, anterior a Lei
do Ventre Livre, determinava que “Art.11- Nao sedimitidos a matricula, nem poderéo
frequentar as escolas: 81° Os meninos que sofremptéstias contagiosas. 82° Os escravos.
83° Os menores de cinco anos. 8 Os que houverem esidulsos competentemente.”
(MIGUEL; MARTIN, 2004, p.185). Dessa forma a matitec para criangas negras nao era
permitida, e mesmo com a publicagéo da Lei n° 2.86d@8 de setembro de 1871, a matricula
dos mesmos nas escolas, ndo foi facilitada, congerpos evidenciar no Regulamento da
Instrucdo Publica Primaria de 1 de setembro de Iftidainda previa “Art. 9°- Nao serao
admitidos a matricula, nem poderao frequentar eslas [...] 82° Os escravos [...]". Sendo
assim, ndo houve mudancas no sentido de facilitanesmo integrar os escravos a educacao
letrada.

No entanto, conforme Villela (2020), ha nesse mdmédmistorico um aumento na
criacdo de escolas normais. Dentre alguns exendpl@siacdo de instituicbes dessa natureza
podemos mencionar a do Pardnéiada no ano de 1870 por meio da Lei n° 238 deel9
Abril do mesmo ano; a do Rio Grande do Norte, Iad@no ano de 1873 pela Lei n°® 671, de
5 de agosto, e a do Municipio da Corte em 1879 @0 do Decreto n° 7.247, de 19 de abril.

No ano de 1889, ocorre no Brasil a ProclamacaRegaiblica, que emerge arraigada
por ideais de modernizacdo da sociedade (CASTR@))2A proclamagéo ocorre por meio
do Decreto n° 1, de 15 de novembro de 1889, comfoseu Art.1° “Fica proclamada

provisoriamente e decretada como forma de govemd\dcédo brasileira- a Republica

®Uma maior atengéo as escolas normais no Paranatserdda no préximo tépico tratado nesta segéo.
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Federativa”, e de acordo com seu “Art. 2° As prons do Brasil, reunidas pelo laco da
Federacéo, ficam constituindo os Estados Unidd3rdsil” (BRASIL, 1889, s.p.). Conforme
Costa em sua obra datada de 199®a monarquia a Republica: momentos decisivos’,
menciona que “E opinido corrente que a ProclamagiBRepublica resultou das crises que
abalaram o fim do Segundo Reinado: a Questdo Bsdigia Questdo Militar e a Abolicéo.
(1999, p.447). Conforme Palma Filho (2005), o myioompreendido entre os anos de 1889
e 1930, denominado de Primeira Republica, ou aRej@iblica Velha, foi um momento no
qual “[...] o governo federal empreendeu variasomahs no campo da educacéo,
principalmente, no que, hoje, chamariamos de Endiédio e no Ensino Superior” (PALMA
FILHO, 2005, p.1).

Como afirmam Schueler e Magaldi (2008), as ac@&psihlicanas com relacdo a
educacao tiveram como base as iniciativas (lesjtucionalizacéo, projetos, entre outros)
formuladas no Império, no entanto nesse momentdorsulacdes do periodo imperial
passam a se mostrarem ineficientes nessa novaraspie o Brasil se tornava Republica,
pois os ideais politicos e sociais do Brasil Impérido Brasil Republica eram divergentes.
Desse modo, a busca por uma definicdo “[...] emadat ainda no século XIX, o seu modelo
mais acabado na Escola Normal de Sdo Paulo, sest@ogde Caetano de Campos, sobretudo
a partir da reforma que realizou em 1890” (VILLEL2Q20). Pois de acordo com Delaneze
(2007, p.122), “No periodo de 1890 a 1896, o esteloSdo Paulo buscou atender as
aspiracoes do regime republicano, concentrandogesfgara criar uma estrutura de ensino
publico”.

Conforme Golombek (2011), com a Proclamacdo da Itieaiino ano de 1889
Caetano de Campbsoi nomeado diretor da Escola Normal pelo goveonath Provincia de
Séao Paulo, a ele foi atribuida a missdo de desetNalconforme os moldes republicanos.
Enquanto diretor evidenciou a necessidade de uchgoproprio para a instituicdo e uma
Escola Modelo anexa, as quais deveriam ser codatruia Praca da Republica. No entanto,
Caetano ndo conseguiu ver sua obra pronta, p@sefalno ano de 1891, vitimado por um

colapso cardiaco em decorréncia da doenca que g&feriberi). Delaneze (2007, p.122)

19 Compreender a biografia de Caetano de Camposjums @ entendermos quais caminhos os levaram aocup
a posicao de diretor da Escola Normal sendo taminéombido de desenvolvé-la com base nos preceitos
republicanos a partir de 1889. Ele nasceu em Iiiale do ano de 1844, na cidade de S&o Joao daBaR&

de Janeiro, cursou a faculdade Medicina da Cortd 8R2-1867, no ano de 1870, se casa com Maria dalia
Mota Rio, com a qual teve sete filhos (quatro mdhes trés homens), muda-se para Sao Paulo orateeado
médico cirurgido no ano de 1872, na Santa Casa idaritbrdia. No ano de 1876 é convidado por Rangel
Pestana e esposa, Damiana Quirino dos Santosimiisirar aulas de Quimica, Fisica e Ciéncias Naguem
uma escola de mocgas que pertencia ao casal (GOIEBYB011).
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acrescenta que “[...] A reforma educacional paulstlocada em marcha, tornou-se muito
mais um principio ou orientagdo do que uma nornpsitiva”.

Conforme Reis Filho (1995), as acdes educativasadas) por Caetano de Campos
estiveram revestidas pelas influéncias do natamnalisiologismo e cientificismo advindas do
pensamento europeu do século XIX. Desse modo paet@or principios pedagogicos “[...]
da educacdo publica, gratuita, universal, obrigatérlaica”. Ainda conforme Reis Filho
(1995, p.59), o intelectual delegou uma importancigpar a instrucdo publica, pois
considerava que “[...] sem o preparo intelectuahoen povo esta apto para as conquistas do
progresso [...]". O autor deposita na educacaocsudianca para se atingir as mudancas
almejadas para a sociedade republicana. Dessa f0aetano de Campos, segundo Palma
filho (2005) propde uma estrutura verticalizadaapar ensino publico na qual o ensino
gratuito seria ofertado dos 4 aos 18 anos de idseledo esse periodo composto pelas
seguintes fases “1. Jardim de Infancia para crsadead4 a 6 anos de idade. 2. Escolas de 1°
grau (primario) para criancas de 7 a 10 anos ddeida. Escolas de 2° grau para preé-
adolescentes de 11 a 14 anos de idade. 4. EseB¥sgau para adolescentes de 15 a 18 anos
de idade” (PALMA FILHO, 2005, p.7).

Essa reforma, segundo Martiniak (2018, p. 264puea ampliacdo do curriculo “[...]
com a introducdo das disciplinas de EscrituracdocMuil, No¢cdes de Economia Politica,
Biologia ou Organizacdo e Direcao das Escolas; entrapartida, foram eliminadas as
disciplinas de Pedagogia e Metodologia”. Aindaapmautora, essas mudancas influenciaram
fortemente outros Estados, dentre eles o Paran&nhmto, Martiniak (2018, p. 264-265),
salienta que “apesar das reformulagfes sucessivassino normal no Parana, evidenciou-se
a auséncia de uma linha de continuidade e coeré@&mti@ as diversas propostas”. Essa
descontinuidade estaria vinculada ao fato de qweahama maior atencdo das politicas
educacionais para 0 Ensino Superior, contexto ra gs distincbes de ensino (elite e nao
elite’®) permaneceriam.

As escolas normais e suas organizacdes s pasaaaamplificar sua importancia na
sociedade mediante os projetos das oligarquiasmaigi que buscavam ampliar o numero de
eleitores por meio da alfabetizacdo. Consequententeuve um crescimento da oferta do
Ensino Primério acompanhado pelas Escolas NorrvideRTINIAK, 2018). Considerando
as especificidades da pesquisa, Burke (2001, pi@Bintifica raizes mais profundas na

2 para Martiniak, (2018, p.264) “[...] continuowepente a diferenciacéo da educacédo destinadateés elbs
ginasios que encaminhavam para o curso superi@de@acao destinada ao restante da populacéo, @iags
Complementares e Escolas Normais, as quais pdssiih o exercicio de uma atividade.”
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ampliacdo da oferta de ensino, para o autor ‘flajs do que a defesa da ignorancia das
massas, 0 que se ouve, entdo, sdo debates sobta gqdacacao e que tipo de educacéo as
classes desfavorecidas devem receber, para qaem era harmonia social sejam mantidas.”

Delaneze (2007, p.139), complementa que “A extedsdinstrucado ao cidadado da Republica

tinha por intento muito mais o controle social doega disseminacdo das luzes do

conhecimento entre o povo.”. Nessa perspectivamodecompreender que nao havia uma

preocupacao solida com a instrucao.

Castanha (2008, p.31), afirma que “[...] A Replbkaberia a tarefa de desenvolver
qualitativa e, sobretudo, quantitativamente aslasamrmais e de efetivar a sua implantacao
como instituicdo responsavel pela qualificagdo dgistério priméario.” (CASTANHA, 2008,
p.67). Contudo, o autor destaca que o0 novo regiepeiblicano nao trouxe alteracdes
significativas para a instrucdo dando continuidaoe projetos instituidos no Império, nesse

sentido Tanuri (2000, p.68), aponta que

[...] o quadro social, politico e econémico da R Republica
pouco favoreceu a difusdo do ensino. A Republicenodeatico-

representativa e federativa, segundo o modelo itacishal, acabou
por assumir a forma de um Estado oligarquico, slibado aos
interesses politicos e econémicos dos grupos domeisalas regides
produtoras e exportadoras de café.

J& as décadas seguintes, em especial na de b&#irnee Nagle (2001, p.134), ocorre

0 que ele denominou de:

[...] entusiasmo pela escolarizacdo e de marcartimismo
pedagdgico: de um lado, existe a crenca de que meliplicacdo das
instituicdes escolares, da disseminacdo da educeséolar, sera
possivel incorporar grandes camadas da populacdsenda do
progresso nacional, e colocar o Brasil no camirdegtandes nagoes
do mundo; de outro lado, existe a crenca de querrdetadas
formulacdes doutrinarias sobre a escolarizacaccandio caminho
para a verdadeira formagcdo do novo homem brasileiro
(escolanovismo). A partir de determinado momergdpemulacdes se
integram: da proclamacao de que o Brasil, espadaifente no decénio
da década de 1920, vive uma hora decisiva, queegggindo outros
padres de relacbes e de convivéncias humanas,atar@ente
decorre a crenca na responsabilidade de refornsaci@dade pela
reforma do homem, para o que a escolarizacdo tempapel
insubstituivel, pois € interpretada como o maissilex de aceleracéo
histérica (NAGLE, 2001, p. 134).

Desse modo, ainda de acordo com o autor, a déead@20 foi compreendida como

“[...] o periodo de passagem de um sistema ecomdd&dipo colonial, induzido, para outro,
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autdbnomo; constitui essa década a fase de instathz@&apitalismo no Brasil, e, portanto, se
define como periodo intermediario entre o sistegrareéo-comercial” (NAGLE, 2001, p. 21).
Segundo o autor, a sociedade brasileira comecaaisear como semi-industrial.

Accéacio (2005), destaca que no contexto brasilsinge uma nova Otica para se
pensar o pais, pois as oligarquias entram em erisemecam a surgir novas probleméaticas no
que tange o direito na participagao social. Pic(20i14, p.30), acrescenta que os anos de
1920 foram estremecidos por acontecimentos comg[..d ‘agravamento da situacao
econdmica brasileira através da crise mundial @®-P2.” Para 0 autor esse agravamento se
deu devido a baixa do orgamento brasileiro reladis@xportacdes agricolas. Paralela a crise
financeira surge também a politica com as eleigesidenciais disputadas entre Arthur

Bernardes e Nilo Pecanha. Conforme Accacio, (2003,2)

A crise dos anos vinte, no Brasil, desemboca n&rgqudo sistema
politico quando varios pontos de atrito chegamsaduas oligarquias
regionais sdo arrastadas a luta pelas disputasnaggiacumuladas ao
longo da Republica; o descontentamento militarsggata dentro da
corporagdo em associagdo com a oligarquia disgidarfermentacéo
das manifestacBes urbanas, com o operariado faloaav fim do
sistema repressivo mostram que ha um setor soolidlcamente
significativo a favor da revolucdo. A crise indigaincapacidade da
sociedade tradicional de abrir o Estado aos setoiados por sua
prépria expanséao.

A assertiva acima evidencia que o Brasil a pads @nos de 1920, passa a configurar
uma intensa movimentac¢do no sentido de inovar eagdo. Conforme Vieira (2017), um dos
marcos dessa movimentacdo foram as Conferénciasrde de Educacao (CNE), as quais
foram organizadas e promovidas pela Associacaal@&rasde Educacao (ABE), que foram

realizadas entre os anos de 1927 e 1967 (ao todm fieealizadas treze conferéncias). Ainda

de acordo com o autor, a ABE foi criada no ano@ztisendo,

[...] resultado da reunido de professores, nortaslisjornalistas,
médicos, advogados e engenheiros em torno de umaneskjetivo
manifesto de sensibilizar a nacdo para a questéoaeidnal que,
segundo a leitura desses intelectuais, mesmo apédvento da
republica, permanecia & margem das iniciativas stad® (VIEIRA,
2017, p.24)

A primeira CNE ocorreu em Curitiba no ano de 198Ve por tema a organizacédo do
ensino primario no pais. Conforme Vieira (20179p.2...] a ABE manteve-se atuante, [...]

na discussdo sobre as politicas para a educacgdoeféisnas atingiram diretamente a
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organizacéo juridica do ensino e da escola, rexambe sobre as préaticas de planejamento e
de controle dos processos educacionais”. Dessaafgoodemos considerar que os debates
promovidos pelas CNE, influenciaram diretamenteumsos educacionais do Brasil. Alguns
temas abordados nas Conferéncias abrangeram oEestundario (1928) e, no ano de 1929
tratou novamente sobre ensino secundario, pringaaimda profissional e educacao sanitaria.
(VIEIRA, 2017).

No ano de 1929, segundo Cano (2015), evidenciaursecrise que atingiu a América
acarretando a “[...] reducédo da capacidade de iapa@ exaustdo das reservas e o drastico
constrangimento das financas publicas, o que irupeeifato, a continuidade de conducao de
uma politica econdmica liberal” (CANO, 2015, p.448)nda conforme o autor citado, a crise
“[...] exigiu ndo s6 uma rapida e efetiva politestatal de defesa da renda e do emprego, mas
também a construcdo de uma politica de industaigdia, Unica rota para sair da grave crise e
ingressar em formas econdmicas urbanas mais maderqaogressistas.” (2015, p. 446).
Contudo, essa politica tem novo direcionamentortr e 1930, quando, conforme Luz e
Santin (2010), houve eleicao para a presidéncirdsil, sendo eleito Julio Prestes.

No entanto o processo eleitoral foi consideradadulento e “[...] em 3 de novembro
de 1930, Getulio Vargas assume a Presidéncia dabReg por intermédio de um golpe de
Estado [...]” (LUZ; SANTIN, 2010, p.268). Vargas s@ntém no poder até 1945, sendo que
em 1937 inaugura um periodo de governo autoritawanhecido como Estado Novo.
Segundo Silva (2016, p.145) “[...] o projeto palitide Vargas esteve relacionado, em certos
aspectos, ao fascismo europeu.” A educacao foinrgda de acordo com principios que
embasavam o regime sendo, portanto, consideradg®sm qual seria possivel moldar a
nacao “[...] construir o cidadao ordeiro, mesclddadentidade de brasileiro e de trabalhador
[...]” (SILVA, 2016, p.145).

Um dos primeiros atos de Vargas foi a criacdo, dois#rio da Educacéo e Saude
Publica, por meio do Decreto n.19.444, de 01 deeibro de 1930 (BRASIL, 1930).
Conforme Boutin e Silva (2015), as primeiras ateacdo Ministério foram uma série de
decretos que ficaram conhecidos como Reforma FRemce Campos. Entre eles, o Decreto
n° 19.850 de 11 de abril de 1931, criando Conskémmonal de Educacao, o qual de acordo
com o disposto no art.2 “[...] destina-se a colab@om o Ministro nos altos propdsitos de
elevar o nivel da cultura brasileira e de fundamremto valor intelectual do individuo e na

educacao profissional apurada, a grandeza da néBR&SIL, 1931a, s.p.). Ainda no ano de
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1931 organiza-se o Ensino Superior no Brasil paorde Decreto n® 19.851, de 11 de abril, e

determinando que:

Art. 1° O ensino universitario tem como finalidagévar o nivel da
cultura geral, estimular a investigacdo scientificem

quaesquerdominios dos conhecimentos humanos; thabiko

exercicio de actividades que requerem preparotechaiscientifico
superior; concorrer, emfim, pela educacdo do iddivi e da
collectividade, pela harmonia de objectivos entrefgssores e
estudantes e pelo aproveitamento de todas asdacteguniversitarias,
para a grandeza na Nacdo e para o aperfeicoamartturdanidade
(BRASIL, 1931b).

Como aponta Delaneze (2007, p.75), “A Reforma Fksanc Campos deu nova
organicidade ao ensino superior, estabelecendoegime universitario cuja espinha dorsal
era Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras, dé&raoto sua preocupacdo com a
formacdo de quadros para o ensino secundario.”raOmplementacdo foi quanto a
organizacdo do Ensino Secundério, que ocorreu pa do Decreto n°® 19.890, de 18 de abril
de 1931, dessa forma conforme o “Art.1.° O ensemuisdario, officialmente reconhecido,
sera ministrado no Collegio Pedro Il e em estabukttos sob regimen de inspeccéo
official.”, determinando ainda que “Art. 2°. O emsisecundario compehendera dous cursos
seriados: fundamental e complementar.” (BRASIL, 1193s.p.). E por meio do Decreto
20.158, de 30 de junho de 1931,

Art. 1° Os estabelecimentos de ensino técnico atatereconhecidos
oficialmente pelo Govérno Federal, deverdo obseagaprescri¢cdes
deste decreto. [...] Art. 2° O ensino comercialstarda de um curso
propedéutico e dos seguintes cursos técnicos: atetdgo, guarda-
livros, administrador-vendedor, atuario e de perdatador e, ainda,
de um curso superior de administragdo e financae em curso
elementar de auxiliar do comércio (BRASIL, 1931d,)s

Salienta-se, contudo, que nesse periodo ndo hoowvgagrte do governo federal
qualguer regulamentacéo relativa a organizacaesiadas normais e das escolas primarias.
Isso aconteceria somente em 1946, quando Varganj@stava mais no poder, a década de
1930 foi marcada pelo Manifesto dos Pioneiros dackgdo Nova, em 1932. O Manifesto,

elaborado e assinado por importantes pensadodes época, reivindicava dentre outras

“IFernando de Azevedo, Afranio Peixoto A. de Sampaioa, Anisio Spinola Teixeira, M. Bergstrom Lougen
Filho, Roquette Pinto, J. G. Frota Pess0a, JuliMdsquita Filho, Raul Briquet, Mario CasassantaD€lgado

de Carvalho, A. Ferreira de Almeida Jr., J. P. Eonalle, Rolddo Lopes de Barros, Noemy M. da Siyeir
Hermes Lima, AttilioVivacqua, Francisco Venancithbj Paulo Maranh&o, Cecilia Meirelles, Edgar Skisse

de Mendonga, Armanda Alvaro Alberto, Garcia de Rdee Nobrega da Cunha, Paschoal Lemme, Raul Gomes.
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questdes, educacdo mais igualitaria, enaltecendmpel fundamental da educacdo na
formacao da sociedade. O Manifesto reivindicavébtama integracdo de diferentes grupos

sociais no processo educativo. De acordo com Azesteal 2006,p.188:

Certo, um educador pode bem ser um fil6sofo e devea sua

filosofia de educacéo; mas, trabalhando cientifeat® nesse terreno,
ele deve estar tdo interessado na determinacatindode educacao,
guanto também dos meios de realiza-lo. O fisicaeimico ndo terdo
necessidade de saber o que estd a se passar alamel@dado seu

laboratério, mas o educador, como o0 sociélogo, necessidade de
uma cultura multipla e bem diversa; as alturas praundidades da
vida humana e da vida social ndo devem estenda&lésedo seu raio
visual; ele deve ter o conhecimento dos homens sodeedade em
cada uma de suas fases, para perceber, além agmipardo efémero
[...] (AZEVEDO, et al, 2006, p.188).

A assertiva revela que ao mesmo tempo em que dilafenuma educagcdo mais
igualitaria os autores do manifesto argumentavala pecessidade de uma boa preparacao
dos professores, a fim de ter o dominio dos confetios acerca dos diversos campos dos
saberes em que iriam atuar. No governo autoritfgi®vargas (1937-1945), a énfase néo foi
para a formacdo de professores, mas para a formdgawabalhador para o mercado

emergente. A esse respeito, Shiroma, Moraes e Elrstag(2002) afirmam que:

Os debates politicos que se tratavam no alvorexerados de 1930
incluiam um crescente interesse pelas questbea@dnais. Heranca
de anos anteriores ganhava forca entre varioottelis e politicos
da época, a idéia de que era indispensavel a nipdefio do Brasil a
montagem de um Estado nacional, centralizador,lieral e
intervencionista. O motivo que resultou na Revaludéd 1930 dava
carater de urgéncia a essa discussdo (SHIROMA, MERA
EVANGELISTA, 2002, p.17).

Na perspectiva das autoras a educacédo na décd@8deassa a adquirir um sentido
“salvacionista”, no qual “[...] a reforma da so@eé pressuporia, como uma de suas
condi¢gdes fundamentais, a reforma da educagdo endmo.” (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2002, p.17). Nesse sentido, os intelais e educadores dessa época
compreendiam que “[...] o emergente processo destndlizacdo demandava politicas
educacionais que assegurassem uma educacado mamgraade incorporar novos métodos e
técnicas que fosse eficaz na formagdo do perfitidadania adequado a esse processo.”,
conforme Shiroma, Moraes e Evangelista (2002, p.21)

Segundo Miguel, Vidal e Araujo (2011, p.471),
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A Educacao Nova, alargando a sua finalidade panma alos limites
das classes, assume, com uma feicdo mais humaua, \'erdadeira
funcdo social, preparando-se para formar a ‘hiafargdemocrética’
pela ‘hierarquia das capacidades’, recrutadas eastem todos os
grupos sociais, a que se abrem as mesmas opodasida educacéo.

Entretanto, Shiroma, Moraes e Evangelista (20@2,)pconsideram que na década de
1930 fica explicita a funcdo da escola ligada atfi@s sociais, nesse sentido tem énfase “[...]
a educacdo rural, na légica capitalista, para canteigracdo do campo para as cidades e a
formacdao técnico-profissional de trabalhadoresands solucionar o problema das agitacdes

urbanas.”. Desse modo, ainda de acordo com asasutor

A organizagdo racional do trabalho, entretanto, séoreduzia a
adequacao do trabalhador ou da trabalhadora a wianminada
ocupacao industrial. Ao contrario, refletia-se témbna proposta de
fixacdo de homens e mulheres ao campo, de forroatarc processo
de crescimento urbano mediante uma distribuicaecional’ da
populacdo pelas atividades rurais e urbanas (SHIROWORAES;
EVANGELISTA, 2002, p.21).

Para que a educacédo atendesse aos ideais acimamaelos, houve a necessidade de
mudancas nas politicas educacionais. Sendo assnfiorme Silva (2016), Shiroma, Moraes e
Evangelista (2002), entre os anos de 1942 e 1#4Reformas de Francisco Campos foram
ampliadas, as politicas e acdes do Ministério dac&gho foram organizadas por Gustavo
Capanema:

As discussfes sobre as questdes educacionaisatiestia formacao
do novo homem nas escolas apresentam numerossesfeemariadas
propostas pedagdgicas. Os curriculos foram penszmiosespecial
cuidado, principalmente no que referia aos métodes ensino
(SILVA, 2016, p.154).

Um dos projetos de Gustavo Capanema foi a Refoeal&zada no ano de 1942, por
meio do Decreto-Lei n°® 4.073, de 30 de janeiro gstabelecia a Lei Organica do Ensino
Industrial

Art. 1° Esta lei estabelece as bases de organizagi® regime do
ensino industrial, que é o ramo de ensino, de gmeundario,
destinado & preparacao profissional dos trabalkadda industria e
das atividades artesanais, e ainda dos traballsadose transportes,
das comunicaces e da pesca (BRASIL, 1942a, s.p.).
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Outro exemplo da organizacdo da educagdo nessmlpddi com a Lei Organica do
Ensino Secundario, publicada por meio do Decreiorted.244, de 9 de abril de 1942.

Segundo o documento, no Art 1°, as finalidadesndme secundario eram:

[...] 1. Formar, em prosseguimento da obra eduxatie ensino
primario, a personalidade integral dos adolesceptds2. Acentuar a
elevar, na formacdo espiritual dos adolescentesgo@asciéncia
patriética e a consciéncia humanistica. [...] 3.r Omeparacéo
intelectual geral que possa servir de base a estudes elevados de
formacédo especial (BRASIL, 1942b, s.p.).

Essas reformas, segundo Dallabrida, Trevizoli @r&i(2013, p.2), surgem “[...] com
o intuito de suprir a necessidade de uma reesaigdor educacional para cumprimento das
novas finalidades do ensino, propiciando a intex@jio do ensino humanistico e a busca
pela formagéo das ‘individualidades condutoras’pads.”. Ainda, conforme os autores, a
reforma do ensino secundario acarretou uma distidgd desigualdades sociais na medida
em que favorecia a uma seleta parte da populagéesso ao ensino superior.

O ano de 1945 marcou o fim do Governo Vargas. No saguinte, 1946 o Brasil
passa a ser governado por Eurico Gaspar Dutra {198%). E em seu governo importantes
mudancas educacionais sdo implementadas, no at®4de por meio dos Decretos-Lei n°®
8.529 de 2 de janeiro foi regulamentada a Lei Qogado Ensino Primario, € no mesmo dia
por meio do Decreto Lei 8.530, ficou também reg@iatada a Lei Organica do Ensino
Normal, nela a formacédo dos professores passou @nrta uniformidade, no entanto sem
muitas alterag6es com relacdo aos conteudos, cersmes mais adiante nesta secao.

Ainda mirando o processo educacional brasileiro sofle sequéncia historico-
temporal, no ano de 1961 estabelece-se uma noveggu@gao educacional que promove
mudancas no ensino normal. Nesse ano houve a fagwldas Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n°® 4.024, de 20 de dezemdbr@961), que tratou no Capitulo IV
sobre a duracdo do curso Normal de grau GinaslalEescola Normal de grau colegial, sobre
a responsabilidade do sistema de ensino em estabetss limites de atuacdo dos
profissionais, bem como, sobre os estabelecimeastogjue poderiam funcionar (BRASIL,
1961).

No ano de 1971, a Lei n°® 5.692 de 11 de agostopdela esse nivel de ensino
brasileiro, tornando-o de 1° e 2° graus. De acooto o0 Art. 1°, inciso | “[...] entende-se por
ensino primario a educacao correspondente ao edsipoimeiro grau e por ensino médio o

de 2° grau.” (BRASIL, 1971, s.p.). Embasada emggpins tecnicistas essa Lei extinguiu as
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Escolas Normais. Em seu lugar foi instituido o retEgio, uma habilitacdo do ensino de 2°
grau, com caracteristicas especificas. SegundotBeztRietow (2013, p.13795) € possivel

estabelecer uma divisdo no processo de formacpmtkssores em trés momentos:

[...] influenciadas por diferentes idearios da edd@o brasileira. O
primeiro periodo corresponde a criacdo das esaotemais e a
presenca das concepc¢des iluminista e positivistednaacdo, que se
estende de 1890 a 1930. O segundo periodo é infatEnpelas ideias
escolanovistas e vai até 1961. E finalmente, oetercperiodo
estende-se de 1961 até 2001, sob a influéncia deepgao
pedagdgica produtivistERTOTTI; RIETOW, 2013, p.13795).
Podemos considerar que a formagcao de professagas,como o ensino de modo
geral, passou por inimeras mudancas e foram aklvabstintas influéncias, cada momento

historico vai configurando a educacgéo de acordo @®mbjetivos propostos para a nagao.

3.2 A LEGISLACAO EDUCACIONAL DE 1946 A 1971

Nesse momento trataremos sobre a legislacao, quois) ressalta Miguel (2006, p.5):

“Para o estudo da Histéria da Educacdo importarreca legislacdo enquanto a expressao
oficial de leis e normas que lhe sédo especificas se entanto, deixarmos de considera-la em
sua relacdo com as demais leis e no contexto gadgfalConvém mencionarmos que, nesse
momento, trataremos especificamente de legislag@®preendidas entre os anos de 1946 a
1971, visto que nesse periodo foram sancionadasqle® influenciaram e direcionaram
fortemente a organizacdo e estruturacdo do cursmahobem como do ensino primario.
Ademais, Shiroma, Moraes e Evangelista (2002, pcR&mam atenc¢éo para o fato de que,

Nos primeiros anos do Estado Novo, por forca dbhdewnto politico
e suspensdo das liberdades civis, o0 debate edoehcimi
caracterizado por reduzida circulagédo de idéiasp&te do governo
nenhuma movimentacao significativa na definicAgaldticas para a
educacao se anunciou até 1942,

Ainda de acordo com as autoras, depois do an®d2 houve uma movimentacao
significativa para a definicdo das politicas vaddtaighara o campo educacional (SHIROMA,
MORAES, EVANGELISTA, 2002).

No ano de 1946, foram publicadas as Leis Orgam¢&8s529/1946 e n° 8.530/1946, as
quais (re)configuraram as escolas primarias e @dassnormais. (BRASIL, 1946a; 1946b).

Ambas impactaram fortemente no ensino naciona$ passaram a unifica-lo e direciona-lo,
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conforme Romanelli (1986). Bem como a Leis n°® 4624 n° 5.692/71, as quais fixam em
diferentes momentos as Diretrizes e Bases da E8océ8RASIL, 1961; 1971).

Pela Lei n° 8.529, de 2 de janeiro de 1946, foemeinado as finalidades, categorias,
condicbes de admissdo ao curso primario, dentreoowtlementos. (BRASIL, 1946a).

Conforma a mencionada Lei:

Art. 1° O ensino primario tem as seguintes finaleta

a) proporcionar a iniciagdo cultural que a todos caadwao
conhecimento da vida nacional, e ao exercicio aagles morais
civicas que mantenham e engrandegam, dentro dedel@spirito
de Naturalidade humana;

b) Oferecer de modo especial, as criancas de setee alws, as
condicbes de equilibrada formacdo e desenvolvimedéo
personalidade;

c) Elevar o nivel dos conhecimentos Uteis a vida ndliia a defesa
da saude e a iniciacdo no trabalho (BRASIL, 1946n).

A referida Lei em seu Art.2° dividiu o ensino primoéem duas categorias, sendo elas:
“a) ensino primario fundamental, destinado as caande sete a doze anos; b) o ensino
primario supletivo, destinado aos adolescentesutaad’ O ensino primario fundamental
ainda se subdividia, conforme o “Art. 3° O ensimonario fundamental serd ministrado em
dois cursos sucessivos; 0 elementar e o compleriefitendo como disciplinas elencadas
para o primario elementar “[...] I. Leitura e liragem oral e escrita; Il. Iniciagcdo matematica,
[ll. Geografia e historia do Brasil; IV. Conhecintes gerais a vida social, a educacédo para a
saude e ao trabalho; V. Desenho e trabalhos mandki€anto orfednico; VII. Educacéo
fisica” (BRASIL, 19464, s.p.). E para o primariarggementar as disciplinas eram:

[...]l. Leitura e linguagem oral e escrita; Il. fniética e geometria; Ill.
Geografia e historiado Brasil, e no¢des de geagrafihistoria da
América; IV. Ciéncias naturais e higiene; V. Conhemntos das
atividades econbmicas da regido; VI. Desenho; Mitabalhos
manuais e praticas educativas referentes as atesdaconémicas da
regido; VIII. Canto orfebnico; IX. Educacédo fisig@Brasil 1946a,

S.p.).
Devendo ainda compreender as disciplinas de Hagloes de economia doméstica e

de puericultura”, sendo estas destinadas apemasrdsas. (BRASIL, 1946a, s.p.). De acordo
com Netto e Santos (2009, p.9) o objetivo dessestietei n°® 8.529/1946:

[...], vincula-se com os propdsitos escolanovispass procuram dar
um direcionamento ao ensino voltado para a formagio
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desenvolvimento integral da crianga, e ndo apemnedugdo da escola
primaria ao ler e escrever. JA& ha uma preocupagiior mom a
cultura, com os conhecimentos Uteis para a vidaaiedade e com a
preparacao para o mundo do trabalho, que se tomaisicomplexo
nesse periodo.

Dessa forma, observa-se que o0 ensino nacionam&ssim novo ideal de formacéao
humana naquele momento. Assim como se estabelscimalidades do ensino primario,
também se estabelecia como deveriam ser formadgeobdsssores normalistas, ou seja,

aqueles que iriam lecionar nessas escolas primésgsfoi feito por meio da Lei n° 8.530, a

gual estabeleceu a Lei Organica do Ensino Norntalraénando assim suas finalidades:

Art. 1° O ensino normal, ramo de ensino do segurdol, tem as
seguintes finalidades:

1. Prover a formagdo do pessoal docente necesaari@scolas
primarias.

2. Habilitar administradores escolares destinadoae@smas escolas.
3. Desenvolver e propagar os conhecimentos e #nmigativas a
educacdo da infancia (BRASIL, 1946b, s.p.).

O ensino normal passa a ser ofertado em dois ¢cedoslo o primeiro para professores
primérios que se daria em quatro anos de estudosegondo ciclo para formacgédo de

professores primarios, ocorrendo em trés anos (BRAS46b). Ficou estabelecido que:

Art. 4° Havera trés tipos de estabelecimentos dégnemormal: o
curso normal regional, a escola normal e o institiet educacao.

8§ 1° Curso normal regional ser4d o estabelecimemstirdhdo a
ministrar tdo somente o primeiro ciclo de ensinonad.

§ 2° Escola normal sera o estabelecimento destiaatiy o curso de
segundo ciclo désse ensino, e ciclo ginasial dmemsgcundario.

§ 3° Instituto de educacao serd o estabelecimemoalgm dos cursos
préprios da escola normal, ministre ensino de dalmacdo do
magistério e de habilitacdo para administradoresla®s do grau
primario (BRASIL, 1946Db, s.p.).

Visando assegurar um curriculo organico em ambétciomal, a propria legislacédo
estabelecia as disciplinas que fariam parte ddatlorde formacgéo das escolas normais, com
isso, todas as instituicbes dessa natureza notgr@é@sn conteudos similares ao longo do
processo de formacao dos normalistas, subdividkdos$rés anos. Para tanto, em cada turma
deveriam ser trabalhadas as seguintes disciplid@sacordo com o Art. 8° da Lei n°
8.530/1946.

Art. 8° O curso de formacéo de professores prima@fara em trés

séries anuais, compreendendo, pelo menos, as tegdisciplinas:
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Primeira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3ijc&ie quimica. 4)
Anatomia e fisiologia humanas. 5) Mdsica e canydé&senho e artes
aplicadas. 7) Educacéo fisica, recreacdo, e jogos.

Segunda série: 1) Biologia educacional. 2) Psi¢alegucacional. 3)
Higiene e educacdo sanitaria. 4) Metodologia danengrimario. 5)

Desenho e artes aplicadas. 6) Musica e canto. dgd€do fisica,
recreacao e jogos.

Terceira série: 1) Psicologia educacional. 2) Sogia educacional.
3) Histéria e filosofia da educacdo. 4) Higiene wenxultura. 5)

Metodologia do ensino primario. 6) Desenho e adpkcadas. 7)

Musica e canto, 8) Pratica do ensino. 9) Educaisicaf recreacéo e
jogos (BRASIL, 1946b, s.p.).

Observa-se que a Lei Organica do Ensino Normaldewe parametro a Lei Organica

do Ensino Primario, seguem-se, portanto, os mesmu®ldos, havendo uma diferenciagdo

no sentido da didatica e dos métodos que devenimesmas Escolas Normais, mas, o0 ensino

normal, foi novamente reconfigurado, no ano de 196t meio da Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional, LDB n° 4.024 de 20 de dezgn#bqual estabeleceu as seguintes

finalidades para a educagao em ambito geral:

Art. 1° A educacdo nacional, inspirada nos prinsipde liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por fim:

a) a compreensdo dos direitos e deveres da pessunana, do
cidadao, do Estado, da familia e dos demais grgpescompdem a
comunidade;

b) o respeito a dignidade e as liberdades fundaisethd homem;

c) o fortalecimento da unidade nacional e da sodédade
internacional;

d) o desenvolvimento integral da personalidade Imama a sua
participacdo na obra do bem comum;

e) o preparo do individuo e da sociedade para drdordos recursos
cientificos e tecnoldgicos que Ihes permitam wtilias possibilidades
e vencer as dificuldades do meio;

f) a preservacdo e expanséao do patriménio cultural;

g) a condenacdo a qualquer tratamento desigualnpmivo de
convicgdo filosofica, politica ou religiosa, bemmem a quaisquer
preconceitos de classe ou de raca (BRASIL, 196)), s.

Com essa lei, conforme Santos, Prestes e Vale (200@82), “[...] as escolas

brasileiras passaram a ter maior liberdade na elaéo de programas e no desenvolvimento

de conteudos de ensino. Foi propiciada a criacasetiges especializados nas escolas para

coordenar suas atividades”. A LDB de 1961 em seu2&rdetermina que “O ensino primario

sera ministrado, no minimo, em quatro séries ariu&isquanto ao ensino normal, passa a

ficar definido que:
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Art. 52. O ensino normal tem por fim a formagéo piefesséres,
orientadores, supervisores e administradores essotiestinados ao
ensino primario, e o desenvolvimento dos conhediosetécnicos
relativos a educacao da infancia.

Art. 53. A formacédo de docentes para 0 ensino piinfar-se-a:

a) em escola normal de grau ginasial no minimo dergusdries
anuais onde além das disciplinas obrigatorias deocsecundario
ginasial serd ministrada preparacao pedagogica;

b) em escola normal de grau colegial, de trés sémemis, no
minimo, em prosseguimento ao vetado grau ginasial.

Art. 54. As escolas normais, de grau ginasial exged diploma de

regente de ensino primario, e, as de grau colegiale professor

primério. (BRASIL, 1946, s.p.)

Santos, Prestes e Vale (2006, p.143) afirmam qaeta do ano de 1961 por meio da
LDB “[..] ficou estabelecida a equivaléncia entres cursos propedéutico e
profissionalizante, abrindo-se, também este, paf@nsino Superior.” Pois, conforme os
autores, até entdo havia uma dualidade no prodessmtivo marcada pelos respectivos
cursos, dualidade essa que para eles era marciadalpes Organicas do Ensino que foram
publicadas no ano de 1942 (SANTOS; PRESTES; VAIOB6.

Dez anos ap0s a primeira LDB, foi sancionada an.&i.692 de 11 de agosto de 1971,
que instituiu novas Diretrizes e Bases, agora panasino de 1° e 2° grau. Conforme a lei:

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objegieal proporcionar
ao educando a formacdo necessaria ao desenvoleintentsuas
potencialidades como elemento de auto-realizagidifigacéo para o
trabalho e preparo para o exercicio conscientéddaania.

§ 1° Para efeito do que dispde os artigos 176 eda78onstituicéo,
entende-se por ensino primario a educagéo corrdspts ao ensino
de primeiro grau e por ensino médio, o de segurala. g

Dessa forma por meio dessa lei a composi¢cao dom&psimario e ginasial, passa a se
configurar como ensino de 1° e 2° grau. O Art.ekfabelece “O ensino de 1° grau destina-se
a formacdo da crianca e do pré-adolescente, variand conteddo e métodos segundo as
fases de desenvolvimento dos alunos”. (BRASIL, 197.). Ja o Art.18 determina que o 1°
grau deveria ter a duragdo de 8 anos, desse modorme o Art. 20, 0 mesmo se mantém
obrigatério a partir dos 7, no entanto estenderdagora aos 14 anos de idade, observa-se

gue nesse momento deixa de ser realizado o miniatvoganos como era determinado na

22 De acordo com o Dicionario de lingua portuguesap@déutico, refere-se: “l.que serve de introduc&o;
preliminar; 2. Que visa dar formagéo geral e bgsara que o aluno ingresse em curso superior” (ldsu2004,
p.601).
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LDB de 1961 e passa a ocorrer em oito anos (BRABIIZ1). Quanto ao ensino de 2 grau,
estabelece:

Art. 21. O ensino de 2° grau destina-se a formdgéegral do

adolescente.

Paragrafo Unico. Para ingresso no ensino de 29 grdgir-se-4 a
conclusao do ensino de 1° grau ou de estudos déepties.

Art. 22. O ensino de 2° grau tera trés ou quatiesénuais, conforme
previsto para cada habilitagdo, compreendendo, petws, 2.200 ou
2.900 horas de trabalho escolar efetivo, respentwie (BRASIL

1971, s.p.).

Essa ultima Reforma, afetou profundamente as Escmlamais e ocasionou o fim das
atividades delas, com sua cultura escolar e comaaberes proprios. A formacao de
professores ndo deixou de existir tornou-se o r&gs uma habilitacdo de segundo grau,

para o concluinte exercer o magistério para a doa&o 1° grau.

3.3 AS ESCOLAS NORMAIS NO PARANA

As escolas normais passam a integrar o contexamaanse no ano de 1870. Cabe,
portanto, analisarmos brevemente o contexto sdastéfito no qual elas foram
institucionalizadas, para isso serd necessariamwodiis brevemente nossa atencdo para o
recorte temporal do século XVIII, especificamendgapas terras paranaenses, as quais nesse
momento pertenciam a Provincia de Sdo Paulo, deralas como 52 Comarca e com sede
em Paranagua (PRIORI; POMARI; AMANCIO; IPOLITO, Z)1 Argumentava-se que as
terras paranaenses careciam de uma melhor admgéisir geraram-se assim lutas pela
liberdade administrativa e politica do territole@orrendo algumas tentativas de emancipacao
das terras paulistas. A primeira foi realizada mo de 1811, que nao obteve éxito, a segunda
ocorreu no ano de 1821 (Conjura Separat)stam terceiro pedido ocorre no ano de 1842, e a
guarta no ano seguinte, em 1843, contudo, foi stevrem ano de 1853, no dia 29 de agosto,
por meio da Lei n° 704/1853 que o Parana se desmatalProvincia de Sao Paulo (PRIORI,
POMARI; AMANCIO; IPOLITO, 2012; FERREIRA, 2006).

Dessa forma de acordo com a Lei n°® 704/1853, emiAgeul® A comarca de Coritiba,
na provincia de S. Paulo, fica elevada & categdeiaProvincia, com denominacdo de
Provincia do Parana. A sua extensdo e limites sesgAonesmos da referida comarca.”
(PARANA, 1853, s.p.). Determinando ainda em seu Aue “[...] A nova Provincia do

23 Conforme Ferreira (2006) A Conjuntura Separafisitam movimento iniciado por Bento Viana (militar)
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Parana tera por capital a cidade de Curitiba, ertqua Assembleia Geral respectiva ndo
decretar o contrario.”

Conforme a referida lei “Art. 1° A comarca de Abat na Provincia de S. Paulo, fica
elevada a categoria de Provincia, com a denomindede Provincia do Parana. - A sua
extensdo e limites serdo os mesmos da referidarcarhaDetermina ainda em seu Art. 2°
gue “A nova Provincia tera por capital a cidadeGlwitiba, emquanto(sic) a Assembléa
respectiva ndo decretar o contrario.” (BRASIL, 1853.). A provincia passa entdo a se
estruturar como tal

De acordo com Maria Cecilia Marins de Olivéfrao texto As Escolas Primérias no
Parana: Estudo retrospectivo de 1827 a 1938lplicado no ano de 1989, a educagéao teve
seu principio no Parana no inicio do século XIXdaimuando suas terras pertenciam a Sao
Paulo, no entanto foram criadas inicialmente soeénBs escolas primarias, uma instalada
em Paranagua e a outra em Curitiba, e estas foeatinddas ao ensino masculino. Ressalta
que com o advento da Lei de 15 de outubro de 1§@& {ratava da criacdo de escolas de
primeiras letras), e com a emancipacao de suasieriParana no ano de 1853 passa a contar
com 28 escolas primarias, sendo 20 delas destiremlasexo masculino e 8 para o sexo
feminino. Entretanto, a autora ressalta ainda ¢ué A falta de escolas, professor, material,
escolar e inclusive de prédios préprios constitnifaic) graves empecilhos ao andamento do
ensino” (OLIVEIRA, 1989, p.45). Miguel (2006), asoenta que no ano de 1854 ndo houve
uma mudanga nesse panorama.

No ano de 1854 por meio da Lei n°® 17 de 14 de $wtemle 1854 “Art.1° - Ficam
criadas na capital da Provincia as seguintes @dde ensino secundario: Uma de latim;
Uma de francés; Uma de inglés”, (MIGUEL; MARTIN,@0 p.34) foram criadas ainda duas
cadeiras de primeiras letras para meninas, umadlaae Sao José dos Pinhais e uma em
Guarapuava, outra cadeira de primeiras letrasriad@ também na capela de Palmas, mas
dessa vez para o sexo masculino. (MIGUEL; MARTINO4#). Na referida lei conforme seu
“Art. 11- O governo fica autorizado a argumenta&j(sima segunda ou terceira cadeira de
primeiras letras em todos os lugares em que o mikkeralunos que frequentarem(sic) as
existentes, for maior de 50”.

O retorno ao contexto abordado se faz importantenedida em que Miguel (2017,
p.155), destaca que “No Parand como nas demaignpias, a formacao de professor surge

24 A Oliveira (1989) sera nossa principal referénoisse momento do texto, por ser a autora que deata
Escolas Priméarias no Parana, no recorte tempordl8@& a 1928. E especialmente por tratar das deferi
escolas anteriormente a emancipagéo da Provindtadma.
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vinculada ao ensino primério.”. Embora o ensind®navincia tenha ocorrido ainda no inicio
século XIX, é no final dele, na década de 1870, sficetomadas as primeiras iniciativas de
institucionalizar a acdo docente por meio de umeolBsNormad®, sendo essa instituicao
estabelecida em Curitiba por meio da Lei n° 23818ede Abril de 1870 (MIGUEL;
MARTIN, 2004).

No texto da Lei n°® 238/1870 determinou-se:

Art.1° - Fica instituida nesta Capital uma Escotairhal para o ensino
das pessoas de ambos 0s sexos que quiserem exgnadessorado
da instrugcéo elementar. [...] Art2° - O ensino ae=scola formando o
curso normal, compreende as seguintes matérigsCéligrafia [...]
Gramatica filosdfica [...] Doutrina da religido st [...] Aritmética
[...] Sistema métrico [...] Desenho linear [Npcdo de geografia
especificamente do Brasil [..] Nocbes de histoda Brasil
(MIGUEL; MARTIN, 2004, p. 169).

Entretanto de acordo com Straube (1993), a pringsicala ndo se efetivou nesse ano
(1870). Essa, s6 viria a ocorrer no ano de 1878, @@os apds a primeira legislatura.
Acontece, portanto, mediante a Lei n°® 456 em 1Altd de 1876, sob encargo de Adolpho
Lamenha Lins, determinando no Art. 1°, inciso tfiacdo de um Instituto de preparatorios, e
em seu inciso 3° determina-se que: “Ao institutqooeparatorios, serd anexada uma Escola
Normal onde se doutrinem as seguintes discipliReslagogia e metodologia, gramatica
nacional, aritmética e geometria, compreendendendes linear, geografia e histéria,
principalmente a do Brasil.” (MIGUEL; MARTIN, 2004. 261). Observa-se que algumas
disciplinas séo suprimidas e/ou até mesmo readegquad segunda lei, como por exemplo, as
matérias de Caligrafia, Doutrina da religido crigdutras sdo agregadas, como é o0 caso da
Pedagogia e Metodologia.

Ainda nesse ano, 1876, ouve também a implantagaBRedjulamento Organico da
Instrucdo Pdublica da Provincia do Parana, o qutdbelkceu a divisdo da instrucao
paranaense em: primaria, normal e secundéria euteas providencias de como deveria ser
o funcionamento de cada nivel (MIGUEL; MARTIN, 20@4 265).

A primeira Escola Normal do Parana, de acordo &braube (1993) era frequentada

por poucos alunos. Miguel (2006, p.41) acrescema q

%5 Cabe salientar que anterior a esse estabelecirdergasino, j4 havia a existéncia de um Licéo quaadrdo
com Straube (1993) foi criado pela Lei n® 33 de6l8éndo suas atividades regulamentadas pela leshe0,
de 16 de marco de 1847.
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O baixo indice de matriculas e de freqiiéncia tinobmo motivo
principal a propria falta de interesse da populagéla questdo da
instrucdo, que ndo era vista como necessaria. Tandggavava o
guadro, a pobreza em que vivia a maior parcelgpdosnaenses, que
nao tinha como vestir seus filhos para que fre@$sem a escola, e as
dificuldades de locomocao provocada pelas grandé&ndias e falta
de estradas.

Miguel (2006) elenca ainda outros fatores que stesalavam a baixa frequéncia nas
instituicbes de ensino normal, como a falta de naase baixos salarios, a garantia de
vitaliciedade para os professores em exercicixab@@quéncia de alunos em decorréncia da
situagcao de pobreza ou por conta dos castigos reospgue eram permitidos. Ademais ficava
sob a responsabilidade do professor o pagamenatudael do local de ensino, assim como
dos moveis. Ainda de acordo com a autora até alarB82 ndo havia prédios escolares na
provincia.

No entanto, conforme Straube (1993), esse quadtongo das décadas de 1880 e de
1890 passa a ser alterado, pois o numero de ahumognta, principalmente pelo publico
feminino. Ainda de acordo com o autor no ano deé518X Escola Normal acusou no 1° ano a
frequéncia(sic) de 6 alunos matriculados e 5 ag@es e no 2° ano, freqiéncia de 2 alunos
com apenas 1 aprovacao” (STRAUBE, 1993, p.27). Ecowéncia, foram pensadas algumas
iniciativas no intuito de melhorar o nivel de fréguaia nessas escolas, é o que podemos ver
em um dos relatorios da Instrugdo Publica da émonal 882 em Relatério o Diretor Geral da

Instrucdo publica Moysés Marcondes, menciona:

Julgo que o Unico meio de que a provincia se poderér para
conseguir com gue a escola normal seja devidaneggeentada, esta
em dar maiores vantagens aos professores diplompai@s essa
escola, facilitando, a0 mesmo tempo, aos atuafegsores os meios
gue os habilitem a cursar desse estabelecimentBARA, 1882, p.
6).

Esse relato demonstra a preocupagéo com tornamssisaicao mais frequentada por
jovens interessados em ingressar no magistéeriontiasive, a preocupacao em “dar maiores
vantagens aos professores diplomados”, fato queerigodser um atrativo para novos
candidatosDessa forma no ano de 1898 “[...] achava-se méados 50 alunos no 1° ano, 28
no segundo e 18 no terceiro” (STRAUBE, 1993, p.48ssa forma, com o aumento da
demanda de alunos nas Escolas Normais, as messsaspa assumir uma nova importancia,

pois como salienta Miguel (2017, p.162),
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A Escola Normal aos poucos se configurou como tingéo

necessaria para formar tecnicamente o professon. &£ariacdo dos
grupos escolares da seriacdo do ensino, do agrapardes alunos
em classes segundo seu grau de adiantamento gimesuto da figura
do diretor da escola, cada vez mais se faz indsspeh qualificar o
professor.

Conforme Nascimento (2004, p.100) em 1891 “[..dowerno do Estado do Parana
aprovou o regimento da Escola Normal. Neste decatorreram as primeiras mudancas
significativas que abrangeram de 1891 até 1920Actd de 30 de marco de 1891 instituiu o
regulamento para Instrucdo Publica do Estado danBaisendo assim, conforme seu texto
passou a determinar que:

Art.1.°- A instruccdo no Estado do Parana se d&idm instruccao
primaria, normal, secundaria, superior e industrial

Art. 2.°- Ainstruccéo de todos os graus sera paldu particular.

Art. 3.°- E garantida em todos os graus a mais tetmfiberdade de
ensino, guardadas as disposicfes deste regulamento.

Art. 4.°- A instruccdo primaria, normal e secundasera dada
gratuitamente pelo Estado (PARANA, 1891, p.93).

Desse modo, com base no exposto, observa-se qa@doEpassa a assumir parte da
responsabilidade da educagéo. Contudo, Nascim2@@d) e Straube (1993), mencionam que
posteriormente ao Acto 30 de marco, outros deceetegulamentos também foram criados e
influenciaram o contexto educacional do Estado ddargeral. Conforme Martiniak (2018,
p.256),

As sucessivas reformas implantadas no periodo liepob
refletiram-se em tentativas para reorganizacaandme por meio dos
inimeros decretos e regulamentos aprovados. Podelgmbrar um
impeto de renovagdo na instrugdo publica, congiderae o0s
interesses da sociedade dominante e suas conviggiiiEas e
filosoficas.

A exemplo de algumas dessas formulacbes sucessigageformas podemos
mencionar a de 24 de agosto de 1892, quando famvapo o Decreto de n°2, que
regulamentou o Ensino Popular; em 1895 por meiD@wreto n° 35 de 9 de fevereiro, ficou
regulamentada a Instrucdo publica no Estado dnRa(8TRAUBE, 1993). No ano de 1901
o Estado do Parana por meio do Decreto n® 93, die NMarco, instituiu 0 Regulamento da

Instrucdo Publica, estabelecendo a composicaosttagdo da seguinte forma:

Art. 1° A Instrucdo Publica compreende:
a) O ensino primario ministrado nas escolas primariastidas pelo
Estado, e divide-se em 1° e 2° graus;
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b) o ensino primario, ministrado nas escolas partiesl nas que
foram creadas e mantidas pelas municipalidades;

¢) o ensino normal, ministrado na Escola Normal dait@lap

d) o ensino secundario, ministrado no Gymnasio Parsgaeu em
outros estabelecimentos creados por lei (PARANA119€.83).

Sobre as escolas normais, o referido Regulamenitonti@ava “Art.216°. A Escola
Normal é destinada a preparar professores paraincepriméario no Estado.” (PARANA,
1901, p.135). Para que os professores fossem tagaxipara exercer essa funcdo deveriam

ter os conhecimentos dos conteddos descritos abaixo

Art.217°. O curso da Escola Normal ser4 de 3aenosnstara das
matérias seguintes: Portuguez, francez, arithmegbtamentos de
gormetria, geographia e cosmographia, chorograpiua Brazil,
especialmente do Estado do Parand, elementos toeichisniversal,
historia do Brazil e especialmente do Parana, elevaale physica e
chimica, elementos de boténica, coologia, agronoeidygiene,
pedagogia, nocdes de moral, de direito pétrio e edenomia
domestica, desenho, gymnastica sob o ponto de tiggenico,
prendas domesticas (para o sexo feminino). (PARANA], p.135).

Em 1906, com a publicacdo do Decreto no. 170, del@bril do mesmo ano,
determina-se que o Ginasio (Instituto), passe aidmar separadamente da Escola Normal
(STRAUBE, 1993). Trés anos apoés foi publicada a m®i894 de 19 de abril 1909, o
Regulamento Orgéanico do ensino publico do Estagfin® que “Art.1° A intruc¢do popular
tem como destino immediato diffundir por todas Esses sociaes as bases necessarias da
educacdo moral, intellectual e physica.” (PARANAPQ, p.115), eu seu segundo artigo traz
gue o ensino pode ser provido de forma publicaubwencionada. A referida lei estabeleceu
a divisdo do ensino da seguinte forma, “Art.3° Gremdivide-se ainda, quanto & sua natureza
e destino, em primario, secundario, normal e pswfiwl.” (PARANA, 1909, p.115). Dessa

forma define para cada modalidade as seguintegifilas:

Art.4° O ensino primario € o que se destina a In#tirs 0S

conhecimentos litterariosessenciaes e 0s primeinedimentos
scientifico, que vao servir de base necessaria paraestudos
superiores.

§Unico. O ensino priméario é ministrado nas esciatadas e nos
grupos escolares que se fundarem no Estado dedaccom a
organizacao expressamente determinada por estéaReguio.

Art. 5° O ensino secundario é o complemento dodtore destina-se
especialmente ao preparo dos alumnos para a nhatgou qualquer
faculdade superior da Republica
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§Unico. O ensino secundario é ministrado no GyninBsiranaense.
De acordo com o Rugulamento do Gymnasio Naciomakjual esta
equiparado.

Art.6° O ensino normal é o destinado ao prepar@rmdcao dos
professore, sendo ministrado na Escola Normal dpitdfae nas

demais que forem creadas nas outras localidadEstddo.

Art.7° O ensino profissional € o que se destinaeggrar os alumnos
para o desempenho dos officios praticos, sera tradis nos Institutos
commercial e agrondmico da Capital e das outraslitizrles do

Estado (PARANA, 1909, p.115).

No que tange as escolas normais a referida lerdetou ainda que “Art. 175 O curso
da Escola Normal sera de quatro annos e abrangg§rdHARANA, 1909, p.155). Observa-
se que diferentemente do Regulamento formuladonmwo de 1901 que definia o ensino
normal composto por trés anos, no Regulamento @® 1O tempo de preparacdo dos
professores primarios foi estendido para quatrs.amiguel (2017), acrescenta que 0 ensino
secundario passa a seguir as normatizacdes doi&ipas isso ficaram divididas em quatro
anos (MIGUEL, 2017). As disciplinas para modalidad@mal também sofrem algumas

modificagbes e complementacdes, passaram a cortempl

Portuguez. Francez. Arithmetica completa. Algeléaeguacdes do 1°
gréo, seguindo-se a theoriada(sic) propor¢cdes & applicacbes as
régras de tres, juros e companhia. Geometria: sotElamentaes e
estudo das principaes formas geomeétricas. Desemmondgrico.
Geographia geral e do Brazil, especialmente do n@aralistoria
Universal e do Brasil, especialmente do Parandadeegia. Noc¢des
fundamentaes de sociologia, moral, direito patreac@enomia politica.
Noc¢des theoricas e praticas de Agronomia e de IHggiPesenho e
Musica. Pratica de ensino Prendas domesticas maralumnas e
trabalhos manuaes para os alunos (PARANA, 19086p.1

Ja no ano de 1915 por meio do decreto n° 710 di#el@itubro do mesmo ano foi
instituido o Cédigo de Ensino. O mesmo tem a fitzale de “I Elaborar instruccdes especiaes
para regularizar o funcionamento dos institutosedsino mantidos pelo Estado, e por em
pratica todos 0s meios possiveis para que ellesnpham plenamente os seus fins”
(PARANA, 1915, p.4). Especificamente sobre a fordisaglos professores o Caédigo
determinava que “Art.104° S6 podem ser nomeada@srpger effectivamente escolas urbanas
ou suburbanas, de cidade ou Villa, os professorasados pela Escola Normal deste Estado”
(PARANA, 1915, p.25). Contudo para que fossem nalmga@s professores normalistas havia

algumas exigéncias
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Art. 106° O professor normalista que pretenderaarswumeacdo deve
provar a sua capacidade physica e moral para ociexerdo
magistério; salvo si, ndo tendo decorrido aindasnti tresmezes
desde que o dito professor completou o curso, pudermar a
respeito da sua capacidade moral e physica madBesta Escola
(PARANA, 1915, p.25).

O documento estabelecia ainda os deveres dos goofss dentre eles estava a

necessidade de

| Comparecer a escola diariamente pelo menos 10tosirantes da
hora determinada para o inicio dos trabalhos.

Il Permanecer na escola durante os trabalhos eiosce assistira
sahida dos alumnos na 12 e a 2% seccéo.

[l Dar, por seus actos, no cumprimento dos develesmestre,
exemplo aos alumnos de pontualidade, assiduidacergia,
perseveranca e amor ao trabalho.

IV Ter comportamento exemplar tanto na vida pubticeno na vida
particular.

V Manter em dia e em ordem a escripturacao esdaléar.

VII Tratar os alumnos com desvelo e carinho pagsnhasforcando-se
pelo seu adiantamento e procurando amenizar oallti@be tornar
aprazivel a escola. [...] (PARANA, 1915, p.27).

Oliveira (2006, s.p.) afirma que o Codigo de Ensiieo1915 “[...] regulamentava a
divisdo do ensino em quatro séries [...] Por eétligo foram também criadas as escolas
rurais e as denominadas escolas ambulantes [TtEs anos apds o Codigo acima
mencionado, no ano de 1917 um novo documento denapatureza foi instituido por meio
da Lei n° 17 de 9 de janeiro de 1917. Com relac@sse Coddigo, Oliveira (2006, s.p.)
menciona que “[...] trazendo determinac¢des daqiel#915. Criava (SIC), porém, um grupo
escolar modelo, na Capital, com programa de ersspecial extensivo a todos os grupos
escolares do Estado. As escolas rurais e ambulaatetoram contempladas neste Cdédigo.”
Dessa forma as determinacdes quanto a formacaprdfessores se manteve em ambos 0s
documentos.

Observa-se que até mesmo a classificacdo das €ss®lananteve em ambos 0s
documentos, sendo o Ensino Infantil responsabiiddas escolas maternal e do jardins de
infancia; o ensino primario contemplado pelas esceimples (rurais ou suburbanas, urbanas
e ambulantes) e escolas combinadas ou grupos escolevendo ainda o0 ensino
intermediario composto pelas escolas intermedigAARANA, 1915; 1917).

Oliveira (2001, p.152), ressalta que “No caso daoksNormal, sua importancia

permaneceu em nivel regional, por ndo ter aindguela periodo politico, a mesma
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abrangéncia, em termos de formacéo, que aquelgpgtmiacursos ginasiais.”. Dessa forma, a
primeira Escola Normal do Paran& continuou aneXastiduto Paranaense até o ano de 1920.
(MIGUEL, 2017; STRAUBE, 1993). Nesse mesmo anaraiada a Reforma do ensino no

Parand, principiada pelo Professor Celso Prietaiien, Inspetor Geral do ensino, que em

relatério apresentado ao Secretério Geral do Eshddinez menciona,

Verifiquei, mais de uma vez, que a minha accaoatime se

desenvolver ndo sé quanto a modificacdo do ensias, ainda em
relacdo a parte administrativa e que entre ambaa hacessidade de
uma accaoconjuncta, pois que do perfeito funcciemonde uma

dependia aefficiencia da outra (PARANA, 1920, p.5).

Martinez, em seu relatoério verifica, portanto, gueudanca na educacdo, ndo deveria
ocorrer apenas nos métodos de ensino, mas tambéestnaura de funcionamento das

instituicdes, pois, para o inspetor,

Nao séo, pois, 0s paes que se furtam & respousalgilde mandar os
filhos a escola, nem as creancas que fogem das. @ukescola é que,
no geral, foge da sua missdo. Torne-se regulaudwsgionamento
em edificios apropriados; fornecendo-se 0 materesdcolar

indispensavel aos mais pobres e teremos satisfe@itasnossas
aspiracdes de povo intelligente e culto que qubir sl estado de
ignorancia (MARTINEZ, 1920, p.7)

Nessa mesma perspectiva Nunes (2020, p.377), aotasgue as escolas publicas

[...] no comeco do século XX eram antigas resid&ncimuitas em
ruinas. O professor custeava com seus propriosimentos o
aluguem da sala ou do prédio. Nao havia mobiliésicolar. Cabia aos
alunos levarem para a casa da professora as cadeisamesas, mas a
pobreza impedia. O maximo que se permitia era ordwigo em
barricas, caixdes, pequenos bancos de tabua,adsipstreitas e mal
equilibradas, cadeiras encouradas ou tecidas a.j@@wmum mesmo
era os alunos escreverem no chdo, estirados desbsabre papéis de
jornal, ou entdo fazerem seus exercicios de joelbagdor de bancos
ou a volta das cadeiras.

Contudo, o inspetor Martinez (1920), tece ainda wniiica ao comportamento dos
professores, alegando uma falta de frequéncia eladpde em suas acdes. Embora a
reforma tenha se iniciado com Martinez, Miguel (20¢hama a atencgéo para o fato de que a

reforma do ensino normal, foi efetivada por meid_gsimaco Ferreira da Co&taA referida

%6 Conforme Abreu (2007) Lysimaco Ferreira da Costsceu em Curitiba no ano de 1883. Estudou emascol
dirigida por seu tio, Manoel Ferreira da Costa,sadta da Primeira Cadeira. No ano de 1893 contirsems
estudos no Gymnasio Paranaense e em 1900 ingressa@arreira militar e no ano seguinte matriculowae
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Reforma reconfigurou o ensino normal, conforme €ar(2013, p.70) “[...] a duracdo do
curso foi estendido para 3 anos e meio, sendodsmigados a formagédo geral e um ano e
meio para formacao especial. Tanto a reforma l@gdscola Normal quanto a construcéao de
um edificio proprio, propiciaram de fato a sepavadd curso secundario.”.

Dessa forma, como salienta Miguel (2017), em 1922aggurado o novo prédio da
escola normal denominado de Palacio da Instrucée, pgssou a seu locus de ideais da
pedagogia da escola nova. Nogueira (2012b, p.Bilgte que nesse momento “a escola
normal no Parana comeca a passar por uma reorgaoigae se fundamenta em principios e
argumentos higienistas, morais e civicos”. Nasctmdg2004, p.105), acrescenta que “A
formacgéo oferecida nas escolas as criancas e r@daBENormal aos professores visava a
criacdo do cidaddo nos moldes republicanos, caleada criacdo na moral, na ética e no
altruismo.” Miguel (2017) afirma que “A reforma #1823, apesar dos aspectos conservadores
e dos limites tedricos, institucionalizou a formaghe professores no Parana. Pela primeira
vez o Curso Normal caracterizava-se como um cursfispionalizante, funcionando em
prédio préprio.”

Ainda de acordo com a autora a década de 1920&@ada também pela inauguracéo
de mais duas escolas normais no contexto paranaenaena cidade Ponta Grossa no ano de
1924 e uma em Paranagua, no ano de 1927. De ammmd@orreia (2013, p.249) “Embora as
cidades de Curitiba, Ponta Grossa e Paranagua ipessu caracteristicas ambientais e
culturais diferentes, procurava-se mostra-las cigualmente capazes de se modernizar e de
se tornar cada vez mais ‘civilizadas’.” Sendo assimda para a autora o sentido de
urbanizacdo e modernidade estavam estritamentala&das, Correia (2013, p.82) acrescenta
ainda que:

A dindmica social, econ6mica, politica e -culturaksdcidades
aumentava com a expansdo da estrada de ferro @gaeaCuritiba-
Ponta Grossa). Em 1908, o ‘trem de ferro’ venaiarecorréncia com
as rodovias carrocaveis. Finalmente, o Paran& tiekaso a um dos
meios de transporte mais eficazes, de rapida esocais;producéo de

escola preparatéria, no Estado do Rio Grande doE®al1902 foi promovido “[...] a sargenteante dgusela
série do curso.” (ABREU, 2007, p.40). E no andl 883 foi aprovado nos exames finais, ainda no mesmo
ingressou na Escola Militar do Brasil, contudo, #8904, juntamente com os demais alunos da escdla, fo
expulso. Em 1903 matriculou-se na Universidade dmf&, no curso de Engenharia. Passou a lecionar na
mesma universidade ainda enquanto era aluno. damae 1904, comecou a ministrar aulas particuldees
matematica, fisica e quimica, dois anos depoisuetay a cadeira de fisica e quimica no Ginasiari@nse
dando iniciou a sua trajetoria como professor (ABREO07 ). Ainda de acordo com Abreu (2007, p.g).] foi

um intelectual preocupado com a construcdo de wjetprcultural para o pais. Foi um grande divulgadio
Parand”. Lysimaco faleceu aos 58 anos de idademd@1941, na cidade em que nasceu.
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erva-mate. [...]. Paranagua-Curitiba, o0s paranaenteeram a
representacdo da modernidade inscrita no trem.

Com base na assertiva observa-se, que essas cigasesm a ganhar destaque,
portanto, como afirmam Franca e Camara (2017, Bg-2835), esses dois outros
municipios, Ponta Grossa e Paranagua, foram edosltpara a implantagdo de escolas
Normais em decorréncia de “[...] sua importanciaotexto econémico e social do estado e
por se localizarem em pontos geograficos estraiggio Parana: a primeigprimeira na
promissora regido chamada de ‘Campos Gerais’ gunda no litoral, porta de entrada e de saida
de pessoas e produtos

Correia (2013, p.71), salienta que “A construcas ddificios para atender a Escola
Normal de Curitiba, Paranagua e Ponta Grossa traduzportancia e a necessidade de se
criar espacos adequados para abrigar novos progrdenansino.” Romanelli (1986, p.163)
destaca que “A Escolas Normais experimentaram usem®lvimento mais acelerado
durante o periodo republicano. Em 1949, eram, @lagodo, 540, espalhadas por todo o
territdrio Nacional.” A autora destaca também quesmo com o crescente no nimero dessas
escolas até o ano de 1946 ndo havia ainda diretsakdas estabelecidas pelo Governo
Federal para com o ensino, até entdo as diretgaesvigoravam eram as previstas pelos
diferentes Estados.

No ano de 1946 foram publicadas duas Leis Organi®a®.529 e n° 8.530, ambas no
dia 2 de janeiro. A primeira estabeleceu as dmegripara 0 ensino primario e a segunda, as
Diretrizes para o ensino normal (BRASIL, 1946a; @94 As Escolas Normais passam,
portanto, a se configurarem mediante a menciongidaimbas impactaram fortemente no
ensino nacional, pois passaram a direciona-lo,ocord Romanelli (1986), dessa forma, as
escolas normais adquirem uma organicidade em amadonal.

Segundo Vieira (2007), as principais reformas e angds ocorreram ap0s o ano de
1967, como a publicacdo da Lei n® 5.540/68, a guahoveu a reforma do Ensino Superior,
bem como a Lei n°® 5.692/71, que fixou as Diretride8Base para a Educacéo de 1° e 2° grau,
reestruturando assim a educacédo basica (BRASII8; 19y 1). Até entdo, as escolas normais
e escolas primarias eram regidas pelos Decretos.8i529 de 2 de janeiro de 1946 (Lei
Organica Do Ensino Primario) e a Lei n° 8.530 déeZjaneiro de 1946 (Lei Orgéanica do
Ensino Normal). (BRASIL, 1946a; 1946b).
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4 CONHECENDO A ESCOLA NORMAL SECUNDARIA “LEONEL FRA NCA’
(1956-1974)

No contexto brasileiro, em diferentes momentogdticos, foram criadas escolas
normais com a principal finalidade de formar prefess para o ensino primario, uma das
instituicbes dessa natureza, denominada Escola &dloSecundaria de Paranavai, foi
instituida por meio do Decreto n°® 2.136 publicaddério Oficial do Estado do Parana em3
de maio de 1956, assinado pelo entdo governadorségolupion e por Vidal Vagnoni.
(PARANA, 1956). Conforme Bana (2013), desde sigc@p no ano de 1956, até o ano de
1974 (quando formou a sua ultima turma) foi respeekpela formacédo de professoras que
lecionaram em escolas da cidade e regidao. Sendm,asa presente secao buscaremos
conhecer as representacdes socioeducacionaisuidastsobre Escola Normal Secundaria de
Paranavai. Cabe destacarmos que, segundo Bang,(801&ho de 1957 a escola teve o seu
nome alterado para Escola Normal Secundaria “Leleragica’. Ainda, no ano de 1961, teve
seu nome mais uma vez alterado, quando a Lei agri2es e Bases da Educagao, n° 4.024,
de 20 de dezembro de 1961, estabeleceu: “Art.3dnsiho médio sera ministrado em dois
ciclos, o ginasial e o colegial, e abrangera, eoiiteos, 0os cursos secundarios, técnicos e de
formacao de professores para o0 ensino primarié-g@mpmario” (BRASIL, 1961, s.p). Dessa
forma a escola normal passou a corresponder accglagial, passando, a partir de entao, foi
chamada de Escola Normal Colegial “Leonel Francaino vimos anteriormente no tépico
3.2 desta pesquisa. Sendo assim em alguns montenpeEsquisa em especial nos recortes de
jornal, os nomes da escola podem aparecer asdr@snclaturas, variando de acordo com
cada momento.

Conforme Gondra (2018, p.36), a compreensdo esandb processo de formacédo

docente e seus desdobramentos,

[...] pode ser desenvolvida de diferentes formasp pestudo de
instituicdes, professores, métodos, manuais, alengambém pelo
estudo dos chamados saberes pedagdgicos, istaéijodgue deve
equipar esse tipo de profissional, a fim de assegseu bom
desempenho, fazendo com que se irradie de modo efiaéz uma
base cultural a ser partilhada pelo conjunto deedade.

Na assertiva o autor relaciona o estudo dos ela®mgmesentes na formacdo dos
professores (instituicdo, alunos, conteudos), calisseminacdo de uma determinada cultura.
Dessa forma partimos do pressuposto de que por diagieferida escola e de seus elementos

seja possivel analisar como ela influenciou os resbdisseminados em Paranavai e nas
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proximidades, e saber principalmente como ela poi@oou a inser¢cdo das mulheres no
campo profissional e social dessa sociedade enciéispe

Desse modo, nesta secao, tratamos do contextq Extadual e nacional no qual a
Escola Normal Secundéaria de Paranavai foi criasiae@almente por meio da consulta aos
periodicos disponiveis na Camara Municipal de Rarain(1971) e pesquisas ja publicadas,
como por exemplo, a de Miguel (1997), entre outRwsteriormente faremos uma breve
contextualizacdo da trajetéria do Padre Leoneldaanqual foi homenageado com o nome
da Escola Normal.

E, por fim, faremos uma analise da relevancia dalaspara o contexto local e
regional, bem como de representages das entidasséeerca de como a mesma influenciou
a vida pessoal e profissional delas, que se formara instituicdo, procurando evidenciar
quais as marcas culturais que essa escola propkgsa. analise foi realizada a partir de
qguestionarios respondidos por trés ex-alunas e wamgrofessora da Escola Normal
Secundéaria de Paranavai. Cada questionario comiml4 questdes (APENDICESL e 2)
referentes as experiéncias vivenciadas duranteds apformacdo. As participantes serdo
identificadas nesta pesquisa como Aluna 1 (Al)pAl@ (A2), Aluna 3 (A3) e Professora 1
(P1), preservando suas identidades. Elas se fonmaasescola nos anos de 1955 e 1973.

4.1 INTERIORIZACAO DAS ESCOLAS PRIMARIAS E NORMAISIO PARANA

Para conhecermos a Escola Normal Secundaria “Lderaglca”’, consideramos de
suma importancia voltarmos nosso olhar para a @aQ&o do estado do Parana juntamente
com seu contexto politico, destinando um olharaimais atento para a historia da cidade de
Paranavai-PR. Pois como destaca Oliveira, Crest&tiassburg (2016, p.132) “A ocupagdo
de uma determinada regido nao € algo mecanicoapreecentre um polo de expulsao e outro
de atracdo. Surge e se desenvolve num contextal $usioricamente determinado.”. Sendo
assim, compreenderemos um complexo processo ddeztnento entre elementos politicos,
sociais, culturais e ambientais.

As escolas se configuram e organizam “[...] respelib-se contextos -culturais,
econdmicos e socioeducacionais especificos.”, csatienta Stentzler (2018, p. 13). Dessa
forma, compreender o processo historico de formalgieidade é também entender uma
cultura escolar impar formada no contexto de caciiade.
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Ademais conforme Miguel (1997), o processo de dpém@o do Estado do Parang, a
criacdo das escolas priméarias e das escolas pamad@o de professores, mantém intima
relacdo. A autora explica que dois fatores pririsipastentam essa interdependéncia, sendo o
primeiro deles o aumento da populagédo com a corségdemanda por escolas e, o segundo,
as concepcdes do governo ligadas a uma educac&@izadora para a administragdo do
Estado.

Sobre a formacédo de professores no Parana Mig98l7(1p.64), afirma que trés
elementos propiciaram a expanséo das mesmasa“gsireita relacdo entre administracédo do
governo de Manoel Rib&& a administracéo federal de Vargas; [...] a catagéo do norte do
Parana que se acelerou a partir de entdo; [.ralmmtho educacional de Erasmo Pillfo”
(MIGUEL, 1997, p.64).

Vale destacar que, embora as acdes propostas pureMRibas e por Erasmo Pilotto
tenham ocorrido em momentos historicos distintasha@s exerceram importancia impar no
que se refere ao impulsionamento da institucioagdia de escolas primarias e principalmente
de escolas normais (MIGUEL, 1997). Desse modo, eantaonbém haja um distanciamento
temporal entre as medidas propostas por eles rda¢éio da Escola Normal Secundaria de
Paranavai, as primeiras (escolas primarias) foratermiinantes para a segunda (Escola
Normal), ou seja, as acdes de ambos propiciaramigies favoraveis a fundacdo da escola,
objeto de nosso estudo.

Como foi visto anteriormente, Getulio Vargas goeerro pais de 1930 a 1945. A
educacao passou a ocupar um papel central na faon@@rganizacao da nacéo (SILVA,
2016). Conforme reforca Nogueira (2012a) a partiraho de 1930, com a criagdo do
Ministério da Educacao e Saude Publica “[...] awerge a importancia do papel do Estado na

Educacdo a necessidade da implantacdo de umapaidcional de ampliacdo do ensino,

" Manoel Ribas nasceu na cidade de Ponta Grossastado do Parana, no dia 8 de margo de 1873, aos 24
anos, (1897) foi convidado para organizar a Codperaos Empregados da Viagdo Férrea no Rio Grdonde
Sul, na cidade de Santa Maria. Cargo no qual obpeweminéncia, e no ano de 1927 foi eleito prefe#o
mesma cidade. Em 1932 foi convidado pelo entaddeete Getulio Vargas para ocupar o cargo de lateor.
Entre os anos de 1935 a 1937 ocupou o cargo dergala@ do estado do Parana e de 1937 a 1945 valtou
ocupar o cargo de Interventor. Faleceu em 28 darfae 1946 (CARNEIRO; VARGAS, 1994).

8 Erasmo Pilloto nasceu em 21 de outubro de 19ifidaale de Reboucas no Parani. Cursou o primapos a
fez o curso secundario no Ginasio Paranaense. B matriculou-se na Escola Normal de Curitiba. #ioge

anos de idade langcou uma campanha a favor da Bdoeta Prestou concurso para a cadeira de Portugués
Escola Normal de Paranagua. Depois de entdo assuarins cargos como, por exemplo, diretor do Grupo
Branddo em Curitiba, diretor da Escola Normal det®dsrossa e assistente técnico da Escola Normal de
Curitiba. No ano de 1949 assume a Secretaria dea€éla e Cultura do Estado do Parana, deixandago ean
1951 quando foi convidado pelo entdo governadofEsitado, Lupion, para assumir o cargo de auditor do
Tribunal de Contas. Veio a falecer em 17 de maitg8®? (THIOPEK; LIMA, 2010).
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assim como a expansao da escola publica, dadaasidade de garantir o direito constituido
a formacé&o escolar”.

No ano de 1932, Getulio Vargas designava ManoehadR{i873-1946), ao cargo de
Interventor Federal (PARANA, 1942). Como destachaRino documentRealizacdes do
Governo — Manoel Ribas no periodo de 1937-1942] em 1932, fui distinguido pela
confianga do eminente Presidente GETULIO VARGASapaxercer o espinhoso cargo de
Interventor Federal, a situacdo econdmica e finema#o Estado do Parana era(sic) de
verdadeira insolvéncia” (PARANA, 1942, p.3, grifo dutor).

Tabelal A educacédo publica no Parana no periodo de 1932-1

ENSINO PRIMARIO GERAL Ano 1932 Ano 1942
Unidades Escolares 1.136 1.966
Grupos Escolares 50 87
Professorado 1.816 3.587
Matriculas 63.895 123.776
Frequéncia média 38.735 75.025
Concluintes de curso 3.313 7.465

Fonte: PARANA (1942, p. 15)

Os dados mostram que houve um significativo aument numero de
estabelecimentos de ensino entre 1932 e 1942¢ydarthente com relacdo a quantidade de
escolas primarias, no periodo foram criadas 830l&se 37 grupos escolares. Isso impactou
no numero de alunos atendidos, abrindo, na déc&®881 novas matriculas.
Proporcionalmente, também foi elevado o numerord&egsores, com 1.771 novos docentes.
Ribas também destaca a elevacdo do investimentedecacdo, conforme exposto a seguir,
na Tabela 2:

Tabela 2 Dotac&o orcamentaria destinada a educacao €38Pee11942

ANO INVESTIMENTO EM CRUZEIROS
1932 CR. $ 4.854.424,00
1933 CR. $ 5.105.486,00
1934 CR. $ 5.542.981,00
1935 CR. $5.671.183,00
1936 CR. $ 6.538.508,00
1937 CR. $8.072.464,00
1938 CR. $10.831.660,00
1939 CR. $ 11.465.356,00
1940 CR. $ 13.139.810,00
1941 CR. $14.831.631,00
1942 CR. $ 16.239.747,00

Fonte: PARANA (1942, p. 15)
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O governo toma iniciativas para reorganizar a eghmade acordo com Miguel
(1997), em seu governo, Ribas incentivou o procassgratério e consequentemente
possibilitou 0 aumento das instituicdes escolaresjo pudemos observar na tabela acima
organizada por esta pesquisadora com base no dotuaema mencionado.

Mesmo que o processo de colonizacdo tenha sidatimado no governo de Ribas,
Nogueira (2012a), salienta que o Parana teve syzaodao tardia, se comparado ao Estado de
Sédo Paulo. Ainda conforme a autora as condicbespqasibilitaram a intensificacdo do
processo de colonizacdo do norte do Estado do &&veam, “[...] Fatores como a conjuntura
nacional politica e econémica apés a crise de 1829|tura cafeeifd paulista proxima aos
limites do Estado, o processo de industrializagd&&o Paulo a partir da década de 1930 e a
qualidade das terras do norte do Parana [...]"” (NBGIRA, 2012a, p.60). Sendo assim:

[...] a partir de 1930, nasceram cidades por todagi&o Norte,
compreendendo o chamado Norte Velho ou Pioneiradidaa com
Sé&o Paulo até Cornélio Procépio, colonizado en@@0le 1925; o
Norte Novo — Cornélio Procopio, Londrina até o Riai, colonizado
entre 1920 e1950; e o Norte Novissimo — entreasslvai e Piquiri,
colonizado desde 1940 até 1960 (MIGUEL, 1997, p.67)

Regibes que podemos evidenciar no mapa demonsteaigguir do ano de 1956:

Imagem 1- Divisdo da Regido Norte do Parani- Mapa baseacdivisdo por municipios em 1956

Fonte: PADIS (1991, p.100)

29 . .
Antes da cultura cafeeira se estabelecer de formd@ominante no norte do estado, outras culturas
prevaleciam, como por exemplo, o plantio de algpdditho, feijao, arroz, caracterizando-se como egslde

prestacéo de servicos (NOGUEIRA, 20)L2a
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Compreender esse processo de colonizacdo do moestallo do Parana nos auxilia a
refletir sobre a expanséo das escolas primarias prafessores no estado, pois conforme
afirma Miguel (1997), no governo de Ribas o prooceassgratério no estado do Parana foi
estimulado, e 0 mesmo “[...] indiretamente conaogara a ampliagcdo da demanda escolar,
uma vez que 0s imigrantes que entraram nesse sgglarana, como o0s do passado, eram
escolarizados e engrossavam a demanda por esqoiafessores” (MIGUEL, 1997, p.67).

No entanto, embora tenha ocorrido 0 aumento expceske instituicbes escolares
durante o governo de Manoel Ribas, de acordo cogudli(1997, p.50) “A demanda por
escolas acentuou-se principalmente nas década® de50, a medida que se consolidou o
processo de ocupacado e colonizagdo do territorianpanse [...]". Contudo Thiopek e Lima
(2010, p.10-11), salientam que a partir de 1946uildoum declinio quanto ao namero de
unidades escolares para atender a educacédo bagigarfa tentar remediar essa situacao, o
governo federal pretendia construir mais unidadeslares, assim como quarenta escolas

normais para professores rurais”. Miguel (199716) Torrobora mencionando que,

Para o governo, uma das causas do decréscimotqtigatdo nimero

de escolas, de matriculas, da permanéncia e apmvescolares,
estava no fato de que os professores formados @tassirbanas nao
permanecerem trabalhando em escolas localizada®meas rurais. A

esse fato aliava-se o indice geral insuficientendériculas, também
no curso normal e a pequena quantidade de escniasdoras de
professores mantidas pelo setor publico.

No ano de 1947, Moisés Lupitnfoi eleito governador do Parana e durante seu
governo atribuiu grande atencdo ao desenvolvimdot@nsino secundario, bem como a
expansdo dos recursos energéticos do estado. Lupraiista e sob os ideais do Rurali§mo
Pedagdgico, foi um incentivador da criacdo dosasum®rmais no Parana.

No ano de 1949 Lupion convidou Erasmo Pilloto pestar a frente da Secretaria da
Educacdo do Parana, cargo que exerceu até janeirtOsil (THIOPEK; LIMA, 2010).
Conforme Thiopek e Lima (2010, p.4), Pilotto “Aosamiir o cargo de Secretéario da

¥Moisés Lupion de Troya nasceu no ano de 1908 n®8lide marco, na cidade Jaguariaiva no Estado do
Parana, formou-se em contabilidade na Escola dardévPenteado/SP. Em 1947foi eleito governador do
Parana, ja no ano de 1954 foi eleito Senador, dontw ano seguinte, em 1955, candidatou-se novanaent
cargo de governador, sendo eleito no mesmo andl ¥ foi substituido no governo estadual por NeggBr
Lupion faleceu no dia 29 de agosto de 1991, nadeiddo Rio de Janeiro. Informacdes disponiveis em:
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbdiegrafico/moises-lupion-de-troyaAcesso em: 30 Out
2021.

%1 De acordo com Ramal (2016), o Ruralismo pedagéd@oum movimento que atribuiu & escola,
especificamente a rural, a responsabilidade dendimo éxodo rural, ou seja, foi um mecanismo slad#io do
homem ao campo.
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Educacdo e Cultura, logo langa seu olhar para eslassdo interior do estado [...]",
procurando identificar quais eram os problemaseetdidos pelos professores.

Erasmo Pilloto desempenhou um importante papelxpansédo das Escolas. Como
destaca Miguel (1997, p.131), enquanto esteve ceewvetario da educacdo paranaense
propiciou a “[...] abertura de aproximadamente B00as escolas na zona rural e estavam
previstas mais 1200, durante o ano de 1950. A agfgui de 1949 havia beneficiado
aproximadamente 15.000 criancas. Nestas escolasn falistribuidas 25.000 cartilhas.”.
Ocorreu um crescimento na instalacdo de novasuitgtes escolares.

Por outro lado, o governador Ney Braga (1961-1968) a ideologia nacional
desenvolvimentista, apostou na industrializacdoogou o processo de extingdo destes cursos
de formacéo docente, investiu na figura do supengara atuar junto ao professor leigo e na
criacdo de Ginasios Industriais, dessa forma éiymissvidenciarmos que a expansao das
escolas em geral e especificamente das escolasispresteve atrelada a acbes para a sua
expansdo no governo de Lupion, tendo o ensino dédan um notavel aumento, 0 que

sinalizava um estado em construcéo e ampliacao.

4.2 A HISTORIA DE PARANAVAI E DA ESCOLA NORMALSECURARIA “LEONEL
FRANCA”

Com base nas assertivas apresentadas anteriormess® momento procuraremos
compreender especificamente como ocorreu o procestwrmacao historica especificamente
da cidade de Paranavai e da Escola Normal Secaritdéonel Franca”.

Paulo Marcelo Soares da Silva, em seu lirdistéria de Paranavaitom a primeira
edicdo publicada no ano de 1988 e a segunda em &fxbba que a historia do municipio de
Paranavai teve inicio por volta da década de 1928ndo a regiao que se estendia do vale do
Ivai ao rio Paranapanema era despova@mnforme o autor “[...] A partir dai que se ioigi
0 povoamento e a colonizacdo da regido, que p@atén€omarca de Tibagi, e estava em
regime de concessao a Companhia Brasileira de ¥a¢@omércio — BRAVIACO” (SILVA,
2015, p.33). De acordo com o autor, no ano de 1®2égiao ficou conhecida como Fazenda
do Ivai (atual zona urbana da cidade) e por meicedla® 2.665, de 13/04/1929, publicada no

%2 Massuia (2019, p.28), nos chama atencgéo paraaléatjue embora muitos autores mencionem queras ter
paranaenses eram despovoadas, por meio de “Bglisas arqueologicas é possivel observar e cangia em
Paranavai e regiéo, ja existiam populacdes origimdnuito antes da primeira onda de colonizacaséuulo
XVI, cuja historia identifica como periodo colonfal
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Diario Oficial do Estado do Parana, fica determinactriacéo do Distrito de Montdya“Em
1930, o governo do Estado do Parana rescinde asatmsncom a BRAVIACO e anula todos
os titulos expedidos.” (SILVA, 2015, p.43).

Ainda conforme Silva (2015), como consequénciaedaisdo desses contratos, no ano
de 1933 a localidade passou a ser denominada cazendéa Brasileira e passa por uma
(re)colonizacdo. Em 1941, durante o governo de MaRdas, foi inaugurada a estrada entre
Porto S&o José e Maringad. Em 1944 inicia-se uma dewmarcacdao, dividindo a area entre a
12 e a 22 Gleba do Ivai. A partir de entdo se &ifiea o povoamento. Embora Silva (2015),
destaque convergéncias entre o0 ano no qual a dadalirecebeu o nome de Colbnia
Paranavai (1944 e 1947), o autor salienta que araie provavel tenha sido o de 1947, e
nesse mesmo ano, passa a ser Distrito da cidadlandaguari/PR, por meio da Lei n° 02 de
11/10/1947 (PARANA, 1947).

Imagem2- Limites municipais de Paranavai /PR
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Fonte: PARANA (

% Conforme Silva (2015, p.24), “O nome Montoya faidd ao distrito em homenagem a um padre jesuita e
também para lembrar importantes fatos histéricds [.
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Na década de 1950 a cultura cafeeira despontagi@ordavorecida especialmente
pelo solo e condi¢cbes climaticas e geopoliticas. rReio da Lei n°790, de 14/12/1051,
Paranavai deixa de ser distrito de Mandaguari,apasser municipio e ter suas limitacdes
estabelecidas conforme mostra a imagem acima (PARAI950). O territério municipal
também faz divisa com os estados do Mato Gross@oePaulo. Nota-se, ainda, que 0s rios
foram delimitadores das divisas do municipio, enti@aar o rio Ivai.

De acordo com Bana (2013), no ano de 1955 ganhitm entre os politicos da cidade
de Paranavai, a ideia de formar os professoresé&masino Primario, possivelmente essa
ideia tenha surgido aliada a grande popularizag&oedcolas normais no pais e a ampliagdo
do numero dessas instituicdes, mas, também prezssaamsiderar os dados ja apresentados
em relacdo ao crescimento do niumero de escolaspeofEssores primarios. Nas escolas
normais a formacao era reconhecida, embora a citag@guir revele um olhar apaixonado
sobre a localidade, evidencia a preocupacao daegtitaliar a educacéo a ideia de progresso.
Possivelmente o fato de ter uma escola normal aedei seria um diferencial, um atrativo

para familias escolherem Paranavai para viveremamm os seus filhos.

Em 1955, Paranavai, era vista no cendrio paranakmgse de

prosperidade. Para ca fluiam brasileiros de todasnades da Péatria,
atraidos pelo muito que prometia a terra nova derante [...]. Em
tempos de franco progresso fez se necesséario atewdeanseios
dessa populagédo que via nesta terra o vigor esedrede uma terra
jovem, proficua e prospera. Avancar no campo eduomalk era

iminente (BANA, 2013, p.17).

Conforme a autora, esse municipio vivia periodo g®nde mudanca e
desenvolvimento, o que de fato também foi evidelwcigela pesquisa de Silva (2015) e de
Miguel (1997). Talvez a ideia de criar uma escalamal ja fosse anterior a esse ano, mas ao
que tudo indica em meados da década de 1950 emergtuabalho para a estruturacdo das
bases que a sociedade local iria funcionar, nessse$s0 de consolidacao incluiu-se uma
Escola Normal, que foi inaugurada no ano de 195@8é#ada de 1950 (na qual € instituida a
Escola Normal Secundaria ‘Leonel Franca’) ficou hmmida como Anos Dourados. Nesse

periodo de acordo com Pinsky (2018, p.608), o Bvagnciou,

[...] um periodo de ascenséo da classe média. Ciomalala Segunda
Guerra Mundial, o pais assistiu otimista e esp@&smao crescimento
urbano e a industrializacdo sem precedentes quduzibpam ao
aumento das possibilidades educacionais e praifigisiggara homens
e mulheres.
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Percebe-se, assim, a inter-relacdo entre os acoeteos em ambito macro e micro,
até o momento desta pesquisa, ndo localizamos @mtasque mostrem como foi a gestagéo
dessa ideia da escola normal, contudo, com basmatsiais localizados evidenciamos que
0 seu surgimento esteve atrelado ao processo meuestdo do municipio com a criacdo de
escolas rurais multisseriadas em vilas e sitios, b@mo de expansdo das escolas normais a
partir da década de 1950 nos grandes centros,uais @ formacgéo de professores tornava-se
necessaria.

No ano de 1956, por meio do Decreto n° 2.136 dded®&aio, publicado no Diario
Oficial, o entdo governador do Estado Moysés Lupioruso de suas atribuicdes decretou em
artigo unico “[...] Fica criada a Escola Normal Gedaria de Paranavai” (PARANA, 1956,
p.8), no municipio de Paranavai/Pr. Tendo comogirardiretora a professora Jeny Miranda
Lorenzetti (BANA, 2013). A Escola Normal funcionoinicialmente, junto ao Ginasio
Municipal de Paranavai, local em que permaneceo at® de 1971, quando foi transferida
para o prédio préprio, na Rua Maranhao S/N, atuaienBua Dr. Sylvio Vidal Coelho Leite
Ribeiro, n° 1.680 (PARANAVAI, 2008). No mesmo erslgy, até os dias atuais, funciona o

Colégio Estadual Leonel Franca Ensino Fundamensdio’*,

Imagem 3 Inauguracéo do prédio proprio da Escola Colégiabnel Franca”

A Fscola Normal Colegial Leonel Franca esta-
ra funcionande em priédia novo, a partir do dia
G de agosto proximo, O moderno  prédio, ¢ a pri-
meira olra a ser inaugurads em Paranaval, pelo
governador MHaroldo T.eon Peres, que naquela data
eslard visitando a regifio. Sua comitiva sers infe-
grada tumbém pelo Seeretirio da FEducaco e Cul-
tura prof. Harodo Carvalhido. A parte referente
a instalacfo dos moveis adquiridos pela TFUNDE-
PAR sera concluida nos proximos dias, e no segun-
do semestre tudo estara funcionando. Por outro la-
do, fa'lando a reporlagem, o eng. Nelson Leal, che-
fe da 7a. Residéncia do Departamento de Edifica-
C€es e Obras Especinis, que inspecionou os traba-
Ihes referentes a coasirucido da obra, informon aue
n Tscoln Normal Coforitl Leonel Franca fergq unm
dos maig miodernos eztabelecimentos de ensino. Do-
ze salas de aulas, duis cantinas, gabinete médien
gabinete dentario, saia para os Professores, sala
para a Diblioteca, pava a djretoria e a 4 eca oc:-
pandea lede um guarie.rdo, entre as ruas Moids, Sioe
Saulo, o de Janeira « Amazonas, ja tem o murae
e Passein construidos, alfm da casa destinada ne ze-
Iador. Os quadros-n:gros sio panorimico. e leoo
<eru consiruida a catcha para a pratica de es;por-
ios ¢ x4ty gue ¢ muilo grande.. Atnalmoeric a I's-
cola WNa ral Colegial Lecnel ©ranca, ests fuacio-
nuntdo no prédio da ;‘:_hqgj@aﬂe de Filosofia, (ién-
s e feuas de Paranevai,

Fonte: Diario do Noroeste, (04/07/1971, p.1)

% O nome foi dado ao estabelecimento pela Resohfa®02 de 11 de dezembro de 1997. (PARANAVAI,
2008).
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A noticia revela a grandiosidade do novo prédio ajuggaria a entdo Escola Normal,
com destaque para as “doze salas de aulas, duasasams gabinetes médico e dentério, a
sala para os professores, a diretoria, a bibliokecasa para o zelador da escola. A escola
ocupava um amplo espaco na regido central da cilachequarteirdo”. Destaca-se aspectos
da organizacdo material da escola, como o quadym rfpanoramico” e possibilidades de
crescimento da estrutura fisica, podendo ser addatruma “cancha para a pratica de
esportes” (DIARIO DO NOROESTE, 04/07/1971, p.1).

A noticia revela, ainda, que o estabelecimentoifurava num local privilegiado para
a formacao humana: no mesmo prédio da entdo Faeuttka Filosofia, Ciéncias e Letras de
Paranavai (FAFI). Podemos afirmar que, juntameoibe a Faculdade, a Escola Normal era
vitrine para a escolarizacao na cidade.

Como aponta Moscovici (2007, p.8)

[...] as representacBes se tomam senso comum.eBtemm para o
mundo comum e cotidiano em que nds habitamos eitdiszs com

Nnossos amigos e colegas e circulam na midia queslerolhamos.
Em sintese, as representacfes sustentadas pélésdids sociais da
comunicagao constituem as realidades de nossas valaianas e
servem como o principal meio para estabelecersx@gdes com as
quais nés nos ligamos uns aos outros.

Com base na assertiva podemos estabelecer um@aetmtre as representagcdes
sociais e as noticias da época, pois, a imprersiupu representacdes sobre a educacao,
representacdes que se constituem em senso comumeaasros de cada sociedade, como
destaca Moscovici (2007), sendo assim ao trabalbewcom as noticias de jornais, estamos
trabalhando para além das informagfes, estamaaltieatlo com as representacdes que sédo
compartilhadas no meio social.

Naquele periodo, as escolas dessa natureza pausasaanorganizacao e 0s principios
basicos de funcionamento pelo Decreto-Lei n° 802 de janeiro de 1946. A finalidade,
de acordo com o Art. 1°. “1. Promover a formaca@essoal docente necessario as escolas
primarias. 2. Habilitar administradores escolaresstidados as mesmas escolas. 3.
Desenvolver e propagar os conhecimentos e técmelatvas a educacdo da infancia.”
(BRASIL, 1946b, online). Baseada nessa lei, a asBimisna Escola Normal, conforme o
Art.20 deveria ser precedido dos seguintes reqsisit

Art.20. Para admissdo ao curso de qualquer dosscidé ensino
normal, serdo exigidas do candidato as seguintesligies: a)
qualidade de brasileiro; b) sanidade fisica e nkenjaauséncia de
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defeito fisico ou distlrbio funcional que contraqe o exercicio da
funcdo docente; d) bom comportamento social; e)litzgdio nos
exames de admissdo (BRASIL, 1946b, s.p.).

Além de explicitar as exigéncias para os candidatosrt 20, também se refere aos
ciclos de ensino normal, que eram dois, de acoodo @ Art. 2°: “[...] o primeiro dara curso
de regentes de ensino primério, em quatro anos,segando, o curso de formacdo de
professores (SIC) primarios, em trés anos”. Dessemd o ensino na Escola Normal
Secundaria de Paranavai correspondia ao 2° ciata, @ formacdo de professores primario
realizado em 3 anos.

Esses requisitos e atributos as escolas j4 eramfarma de selecdo de candidatos,
mas, mesmo assim, ainda era realizado o exame messd dos alunos que queriam
ingressar e se formar normalistas. O primeiro exa@ssa natureza ocorreu no dia 20 de maio
de 1956, ou seja, menos de um més apods a suaocr@yéo pdde ser constado durante a
pesquisa quando tive acesso a fotografia do matwstistérico de Criacdo Escola Normal
Secundaria de Paranavai (s.d., p.1), cedida palaMaria Ivonet Francisco Bana (ANEXO
3).

Por meio desse exame foram aprovados 24 alun@snbes os sexos, sendo 22 mogas

e 2 rapazes, conforme consta a seguir:

Aparecida Francisco, Aladir Miranda, Dolores Arant®urvalina
Oliveira Melo, Elza Ebner, Esmeralda Souza SilegsKloripes de
Oliveira Chaves, Irma Pereira da Rocha, Irene GoRasota, José
Tendrio Lima, Laércio Bastos Xavier, Lurdes Costanga, Leonor
Gomes Dantas, Laura Maria Proenca, Maria Lopes,iaMhrés
Quagliotti, Maria Basilio de Oliveira, Maria Terez&anuel,
NanameTakamoto, Niédia Lopes Parangaba, Nair Nubesta,
Raimunda Yeda Lima Dantas, Estela Pereira FigueiredwWilma
Minatti (BANA, 2013, p.25).

A presenca majoritdria das mocas na formacdo daepa turma de normalistas é
marcante, de fato, um espaco privilegiado para blascarem a sua formacdo. Ainda
conforme Bana (2013), o corpo docente nesse pomairo ficou a cargo de cinco
professoras, o que indica que a Escola Normal denBeai também primava para que as
alunas fossem educadas por mulheres. Na imagemoal@da primeira turma, estdo as
professoras Dulcina Gripp Novaes, Geni Lorenz8tdayomira Cubas, Flauzina Dias Viegas,
Dalva de Oliveira de Sordi e o professor Pedro Reahomem a frente na fotografia, no
canto inferior esquerdo trajando terno branco éfepsor Pedro Real. Vale salientarmos que
embora saibamos que as mencionadas professoras pestEentes na fotografia, devido a
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descricdo que consta no verso dela, ndo podemasfickr com certeza as professoras.
Contudo, sabe-se que as alunas estéo trajandoroage as professoras, vestidos elegantes.
Com relacdo ao segundo homem na imagem, nao feivebsdentificar se ele foi aluno ou
professor da escola. Sabe-se que a fotografidddat no ano de 1956, mas néo se sabe a data

exata, ndo permitindo, portanto, sabermos se efaifa em alguma data especial.

Imagem 4- Primeira turma da Escola Normal Secundaria darRaai-PR

Fonte: Arquivo pessoal de Dalva de Oliveira de 5@r@56)

O quadro 1 abaixo, elaborada com base em Bana)(28d@mos evidenciar os homes

das disciplinas e os nomes das professoras rey@ssa

Quadrol- Disciplinas e respectivas professoras em 1956

Disciplinas Professoras
Estudos Brasileiros e Paranaenses Jeny Mirandazetie
Fisica DulcinaGripp Novaes
Quimica DulcinaGripp Novaes
Anatomia DulcinaGripp Novaes
Fisiologia Humana DulcinaGripp Novaes
Portugués Slawomira Cuba
Pratica de Ensino Slawomira Cuba
Metodologia Slawomira Cuba
Desenho Slawomira Cuba
Aritimética Flauzina Dias Viégas
Estatistica Flauzina Dias Viégas
Educacéo Fisica Flauzina Dias Viégas
Musica Ruth Hiraki
Canto Ruth Hiraki

Fonte: Bana (2013, p. 25)
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Essas informagdes estavam reunidas em um Unicagrpfvd mas para melhor
visualizagdo e compreensdo dos dados, adaptamiodoavacoes tratadas pela autora no
guadro acima, contudo, no inicio do funcionamergtcesicola ndo existia essa organizacao,
como pode ser evidenciado pelo manuscrito: Hisiddie Criacdo Escola Normal Secundaria
de Paranavai (s.d., p.1v):

Ainda, de acordo com a autora citada, no ano dé &8%a escola normal contava com
duas turmas, totalizando 55 alunos, assim disttdsiino 1° ano, 33 alunos e 2° ano, 22
alunos. Observa-se que houve uma pequena reducd@onua (2 alunos), se comparado ao
ano anterior, quando havia iniciado o curso. Nestemo ano assumiu a diregéo da escola o
professor Pedro Real. Durante a sua gestdo a essm@deu um novo nome. De Escola
Normal Secundéaria de Paranavai, tornou-se a Edbmimal Secundaria “Leonel Franca”,
homenageando assim o Padre Leonel Edgard da Siarecd (1893-1948), sobre o qual
trataremos mais adiante. Convém destacar que oraota oficial com a alteracdo do nome
nao foi identificado durante a pesquisa no acerstwiico da Escola, no entanto por meio de
noticias do jornal Diario do Noroeste, podemos tifiear o nome de Escola Normal

Secundaria “Leonel Franca”, como podemos evidemgiamagem 5 seguir.

Imagem 5Programacéo do Festival promovido pela Escola ldb8ecundéria "Leonel Franca"

Paranavai vivera uma noite de alegria e civismo com
i apresentacao do grandioso festival, promovido pe-
b'g;cola Normal Secundéria “Leonel Franca®, no dia
25 de corrente més, com inicio as 20 horas, ne Cine

avai, o qual obedecerd o seguinte programa:

Fonte: Bana (2013, p.45)

Na noticia estdo destacados numeros artisticospcasb (sket) de pecas e
apresentacdes musicais, as quais eram protagosizadarganizadas pelas alunas do
educandario. As atividades tinham a finalidade idalgar a escola e o que era trabalhado

nela. A comunidade era convidada a participar gesates.
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A Escola Normal cresceu ainda mais quando, por rdeidecreto n° 14.740 de
14/02/1958 (PARANA, 1958), foi criada junto a elmaiEscola de Aplicagdo. Mas, essa s6
comecou a funcionar no ano de 1963, pois conforeséada Bana (2013, p. 48): “[...] ainda
nao tinha efetivado seu funcionamento por naodeal lapropriado para atender as criancas
nos primeiros anos de escolaridade e as normatjs&@#o a pratica das teorias estudadas no
curso normal”. Aos poucos a escola crescia. Nodnd959, sob a direcao da professora
Neusa Pereira Braga foi criada a primeira bibliatdRecebeu o nome de Dr. José Vaz de
Carvalho (BANA, 2013). Ainda de acordo com Banal@0Q a biblioteca constitui-se como
elemento essencial na aquisicdo de novos conhemmen

Segundo Honorato e Nery (2017, p.178), consideras@&specificidades da pesquisa,
“A biblioteca escolar, assim, pode ser pensada dogar de memadria onde ocorrem praticas
de leitura, de escrita e de interpretacdo, as gdaiprodutos de sentidos, de comportamentos,
de héabitos e de formacao do leitor em um tempo @esgpaco.” Os autores ressaltam, ainda,
que as bibliotecas das escolas normais passaraanharguma importancia particular para
instituicbes dessa natureza, pois mais do que iboitem para o aperfeicoamento do
aprendizado, as mesmas passaram a compor umaagodidagogica voltada para a formacéo
de professores.” (HONORATO; NERY, 2017, p.178). $2edorma a inauguracado da
biblioteca da Escola Normal Secundéaria de Paranaepiesentou a adesdo a uma cultura
pedagogica, propria das instituicbes dessa natureza

Aprofundando o processo formativo das normalistasano de 1963 foi fundada a
Escola de Aplicacéo, anexa a Escola Normal Colégenel Franca”. A criacao dessa, tinha
por base a Lei Organica do Ensino Normal:“Art. #Fédos os estabelecimentos de ensino
normal manterdo escolas primarias anexas para drag#o e pratica de ensino” (BRASIL,
1946b). Tanuri (2000) argumenta que as escolapldmedo eram escolas que possibilitavam
a integracdo da atividade docente por meio dosgiestaObtinha-se, nesse momento
histérico, uma escola normal que se fundamentavairem psicologia experimental. Dessa
forma a escola de aplicacdo foi um espaco fundaheat qual as normalistas puderam
colocar em pratica os conhecimentos aprendidossaRamos dessa forma as palavras e a
visdo de Bana (2013, p.49):

[...] o sonho de ver os preceitos didaticos seiraimiente postos em pratica
pelas normalistas. A Escola recebeu uma grandetiqada de material
didatico e o nivel de aproveitamento do ensino donsiderado 6timo,
levando a Escola a uma posicao inigualavel no Brnd@é Paranavai. Onde
guer que a escola se fizesse presente, era cdmriiiimo e competéncia,
surgindo assim a alcunha de “A Bela Escola”.
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Nesse sentido, a Escola possuia uma grande impiartdara a sociedade, enquanto
formadora de profissionais, atrelada a escola de&agfo que funcionava como um
“laboratoério” para as Normalistas (BANA, 2013).

Outro registro de atividade que integrou escolaaedade ocorreu no ano de 1966,
com o intuito de ampliar o acervo da Biblioteca Iysé Vaz de Carvalho. A Escola Normal
Colegial “Leonel Franca”, sob a dire¢ao de Dalvavéda de Sordi, realizou o Baile do Livro
no dia 15 de outubro daquele ano. Esse foi promopiglas alunas e, sugestivamente, a
entrada para o mesmo era efetivada mediante aadagdm livro (BANA, 2013).

Imagem 6- Lembranca do Baile do livro

Fonte: Bana (2013, p.80)

No decorrer de sua trajetoria essa Escola Nornalriskria, localizada na cidade de
Paranavai foi reconhecida e respeitada, organizamdoticipando de diversos eventos como:
desfiles, bailes, jogos, entre outras atividades.

4.2.1 Padre Leonel Franca

Em entrevista com a ex-aluna e autora do IMemoria da trajet6ria do ensinar e
aprender, Maria Ivonete Bana, o nome Padre Leonel Francae$colhido devido a
importancia de sua atuagcdo no campo educacionaNABA&021). Dessa forma nos cabe
conhecermos um pouco sobre a vida e obra dele.

Conforme Oliveira (2018), Leonel Edgard da Silaeliranca filho de Maria José e

Macedo Franca, nasceu na cidade de Sdo GabriegdR98,//01/1893. Aos 19 anos de idade
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em 1915 esteve na Universidade Gregoriana, em Romda, além de seus estudos iniciou o
trabalho docente no Colégio Santo Inacio. Apés iteanos estudos de Filosofia e Teologia,
no ano de 1923, retorna ao Brasil, comecando arlacino Colégio Anchieta de Nova
Friburgo no Estado do Rio de Janeiro, demonstrograsede apoiador da Acao Universitaria
Catdlica. Em 1931 passa a atuar no Conselho Ndadenaducacao e dois anos apds, tornou-
se assistente Eclesiastico da Confederacdo CaRiasileira de Educacao, juntamente com
Amoroso Lima elaborou um documento intitulado Redwcacdes Catdlicas. Atuou na criacao
das Faculdades Catolicas (OLIVEIRA, 2018).

Franca foi um dos principais representantes daletitealidade
brasileira que projetou uma meta educacional ensawncia ao
ensino religioso. Incorporado de uma concepcaoamial catolica,
posicionou-se como defensor, assiduo, de uma edlucagsta
brasileira para a estruturacdo de uma sociedag@dda nos moldes
cristdos. Por meio de suas acoes, ele interferigstraitura do pais
direcionando estratégias politicas e administratigae afetaram,
diretamente, a educacao nacional (OLIVEIRA, 20181

Dessa forma ainda de acordo com a autora “A codeepglitica e educacional do
Padre Leonel Franca, enquanto sacerdote catdlicsistia no apoio ao ensino religioso nas
escolas [...]” (OLIVEIRA, 2018, p.11). Leonel Franproduziu inimeras obras relacionadas a
religido e a educacgao, dentre elascrise do mundo Moderno (FRANCA, 1999) eA
psicologia da fé (FRANCA, 2001), entre outras. Essas e outras obrasnsificaram o
reconhecimento e a visibilidade do padre na imgresendo reconhecido pela elite intelectual
da época (OLIVEIRA, 2018).

Conforme Oliveira (2018, p.221), Leonel Francadiau, nos mais variados espacos,
“social, politico e religioso”. Ainda de acordo camautora as praticas religiosas da Igreja
Catolica articulavam-se com os interesses do Estaofto que “[...] governantes como
Getulio Vargas, e representantes de Ministériosocbrancisco Campos, nutriam por Franca
um apreco e um respeito consideravel pelo ja, eméaectual catdlico” (OLIVEIRA, 2018,
p.222). Dessa forma Leonel Franca desempenhou gyqaaudicipacéo na vida clerical e na
vida publica.

Silva (2012, p. 1300), acrescenta que “Durante @dzara Vargas, Estado e Igreja
Catolica procuraram andar lado a lado no que dipeieo a uma possivel unido politica. A
preocupagdo de ambas as partes era com a manutéac@oder na sociedade.” Ainda
conforme o autor uma das acdes ligadas a essaipdaiea inclusdo do ensino religioso nas

escolas publicas, pois a Igreja viu esse ensinaamossibilidade de ter um maior alcance
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em seus ensinamentos e, portanto, maior éxito noepso de “recatolizacdo do pais”
(SILVA, 2012, p.1300). Por sua vez, Leonel Fraoocou-se no cenério brasileiro como
um dos principais defensores desse projeto, sesglmadefendia a necessidade do ensino
religioso, pois somente a religido poderia nornaatizeducacao (SILVA, 2012).

Dessa forma além da proeminéncia do Padre Leorsickr uma outra possivel
hipétese para a escolha do nome é a influénciaaqgeeja catdlica exercia sobre o campo
educacional na época, portanto, até 0 momento mid&eguimos saber ao certo a motivacao
da escolha desse nome, embora ele seja autor oherogl livros relacionados a educacao

catolica.

4.3 PREPARACAO PARA O TRABALHO E A VIDANA ESCOLA NRMAL

A analise nesse topico serd baseada na compreeélasdoepresentacdes sociais,
entendendo que as mesmas nos “[...] guiam na naadeinomear e definir em conjunto os
diferentes aspectos de nossa realidade cotidianaaneira de interpreta-los, estatui-los e, se
for o caso, de tomar uma posicao a respeito e défien’, conforme Jodelet (1989, p.31). E
de acordo com Chatier (1990) as representacfesfesem ao modo pelo qual determinada
realidade ou momento histoérico € interpretado jferehtes grupos da sociedade.

Dessa forma, para a composicao desse estudo fanawvidadas cinco ex-alunas, das
guais apenas trés responderam aos questionamentinsa ex-professora da escola. Como
forma de preservar a identidade, elas sédo idesudifis nesse estudo da seguinte forma: As
alunas como Aluna 1A(Q), Aluna 2 A2) e Aluna 3 A3), e a professora como professora 1
(P1). Cabe destacar que as motivacOes para a nacipaglio de duas das ex-alunas
convidadas nado foram investigadas, visto que a®séss ao questionario foram facultativas.

Inicialmente, como forma de tracar o perfil dag@nstadas, quatro das 14 questdes
propostas, foram voltadas para coleta de inforneagéferentes a faixa etaria, ao género, a
cidade natal e procedéncia escolar anterior a®cwsnal. Sendo assim 0 grupo pesquisado
foi composto na integra por membros do sexo femjmiio grupo de trés alunas uma delas
nasceu no ano de 1950, uma em 1953 e a outra ey tE9Blo uma faixa etaria variando
entre 71 e 65 anos de idade, j4 a professora myveascimento no ano de 1934, estando
atualmente com 87 anos.

Com relacdo a cidade natal, tanto as alunas queptofessora tém suas raizes em

distintas cidades e regides do Pais. Uma das iparites nasceu em Jardim, no Estado do
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Ceara Al), outra em Regente Feijo, no Estado de S&do PAZp ¢utra delas na cidade de
Paranavai, no Parand3) e uma na cidade de Monte Negro, no Estado d@&sRiade do Sul
(P1). Isso demonstra que a cidade de Paranavai, peremles razbes, era uma cidade
promissora, que atraia pessoas de outros estadg®es para nela residir e trabalhar.

A resposta a proxima questao revela que das 4vestaegas, 3 estudaram o primario
em Paranavai. O que demonstra que seus pais hmseatacalidade para viver com sua
familia e que elas chegaram na cidade ainda pegju@saestudos primarios foram realizados
nas seguintes instituicoe&1-Grupo Escolar Sao Jorge, na Cidade de S&o JorfjeailBR,
A2- Grupo Escolar Dr. Marins Alves de Camargo, neaadé&l de Paranavai/PR3- anos
iniciais, Externato Nisia Floresta, anos finais gériEscolar Newton Guimaraes, na cidade de
Paranavai/PR B1- Grupo Escolar Sdo José- na cidade de Monte NR§rofodas tiveram a
sua formacao primaria em escola publica, em graposlares.

Todas as alunas iniciaram seus estudos na EscofaaNpno ano de 1971, ano em que
foi composta a ultima turma do curso normal, paist@riormente com a Reforma do Ensino
de 1° e 2° grau, proposta por meio da Lei n°5.682H de agosto de 1971, a estrutura de
ensino foi modificada e o curso normal foi extintomo vimos anteriormente nesse estudo
(BRASIL, 1971). J4 a professora realizou o cursonab na Escola Normal de Ponta Grossa,
na cidade de Ponta Grossa - PR no ano de 1952.

Quando questionadas sobre quais foram as motivag@ekvaram as participantes a
escolherem o curso normal, as mesmas mencionatara§aomo: ser o curso mais indicado
para o sexo feminino, por aconselhamento dos paisreser um curso gratuito, portanto,
correspondente as condicdes econbmicas das famMassa questdo uma resposta
apresentou-se com maior unanimidade, sendo peloorae que o0 curso proporcionaria uma
profissao.

As respostas apresentadas pelas participantesafaesconsonancia entre si e com
as consideracdes de Almeida (1998; 2007), quaraldaaa destaca que a docéncia foi uma
profissdo considerada socialmente propicia paraxoe $eminino, na medida em que as
aproximava do papel socialmente atribuido como slaleacasa, ademais, ainda conforme a
autora foi uma atividade que possibilitou a praodisalizacdo das mulheres.

Na pergunta seis, sobre como era fazer parte ddaesormal, as entrevistadas, de
forma geral avaliaram como sendo muito bom integracorpo estudantil da escola,
destacaram também ser interessante, motivo dehargubatisfacdo fazerem parte da escola

normal, exemplificaram, em suma, que a escola sarava confiavel e de qualidade, com
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bons professores, uma escola que condicionava eongionava a ampliacdo dos
conhecimentos, essas sdo representacfes constpaldasentrevistadas, mas que também
podem ter sido disseminadas por meio da imprensateridades do periodo em que
estudavam.

Outro aspecto abordado, por meio da perguntafeetsym relacdo as lembrancas que
carregam consigo até os dias atuais. As parti@garggistraram que todas as experiéncias
vivenciadas proporcionaram a elas um crescimenssgaé e profissional, como podemos
destacar a seguir com a resposta da particigg{@021, s.p.) “A Escola Normal foi muito
importante na minha vida, tanto pessoal como miofial. [...] Tive amizades e experiéncias
diversas e enriguecedoras. Foi um periodo muitengtt, feliz, agradavel, de grandes
amizades, realizacOes pessoais e profissionam.tasonancia a participanrdd menciona
que:

As condigcbes de estudo [..] muito contribuiram apameu
desenvolvimento intelectual, pessoal e conhecinsepéwa formacéao
profissional. Além disso, recorda¢cdes de momentdsnsos, nos
quais o estudante podia expressar com alegria enteseidade as
conquistas obtidas por meio dos desafios e estadonguistados.
Nestas lembrancas, me vem a mente, momentos irudgejigede
descobertas de um espaco de relagbes vividas querpionaram
crescimento em minha trajetéria como aluna, cokeganiga. Como
esquecer de professores (as) que proporcionaranortsuma
caminhada e na transposicdo de meus limites (A11,Z0p.).

Por sua vez a participan#&2 (2021, s.p.) relatou que as lembrancas que mais a
marcaram foram a do “Ensinar e aprender”. Ja dcpmante P1 enquanto professora do
estabelecimento de ensino relatou que a experi@mgaanto professora “[...] foi incrivel,
maravilhoso, era muito bom lecionar na Escola Narm@moviamos eventos, festas, era
uma coisa linda de ver [...]". (P1, 2021, s.p.)sdss afirmacdes além de reforcarem a
importancia que a escola normal ocupou na formpe&eoal e profissional de cada uma das
entrevistadas reforca ainda o sentido das repeegisd, pois a partir de experiéncias
individuais e coletivas cada aluna construiu as gpudprias percepcoes de dada realidade.

Por meio da questdo oito, procurou-se problematzegspeito de quais atividades
foram importantes para a formacdo, a partir de cheaspectivas, enquanto discentes e
docentes. A entrevistad®l elencou como mais relevantes “[...] os trabalhesedvolvidos
em grupo, 0s estagios supervisionados em diferebt@sos da cidade, atuacdo do
voluntariado com pesquisa de campo direcionadasngttuicdes, tais como: Secretaria de

Saude, IBGE e pela propria escola.” (Al, 2021,).skm contra partida a participante,
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considerou como relevante “A troca de informacaimeeprofessor e aluno, e o incentivo ao
estudo.” (A2, 2021, s.p.). Por sua vez, a entragsf3 revelou importante para sua pratica
discente e docente os “[...] conteudos, trabalk&periéncias praticas e atividades sociais
(visitas a lugares importantes da época aqui e emnlg), asilos, Casa das Criancas, etc.”
(A3, 2021, s.p.). Com base nos excertos, podemdsmiar que tanto os conteldos tedricos
como as atividades praticas desempenharam sighifidenportancia para o desenvolvimento
do corpo discente. Um exemplo das atividades deagé& pode ser visto logo a seguir, na
Imagem 4, quando no ano de 1971, as normalistasvigitar as escolas primarias, em

especial as do meio rural, do municipio de Pardnava

Imagem 7- Palestra para as normalistas e visita as esgotaarias do Municipio

PAILESITRAS ‘

!

Serao realizadas palestras sobre Envolvimento,

da Escoia e Comunidade, para as alunas do 3° ano
da I coia Normal Colegial ILeonel Franca, nos

dias 19 ¢ 22 de outubro, pela Extensionista da A-
CARFA, a convite da professora Maria José Andre-
guetti.

As mnormalistas irdo inteirar-se dos problemas
£ sl e 1- -1 I 1« 3 = -
da escola primdria, I?rinclpa!meme a do mei_ rural,
€ apOs as palestras, irdo visitar diversas escolas -
rais, onde assistirio g uma reuniio do Clube Agri.
cola, realizada pelos alunos sécios.

Fonte: Diério do Noroeste (17/10/1971, p.8)

Nota-se que a imprensa tinha um papel importantiissgminacao de representacdes
sobre a formacéo de professores, em particulaeswigue era ofertado pela Escola Normal
local, promovia, dessa forma, a articulacdo enttecal de formacdo de professores e os
locais onde as formandas iriam trabalhar: as esqoienarias rurais. Além de evidenciar as
visitacdes que a escola normal proporcionava ainotieiculada pelo periddico local nos
permite ainda perceber a articulagdo e inter-relagéire os conhecimentos teoricos e
praticos, elemento que ambas as alunas revelarasidte muito importante e marcante em
sua formacao pessoal e profissional. As alunasrfdewadas a se inteirar dos problemas

educacionais existentes na pratica. Outro pontooitapte evidenciado é a relagdo e
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integragdo entre comunidade e escola, fator essdrgtaremos mais adiante por meio da
guestdo de numero 10. Outro exemplo das visitagbeseram realizadas pode ser visto na
Imagem 8, na qual menciona uma excursao que asalistas realizaram para o Paraguai,
pais fronteirico. Embora nao tenha detalhes doedeivamente realizaram naquele pais, o

fato da atividade ter sido noticiada pela imprdosal gera curiosidade entre os leitores.

Imagem 8 -Excursado das normalistas ao Paraguai

Fonte: Diario do Noroeste (10/07/1971, p.4)

J& na nona questéo foi abordado sobre quais aglitias as alunas mais gostavam e o
porqué. Essa pergunta foi feita, pois, ao longdetopo, podemos perceber as marcas do
processo formativo na vida das normalistas. Coma estola formadora de professores,
buscamos, mais especificamente, entender quaisndbsicios que mais atraiam as alunas. A
participante Al elencou as seguintes preferéncias: “Metodologmsenisino, Sociologia,
Psicologia, Filosofia, Portugués e Ciéncias”, diffjasu a escolha por serem disciplinas que

ofereciam

[...] condigBes reflexivas sobre o conheciment@xiaténcia humana,
uso da lingua portuguesa com melhor desempenhqnaasicdes
escritas.As metodologias me davam uma visdo de ctamer
abordagem dos contelidos de maneira sistematicagreensivel no
desenvolvimento das aulas, o estudo de Ciéncidas, ggucava a
minha curiosidade, motivada por leituras, pesquésasperiéncias a
serem aplicadas em sala de aula (A1, 2021, s.p.).
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A aluna A2, especificou as disciplinas de: “Pkig@a educacional, Metodologias e
técnicas de pesquisa e Didatica”, (A2, 2021, sgmiretanto a mesma nao explicou o porqué
das escolhas. Ja a aluna A3 afirmou que “SoO namgosle Educacdo Fisica” (A3, 2021,
s.p.), sem também explicar os motivos. As respostadenciam que as estudantes se
identificavam com conteudos préticos para a doeémsas também os de formacgéo tedrica
(hoje denominamos de fundamentos da educacéo)ieabdara atuacdo na alfabetizacgéo,
como a lingua portuguesa, por exemplo. Por meio rdpsesentacdes elaboradas pelas
entrevistadas acerca do curso, em particular dadelapela entrevistada Al, foi possivel
compreendermos a importancia de um curriculo écpsaafinadas com a proposta formativa.

Na décima questdo procuramos identificar a relasiabelecida entre a Escola e a
sociedade por meio das percepcOes e recordacOedudas, dessa forma foi perguntado as
participantes como era a relacéo entre a escolsoeiedade local, bem como quais eram as
atividades desenvolvidas pela escola junto a camadei e de quais dessas atividades haviam
participado.

De maneira unanime, as participantes afirmaramadagecola Normal e a comunidade
mantinham uma o6tima relacao e integracéo, aléno,dissescola era muito bem reconhecida e
valorizada. Um exemplo dessa relacdo é evidenciadmagem 4, quando na reportagem do
jornal Diario do Noroeste (1971, p. 8) é menciongde “Serdo realizadas palestras sobre
(sic) Envolvimento, da Escola Normal e comunidgalga as alunas do 3° ano da Escola
Normal Colegial “Leonel Franca”. A referida palestoi proferida por uma pessoa vinculada
a Associacdo de Crédito e Assisténcia Rural don@aif&aCARPA). O excerto evidencia que
houve inter-relacdo entre escola e comunidadenassino afirmado pelas participantes.

Com relagédo as atividades desenvolvidas, as aliimeram referéncia aos eventos
promovidos pela escola. Conforme destaca a allnalgumas atividades marcantes junto a
comunidade foram “[...] as festas juninas, bailes garticipacdo das alunas professores e
pais, promoc¢des para angariar fundos para o delseneato de atividades escolares,
estagios, seminarios entre outras [...]" (Al, 2082}p,), ressaltando ainda que houve sua
participacdo em todos 0s eventos propostos paratwsmea, acrescentou que quando
participou “[...]foi de forma dindmica e com compnigso. As atividades me proporcionavam
muita satisfagdo e envolvimento” (Al, 2021, s./Ak imagens a seguir ilustram algumas das
festividades mencionadas, com destaque para aipagdo das normalistas.
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Imagem 9 -Convite para a festa junina da Escola Normal SemimdLeonel Franca"

Fonte: Bana (2013, p. 35)

No convite acima as normalistas convidam a comuleidaara participar da
festividade junina a ser realizada no patio dosiméde esportes da prépria escola, em 15 de
junho de 1957, um ano apés a institucionalizacdbstala Normal Secundaria de Paranavai.
Conforme o convite, a festa teve o inicio de sugm@mmacdo com um jogo de voleibol entre
os alunos do ginésio e da escola normal, apégétizado o “casamento da Srta Maria Dilma
com o Snr. Delcirio” e depois foram realizadas spn¢éacdes de musicas. Contudo nao se
sabe, se as apresentacdes eram realizadas pelas alupor convidados, mas possivelmente

eram as proprias alunas da Escola Normal que mnoitze/am todas as atividades.
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Imagem 10- Baile Junino promovido pela Escola Normal — 1963

A imagem acima & um registro de festividade junopze conforme os relatos das
entrevistadas ocorriam com frequéncia anual e hi@spaestigiada, como pode se observar na
fotografia. Essa festividade era organizada pelamaa e professoras da escola. A
comunidade era convidada a participar do eventddeaas alunas entrevistadas nao estejam
presentes na fotografia as mesmas mencionaram agtieigavam delas. Nesta festividade
encontrava-se presente somente a nossa entrevidtadgantudo a mesma ndo aparece na
imagem. Os eventos tinham além da finalidade f@stivobjetivo de arrecadar fundos para a
Escola Normal Secundaria “Leonel Franca”, fazeoragra de materiais, como por exemplo,
de livros. A identificacdo das pessoas presentdstagrafia ndo foi possivel, sabe-se apenas
que festa foi promovida no ano de 1963.

As festividades Juninas conforme Barroso (2018),ws8a pratica que ocorre desde
Idade Antiga, quando os povos europeus comemoravassagem da estacédo do verdo para
a do inverno, na ldade Média os festejos ganhamjnflaéncia da Igreja Catdlica, santos
padroeiros (Santo Antbnio, Sdo José e S&do Pedté).od dias atuais essas festas estdo
presentes em nossa cultura, inclusive na cultucalas As afirmagbes de Barroso nos

permitem evidenciar o que Le Goff (1990), chamander-relacdo entre passado e presente,
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pois de acordo com o autor os rituais articulandesdorma periédica o que permite manter
essa relacdo (passado-presente) ao longo das gerdgiescenta ainda que “[...] a historia
duracdo, o passado € ao mesmo tempo passado at@rds&E GOFF, 1990, p.41). Cruz
(2020, p.55) corrobora afirmando que “as festagetra em si tentativa de retorno ao
passado”, sendo assim as festividades possibiitananutencéo da cultura e a proximidade
do tempo passado e futuro.

A periodizacdo mencionada por Le Goff, pode sedenwiada por meio do arquivo
fotografico que nos foi disponibilizado pela papante P1, bem como pela fala das ex-
alunas participantes desse estudo. Nas imagen8 8,11l podemos identificar festejos de
mesma natureza e em diferentes anos, conforme istroegue consta no verso das

fotografias.

Imagem 1% Baile junino promovida pela Escola Normal — 1964

* Fonte: Arquivo pessoal de Dalva Oliveira de Sot@i64)
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Na fotografia acima, observamos duas alunas nataslie seus acompanhantes
trajados a rigor para o baile junino que ocorretano de 1964. Observa-se que, como nas
Escolas Normais prioritariamente estudavam moces, cemum que entre as proprias
estudantes, para fazer os pares da danca, haviaggiantasiasse com roupas de homem. Ja
a Imagem 10, abaixo, evidencia o baile junino do aeguinte de 1965, na fotografia
podemos observar muitas pessoas dancando, masingms$ivel identificar as pessoas que
aparecem, no entanto, foi possivel estabelecersemelhanca entre os locais de realizacdo
das festas, embora ndo saibamos o nome do locadatiezacdo supomos que os festejos
tenham ocorrido periodicamente um mesmo local, §gfio essa, baseada nas caracteristicas

do ambiente, como por exemplo, o chdo de assoalho.

Imagem 12- Baile junino promovido pela Escola Normal -1965

\‘ \

Fonte: Arquivo pessoal de Dalva Oliveira de Sotdi66)

Lima (2020, p.217), em seu estudo sobre as feati@isl escolares, afirma que “As
experiéncias com festas juninas nas escolas fusti@omo um bom momento para oferecer
novas aprendizagens aos alunos e trazer a comenpdad 0os espacos educativos”. Sendo

assim podemos considerar que as festas juninaghiitBerm uma maior interagdo entre a
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Escola Normal Secundaria “Leonel Franca” e a codade. Além disso, contribuiram para o
processo de formacdo de professores, bem comoapareacdo de uma cultura escolar
propria. Barroso (2018, p.23) destaca que “A paatomemorativa € um dos possiveis
lugares de memodria [...]”, portanto, essas praticasemorativas também refletem as
representacgdes sociais, como as vistas nos deposdss alunas.

As festividades de modo geral, desempenham grangmriancia no contexto
educacional, pois elas estao presentes na espoldiferentes contextos e periodos historicos.
E, principalmente numa escola formadora de profess®essa forma tornam-se parte de
uma tradicdo escolar. Conforme Cruz (2020, p.5bJestividades fazem parte da historia da
humanidade e “[...] se apresentam como um fenérmsmio educacional, em que se
observam simbolizados os costumes, as crencasjer,fmem como uma forte construcao e
expressao do imaginario social.” Em consonanciaz&qd999, p. 134), destaca que “As
festas escolares marcam ritos de passagem e ré@odvag

A alunaA2 destacou queas alunas e professoras eram “coasigaada interagir junto
aos eventos educacionais.” (A2, 2021, s.p.). Derdreventos educacionais promovidos pela
Escola Normal Colegial “Leonel Franca” encontraase pecas teatrais, como podemos
identificar na Imagem 12. Mirandat al (2009, 172) destacam que “O teatro €, antes de
qualquer coisa, uma arte. Mas é uma arte que seiass historia do homem e a prépria
histéria da comunicacdo humana, vez que se coafigma arte hibrida, envolvendo literatura
e encenacao [...].”

O teatro na perspectiva de Gagliardi (1998, p.&® pode “[...] vincular-se a uma
acao educativa, entendida, em primeira instanommpcalfabetizacdo em linguagens artisticas
e iniciacdo ao comportamento estético”, dessa fansatora defende o teatro como uma
fonte de formacao.

Mirandaet al (2009, p.176) corroboram afirmando que;

[...] o teatro tem um papel importante na vida estsidantes, uma vez
que, sendo devidamente utilizado, auxilia no deslemaento da

crianca e do adolescente como um todo, despertangasto pela

leitura, promovendo a socializacdo e, principalmemelhorando a
aprendizagem dos contetdos propostos pela esdéla. disso, sob a
perspectiva de obra de Arte, o teatro também indamno sentido

filosofico, porque faz repensar e querer modifiGr realidade

instaurada. Ademais, possui carater ludico e donst& como forma
de lazer.

Gagliardi (1998), reforca ainda que a linguagemtrakapossibilita também a

ampliagcdo cognitiva e emocional das pessoas, segsde qualquer idade, afirma ainda que
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“[...] a escola pode desempenhar importante papébrar o teatro acessivel as criangas de
diferentes niveis socioeconémicos, desenvolvendotrabalho de alfabetizacdo artistica e
possibilitando a aproximacdo com a experiénciaaBaGAGLIARDI, 1998, p.72). Com

base nos excertos, podemos considerar que 0 teatnpou e ocupa, atualmente, uma

importancia significativa para o processo formativo

Imagem 13- Peca teatral promovida pelas normalistas

Fonte: Arquivo pessoal de Dalva Oliveira de Sordi

ConformeA3 a escola “[...] participava sempre das atividgolesnovidas nas datas
comemorativas, desfiles, festas, etc. Tivemos atégas vencedoras no curso para Miss
Paranavai e Miss Parana.” (A3, 2021, s.p.). As abstas gozavam de prestigio e respeito
junto a sociedade, de forma geral. Sua formacdarailjlabrangente, era valorizada.

Logo abaixo vemos a imagem de uma das normaligtes segundo Bana (2013) é
Herialde Silva, desfilando em baile promovido pé&scola Normal Secundéaria “Leonel
Franca”, para a arrecadacédo de fundos para a E€mdédorme Bana os fundos arrecadados
com o referido baile foram revertidos na compraighepiano para a Escola o qual segundo a

autora foi utilizado nas aulas de canto oferta@de @scola.
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Imagem 14- Baile com desfile e coroacao da Rainha da Eddotenal

i A

Fonte: Arquivo pessoal de Dalva Oliveira de Sot@5(7)

Outros eventos que se destacaram no arquivo fdikomenas falas das entrevistadas
foram os desfiles civicos. Conforme Oliveira (202 desfiles civicos ndo foram e ndo sao
um fendmeno isolado de uma Unica instituicdo, sggunautor essa foi uma pratica adotada
pelo sistema educacional que “[...] visavam a ntimagdo e disciplinarizacdo do corpo
estudantil, além do ufanismo patriotico [...]” (MHIRA, 2020, p.1). Na perspectiva de
Bencostta (2005, p.301) os desfiles civicos sageeemdidos como:

[...] uma construcdo social que manifesta, em sapago,
significacOes e representacdes que favorecem acsicAp de certa
cultura civica inerente aos seus atores; nos ttaciintender a
identidade que é dada pela compreensdo que espe possuiu
acerca do simbolo que justificou a realizagdo dildee que registrou
de modo duradouro na meméria social um sentimente se
propunha ser coletivo pela unido dos anseios de sdares,
delimitada em um tempo e um espaco historicos.

Souza (1999, p.134), acrescenta que “As comemaagideas receberam especial
atencdo dos legisladores na prescricdo do calen@&golar no inicio do século XX”,

destacando ainda que o calendario segue uma cgimolgue limita o tempo de
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funcionamento das instituicbes escolares, bem cdow feriados nacionais e outras das

comemorativas. Sendo assim as festas civicas comp@eeio educacional e formativo.

Imagem 15- Normalistas no desfile de 7 de setembro de 1964
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Fonte: Arquivo pessoal de Dalva Oliveira de Sotdi6d)

Na imagem acima evidenciamos as alunas da Escotmd@locem um pelotéo,
uniformizadas e portando bandeiras diferentes,iyEesente dos estados brasileiros, ou de
outros paises. Nos desfiles, de acordo com ososetid Professora 1, todas as escolas do
municipio eram convidadas a participar. Observeussdém a manutencdo de uma ordem em
fila, o que reforca as afirmacdes Oliveira (20218, que os desfiles visavam normatizar o
corpo estudantil.

A imagem 16 € um registro de uma comemoracgao enemagem ao aniversario da
escola, no ano de 1966. Possivelmente ela tenloarealizada no patio da escola, pelas
caracteristicas do local em que as alunas estdpresanca de pessoas sentadas sobre uma
mureta. Chama atencdo nesta apresentacdo que as osayam saias bem curtinhas, com
pregas. Blusas brancas, que possivelmente faziat® g@ um uniforme especial para essas
datas. Todas estdo com meias e ténis branco, seguuana bola, possivelmente se trata de
uma atividade envolvendo ginastica ritmica com baléotografia ilustra os depoimentos das

entrevistadas, que responderam ter lembrancasvitiades dessa natureza.
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Imagem 16 -Apresentagdo em comemoracgao ao 10° aniversaisatda Normal

Fonte: Arquivo pessoal de Dalva Oliveira de Sot@60)

Esses eventos também foram relatados Ribr(2021), que mencionou ter muitas
lembrancas dos momentos festivos que a escola pramoomo por exemplo, as festas
juninas, os bailes para arrecadacdo de fundosciiras para a escola, desfiles, semanas de
exposicdo de trabalhos e jogos. Dentre as seman#aalwhlhos mencionadas [t esta a

realizacdo da semana de artes, promovida pelaasgjuinto a comunidade.

Imagem 17- Semana das Artes na Escola Normal

Fonte: Diario do Noroeste (17/10/1971, p.8)
A noticia enfatiza o trabalho desenvolvido pelasmadistas junto as “criancas das

escolas primarias” a conhecer artes, durante antdeada Semana de Artes. Constata-se,

novamente, a proximidade entre a escola normdheuddade. A nota enfatiza que alunos de
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outras faculdades também visitariam e participartonreferido concurso em Paranavai,
dando a entender a inter-relagédo entre esses igeis formativos.

As entrevistadas também foram questionadas se@aBdormal proporcionava uma
preparacao para uma profissdo, bem como para aNégarespostas, tanto as alunas quanto a
professora afirmaram que sim, a Escola Normal eapgpava pra ambos. A analise a essas
respostas estd perpassada também pelo conceigpmsentacdo, na medida em que, cada

aluna viveu experiéncias Unicas naguele ambientesftbvo. De acordo corAl:

Sim, considero que a Escola Normal situada em untegto historico

e de espaco, desenvolveu o papel por ela espenaddormacédo

profissional de suas alunas, como também, contriaiia situa-las no
contexto social e profissional. Haja vista, que poeio dessa
formacéo, oferecida pela Escola normal, pode-sedlatinuidade ao
letramento das séries iniciais (A1, 2021, s.p.)

A aluna Al argumenta sobre o papel mediador/formativo quscal& exerceu, na
medida em que “possibilitou a formacéo profissibgak foi praticada no contexto da sala de
aula, particularmente nas séries iniciais. A pgdicte A2 mencionou que “Sim, pois ao
mesmo tempo que tinhamos a teoria, tinhamos a@ra&dm muitas reflexdes” (A2, 2021,
S.p.). Segund®3 “Eu ndo sO considero como tenho certeza de quecal&Esdlormal nos
preparava para a vida e para o trabalho. Tinhammosxcelente preparo para atuarmos em
sala de aula” (A3, 2021, s.p.). Registrou, aindeg gs estagios eram desenvolvidos desde o
primeiro ano de estudo fortalecendo a preparagi@a.F1 “Sem a menor sombra de duvidas,
a Escola Normal preparava muitissimo para a vidaneipalmente para uma profisséo, veja
bem as alunas ja saiam dali e viravam professalgsias j4 pegavam turmas mesmo ainda
sendo alunas [...]"” (P1, 2021, s.p.). Com baseasasrtivas € possivel evidenciarmos que a
Escola Normal Secundaria “Leonel Franca” ocuponasdujuanto da ex-professora.

As participantes também foram questionadas sobrenét®dos utilizados para o
ensino e aprendizagem, se eram diversificados agsen em especial havia marcado. A

participanteAlescreveu que durante sua permanéncia na escolalrieu®

[...] contato com algumas inovacbes metodoldgicas de
aprendizagem, recursos, tecnoldgicas compativers &poca. Os
estudos eram realizados em forma de seminariosguises,
elaboracdo e aplicacdo de aulas em escolas praim@isgue mais
marcou foram as pesquisas e 0s seminarios, pdisbzdram para um
aprendizado mais expressivo, nos dando uma cegaras®a em
nossas praticas futuras em sala de aula.
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Cabe destacar que embora a aladdenha destacado que inovagdes compativeis com
a época tenham ocorrido tanto no campo dos recgtsrgo no campo tecnoldgico, a mesma
nao mencionou especificamente quais foram essaagfies, destacando apenas quais foram
as praticas que mais a marcaram. A aldBaapontou que foram utilizados varios métodos
entre eles o de ‘“[..] Piaget, Montessori, Paul@irBr porque existiam escolas que
trabalhavam com seus métodos, e nés faziamos &taslevbservacdes, mas o que mais
chamava atencao era a experiéncias das professteasnas, pelo acumulo de conhecimento
[...].”. Esse registro também associa a importagaoe os estagios supervisionados adquiriam
naquele contexto formativo, bem como a aprendizgganobservacéo.

Sobre a base tedrica formativa, com base nos estiel&/asconcelos (1996, p.41) o
foco de Jean Piaget (1896-1980)

[...] foi elaborar uma teoria do conhecimento, guplica saber como
0 ser humano consegue organizar, estruturar ecaxmi mundo em
que vive. Essa preocupacdo o conduziu a pesquisargee
circunstancia se passa de um menor conhecimendoupaestado de
maior conhecimento [...] (VASCONCELOS, 1996, p.41).

Dessa forma os métodos baseados em seus estutiss gardesenvolvimento natural
da crianca que se inicia dos conhecimentos menoglegos para conhecimentos mais
complexos, tratando assim do desenvolvimento pxjomd da criangca (VASCONCELOS,
1996). J& o método de Montessori prezava por ‘§djcacdo contextualizada em que a
crianca através de suas experiéncias na sala aeedationa e compreende seu cotidiano sem
a imposicdo de formulas pronta e acabadas sem etdndialogo [...]” (MELO; DIAS;
VARGAS et all, 2019, p.95), nesse sentido seu neéydpde um conhecimento espontaneo
do préprio aluno. E o método de Paulo Freire bpsetr “[...] do estudo da realidade (fala do
educando) e da organizacédo dos dados (fala do daljicdlesse processo surgem 0s temas
geradores, extraidos da problematizacdo da pratecade vida dos educandos. [...]
metodologia dialégica”, como aponta Couto (2003).p.

A respeito das metodologias a aluhd, elencou que “Nessa época 0 método mais
comum utilizado nas Escolas era o ‘silabico’ eradsa Cartilha ‘Caminho Suave. Nao tenho
lembrancas de outros meéetodos.”. De acordo com Aradpantos (2008) a cartilha Caminho
Suave (Imagem 10), foi desenvolvida por Branca s\bke Lima, e apresentava um método de
alfabetizacdo por meio de imagens. Ainda conformauwores, esse método foi introduzido
na década de 1930, quando os livros didaticos gamhgrande destaque durante o governo

de Getulio Vargas. Contudo conforme Araujo e Saf088) as cartilhas foram ainda mais
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difundidas ap6s o ano de 1964, quando duranteadutd militar os interesses pelos livros
didaticos aumentaram ainda mais.

Na questdo de numero 13buscamos saber se elaabglhatvam como docentes
enguanto cursavam a escola normal, e apos a faangal foi o primeiro local de trabalho.
As alunasAl e A2 nao trabalharam como professoras durante 0 cursogntanto a
participanteA3, mencionou que iniciou os trabalhos com a docéamda no 3° ano de
formacdo, no ano de 1973, tendo assim seu prirtraibalno no Grupo Escolar Enira Moraes
Ribeiro em Paranavai-PR, Grupo no qual continuoarato apos estar formada. Por sua vez a
professoraP1 assim como as Alunasl e A2, iniciaram o trabalho como docentes somente
apos a formacdo na escola normal, contudo salidotgu apés a formacdo j& comecou a

trabalhar,

Eu cheguei aqui vinda de Ponta Grossa em 1956 ucortumulto de

gente querendo ensinar os filhos, e ndo tinha geesimasse, ndo
tinha escola e eu recém-formada dava aula em casaninha mae,

porque eles pediram para nds ajudamos, logo fuieadm pelos
politicos da época, foi rdpida minha nomeacgédo cpnofessora da
Escola Normal, logo no ano de 1961 fui nomeadaat#ieda Escola
Normal [...] (P1, 2021, s.p.).

A professora, que foi diretora da Escola Normapadodo de 1961 a 1968, destacou
ainda algumas medidas por ela tomadas, enquargtomirdo estabelecimento, a fim de

melhor qualificar as normalistas.

[...] Naquela época em que fui diretora, chegaviéangente de fora
[...] cada uma que chegava com cursos eu colocavesoola, [...]
naquela época era a escola que melhor tinha cagente, cada uma
que chegava de fora, formada eu ja colocava nadoona professora,
para melhorar a qualidade do ensino na escola,velaam de fora
com tanto conhecimento diferente [...]

Na ultima questdo da entrevista, as participanbeanf questionadas sobre quais
lembrancas guardam da escola normal, como por daetnpos, fotografias, entre outros
documentos. Todas as entrevistadas afirmaram guegterdado o diploma e o historico

escolar, como pode ser visto na imagem abaixo.
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Imagem 18 Diploma do Curso da Escola Normal Colegial Esthdleonel Franca.

Fonte: Arquivo Pessoal de Maria Aparecida da FangedOliveira (1974)

As alunas mencionaram ainda que as demais recaslaptno trabalhos, pastas entre
outros, com o passar do tempo, foram desgastaadsim acabaram sendo descartados. Ja a
professoraP1 tem algumas fotografias da época que atuou nalaescono diretora e
professora, das quais algumas foram utilizadasarmessquisa.

Ao considerarmos as representacdes sociais calegrigobre a escola, Moscovici
(2007), afirma que essas estdo em nosso cotidwis, 0 mundo no qual vivemos €
totalmente social, ndo conseguimos quase nenhufoamecdo que ndo tenha “sido
destorcida por representacdes” (MOSCOVICI, 20033p.0Ou seja, elas variam de acordo
com os tempos histdricos, com as culturas e lcmddis. Moscovici ressalta ainda que as
representacdes “[...] sdo apenas em um elementondecadeia de reagcdo de percepcoes,
opinides, no¢des e mesmo vidas [...]". Elas entestetodas as esferas da vida humana, como
vimos aqui, em especial, sobre a formacéo de wofas para a vida e para a sociedade.

Por meio dos depoimentos das alunas e da profegsergarticiparam da pesquisa,
bem como com o auxilio das fotos e reportagengdssivel evidenciar que a Escola Normal
Secundaria “Leonel Franca” ao longo de sua exigéinc capaz de influenciar a historia
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local e regional de Paranavai assim como influenaieida das alunas e das professoras do
estabelecimento.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desta pesquisa, foi possivel ampliartengiimento sobre a complexidade
que envolve a histéria da educacéo e as relacGuartas estabelecidas a partir da mesma,
dessa forma dada a complexidade do fendmeno edunehctorna-se imprescindivel
reconhecer que o trabalho docente, situado conte pdaegrante desse fenébmeno, constitui
uma atividade de importancia inegavel para a toamsicdo do meio social, bem como do
politico, econdmico, histdrico e cultural em quenserem e atuam 0s sujeitos.

Tivemos como objetivo compreender o processo demdgdo e insercao
socioeducacional de mulheres, promovido pela Eddolanal Secundaria “Leonel Franca”,
na cidade de Paranavai entre 1956 e 1974, anosuena @gscola existiu ofertando essa
formacdo. A pesquisa oportunizou lancarmos novbaret sobre a condicdo feminina e o
papel da educacé&o, em particular das escolas roremi sua formacgao, aprofundamos,
também, reflexdes tedricas sobre a tematica que\ena questao de género.

Evidenciou-se que a formacdo da mulher para a d@é&@ompde uma continua
construcao histoérica, pois as mulheres ao longustéaria passaram por momentos, nos quais
as suas participagdes, no meio social, foram secimadas, sendo-lhe privado o direito de
receber uma educacao letrada. Por um longo pedodolher esteve estritamente vinculada
ao lar, como pudemos evidenciar nas afirmagdes Ideida (2007; 1998). Contudo essa
realidade foi sendo gradativamente alterada, psisnalheres passaram a lutar por seus
direitos, foram conquistando maior participacadqueo meio social, politico e educacional.
Se, num primeiro momento a formacao e atuacao tlpana a mulher tenha sido justificada
pela proximidade coma funcdo materna, a insercd@s de magistério possibilitou uma
profissdo e a possibilidade de trilhar novos cawsniprofissdo essa que com o passar dos
anos tornou-se majoritariamente feminina.

Ao analisar o contexto histérico das escolas n@reai ambito nacional, regional e
local, reafirmou-se que as escolas dessa natureziadas no Brasil em 1835, tiveram, no
século XIX, uma presenca muito instavel no cen&tcacional brasileiro, ora sendo
compreendidas como necessarias, ora compreenditas 080 necessarias, conforme as
investigacoes pautadas em pesquisas de Miguel (2008) e Martins (2009), entre outras
Entretanto, mesmo com a instabilidade em sua fxaglas foram capazes de construir uma

identidade profissional propria, estabelecendo cuftara impar no contexto educacional.
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Destacamos ainda que as escolas dessa naturezzramninaior forca mediante as
intencbes governamentais de ofertar uma instrugétdica para moralizara populacéo,
especialmente apos a década de 1920, sendo assiaior estabilidade e expansdo das
escolas normais, que ocorreu principalmente, nadestlo Parana, nas décadas de 1950 e
1960, quando também esteve atrelada ao aumentairdera de escolas primarias e aos
processos de colonizacdo, bem como a intengcdo derrgp de melhor qualificar os
professores. Nesse contexto de expansao de eswolagis no estado do Parana é que foi
criada a Escola Normal Secundaria de Paranavainmae 1956. Sua existéncia impactou de
diversas formas a sociedade local e a vida dasemaghcomo pudemos explorar ao longo do
altimo capitulo.

Ao longo da dUltima secdo da pesquisa, nos aproxosamas representacdes
construidas sobre a escola, por meio das entréasstda pesquisa em arquivo e no Diario do
Noroeste ficou evidente a importancia que a Esdddemal Secundaria de Paranavai
desempenhou na vida pessoal e profissional de wadadas mulheres participantes dessa
pesquisa, pois, como mencionado, a escola alémrggand-las para uma profissdao as
preparou também para a vida. A participacdo daeestadas constituiu-se como parte
essencial e fundamental dessa pesquisa, pois a®ggbor elas apresentados além de
enriquecerem o estudo possibilitaram compreendeepiesentacdes constituidas sobre a
Escola Normal Secundéaria de Paranavai. Cabe aal@datar que entrevistadas relataram a
felicidade em participar do estudo nas palavras Pdafessora 1 fica evidente esse
reconhecimento: “A Escola Normal marcou muito ahminida e poder falar assim sobre ela,
sobre um pouco da minha histéria é maravilhosdifigente [...]" (P1, 2021, s.p.).

Reiteramos que a escola teve grande relevancipa&témcia para a sociedade local e
regional, principalmente para as alunas e profassdo estabelecimento. A pesquisa sobre
noticias relacionada a escola no Diario do Noroesistrou que as acdes nela desenvolvidas
estavam em sintonia com necessidades para as £gtotarias, em particular as escolas
rurais. As estudantes que frequentavam a escolanpeim de diferentes regides do pais,
como mostramos a partir do grupo de entrevistamlagje reafirma a fala de Bana (2013),
guando a autora destaca que a escola formava pegsdas de todas as partes da regiao.

A escola transformou as vidas das mulheres que estladaram. Nos relatos das
alunas e da professora, participante deste estodo évidente o contentamento e orgulho
delas de terem estudado na Escola Normal Securldgoizel Franca, sendo assim, embora

nado possamos generalizar, a partir das resposwsqaestionarios ficou claro que as
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experiéncias vivenciadas pelas pessoas que reatizassa formagédo, essa Escola Normal
teve um papel transformador na vida das suas alweasurriculo, praticas e atividades
sociais.

Em suma, torna-se relevante declarar a importaesapesquisas voltadas para os
estudos da histéria da educacéo, das representsqdias e das mulheres. Salientamos que
as interpretacfes realizadas nesse estudo se wanfiga partir de um recorte historico
temporal e foram delimitadas pela questdo probleera como 0s objetivos especificos.
Embora tivemos dificuldades iniciais por localizeoucos documentos da escola, tanto no
arquivo do Colégio Estadual Leonel Franca, quartoarguivo do Colégio Estadual de
Paranavai. Assim, buscamos muitos elementos dalipasaa publicagdo de Bana (2013),
que se tornou uma das fontes de pesquisa, uma wezelq traz varias fotografias de
documentos que ndo encontramos e ndo tivemosdastade possam estar. Por sua vez, as
entrevistadas foram fundamentais na escrita darlastiessa escola, pois essas mulheres
guardaram fotografias e tiveram sua vida transfdampela oportunidade de estudar na
Escola Normal de Paranavai/PR.

Esta pesquisa soma-se a outras ja realizadas estwkas normais, em outras cidades
brasileiras, traz, contudo, as caracteristicas rla®pda regido noroeste do Parana, em
especifico do municipio de Paranavai/PR, nos proseanos de sua fundagdo que foi em
dezembro de 1952. A Escola Normal, criada em 198#® contribuir diretamente com a
historia educacional da cidade e regido, oportmdiaaescolarizacdo as mulheres, e, néo raro,
como pudemos trazer na pesquisa, noticias coloctagora lado, em 1971, a FAFI e Escola
Normal nas paginas da imprensa, ou seja, repregestastavam sendo construidas sobre a
educacdo de uma forma geral, sobre a formacdo afespores normalistas e sobre a
continuidade dos estudos, uma vez que a entdo FAgitava cursos superiores de
licenciatura.

Convém destacarmos que a presente pesquisa fonvdégda em meio a uma
pandemia, que teve inicio em dezembro de 2019redada pelo virus SARS-COV-2 |,
conhecido como Covid 19, em decorréncia da mesiguamas medidas sanitarias foram
adotadas pelo Ministério da Saude a fim de miningzeontagio, entre elas o distanciamento
social, consequentemente a pesquisa teve que agindd a essa nova realidade, impactando
nos direcionamentos da mesma, pois, as entreWstas realizadas de forma néo presencial,
por meio de questionario. Os estudos em campo, gonexemplo no jornal e no arquivo

historico da escola, foram dificultados em decani@do cancelamento das aulas presenciais,
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do fechamento de estabelecimentos e da restricAoudeero pessoas em um mesmo
ambiente. A pandemia influenciou ainda no formate aulas e das orientagcdes, que passaram
a ocorrer por meio de video chamadas (Goowe} e por meio de aplicativos de conversa
(WhatsApp). Dessa forma, podemos considerar quéuacdo de pandemia proporcionou
algumas dificuldades com relacdo a parte préaticastiado e exigindo novas estratégias para
o desenvolvimento do trabalho.

A historia da educacéo e a formacdo de professmmastituem um vasto campo de
estudo que possibilita diferentes leituras e cogées de conhecimento. Nosso presente se
entretece ao passado. Conhecer e valorizar astinas educacionais de outros momentos
histéricos, no tempo presente é fundamental paderpws pensar a educacdo no futuro da

sociedade.
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ANEXO 1- PARECER FAVORAVEL DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO ) Plataforma
PARANA - UNESPAR \-%“"'

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:O PAPEL DA ESCOLA NORMAL LEONEL FRANCA DE
PARANAVAI NA FORMAGCAODA MULHER E NA INOVACAO
EDUCACIONAL (1956-1974).

Pesquisador:MARCIA MARLENE STENTZLER

Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 37023420.1.0000.9247

Instituicdo Proponente:UNIVERSIDADEESTADUALDOPARANA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
NuUmero do Parecer:4.310.420

Apresentacdo do Projeto:
Trata-se de projeto de pesquisa vinculado ao alespds-graduacdo mestrado Ppifor,
proposto por pesquisador vinculado a Universidatadtial do Parana.

O projeto esta completo e acompanhado de todosasrebntos devidamente assinados.
A pesquisa pretende identificar o perfil da forntadécente no modelo oferecido pela
escola normal, o foco serd um colégio estadualdiale de Paranavai que ofereceu essa
modalidade de formacéao entre 1954 e1974.

Objetivo da Pesquisa:
Trata-se de projeto de pesquisa vinculado ao alespos-graduacdo mestrado Ppifor,

proposto por pesquisador vinculado a Universidatadtial do Parana.

O projeto esta completo e acompanhado de todosasrebntos devidamente assinados.
A pesquisa pretende identificar o perfil da forntadécente no modelo oferecido pela
escola normal , o foco sera um colégio estadualdiale de Paranavai que ofereceu essa
modalidade de formagéao entre 1954 e1974.

Enderecc: Avenida Rio Grande do Norte, n.1525. Sala do CRIESPAR
Bairro: Centro CEP:87.701-020

Municipio: PARANAVAI

Telefone: (44)3482-3212 E-mail: cep@unespar.edu.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO () PloboForma
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Continuagao do Parecer: 4.310.420
Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Os Riscos e beneficios estdo previstos no docuniefaomacdes Basicas do Projeto, e no
TCLE.

Comentarios e Consideracgdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa pretende entender como a Escola NoretainSaria de Paranavai se organizou
enquanto espacgo de formagéao da mulher, observaralonesma proporcionou a insergcéo da
mulher na sociedade local e regional e compreegitleque medida essa escola produziu e
disseminou inovacgdes pedagogicas

Considerag8es sobre os Termos de apresentacdo obtdyia:

O TCLE informa sobre a participagcéo voluntariagoasibilidade de declinio da pessoa
entrevistada a qualquer momento sem nenhum prejuizancao para ela. Informa que

nao havera custo ou ressarcimento financeiro, qu#ados serdo utilizados apenas para
fins de pesquisa e que serédo descartados aposTamados a partir de 2020. Destaca
que devido a pandemia e respeitando o isolamertials® entrevista sera feita por
escrito via E-mail ou se o participante prefera wihatsApp chama de voz.

Os beneficios estdo descritos de maneira adequalddados com o objeto da pesquisa.

A folha de rosto esta devidamente assinada pelgugsesior principal e devidamente
carimbada e assinada pelo responsavel. O projgtc@spleto

O Orcamento descreve 0s gastos gerados em decardéngrojeto, de responsabilidade
do pesquisador. Apresenta um TCLE para o partitgpaom a descricdo dos possiveis
riscos, desconfortos. Esta claro que a participagdotalmente voluntaria, podendo
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a gaalquomento sem que isto acarrete
qualguer 6nus ou prejuizo ao participante. Informsuue as informacdes obtidas serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisage fratadas como mais absoluto sigilo
e confidencialidade, de modo a preservar a sudiddele. Os registros gravados seréao
transcritos na integra e arquivados por 5 anoss &¥fe prazo, 0S mesmos serao
descartados.Ndo estdo previstos beneficios ditetas pessoa. Da mesma forma, néo
havera qualquer tipo de remuneracdo ou despesdomhda a esta participacao.

Enderecc: Avenida Rio Grande do Norte, n.1525. Sala do CRIESPAR

Bairro: Centro i CEP:87.701-020
UF: PR Municipio: PARANAVAI
Telefone: (44)3482-3212 E-mail: cep@unespar.edu.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL
DOPARANA - UNESPAR

Continuagao do Parecer: 4.310.420

QRBrad

O Cronograma esta previsto dentro do prazo. O edtichutorizado para ser realizado

No campo proposto no projeto e o termo de ciémiiassinado pelo diretor do colégio.

OTCUD esta assinado pela responsavel pela pesgpsia sua orientanda.

Recomendacdes:
Nada a acrescentar.

ConclusBes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

O Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres kiosria Universidade Estadual do

Paranda é de parecer favoravel a aprovacao do ptotde pesquisa apresentado. As

pendéncias solicitadas foram atendidas.

Consideracgfes Finais a critério do CEP:
O Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres hsrda Universidade Estadual do

Parana é de parecer favoravel a aprovagao do ptotde pesquisa apresentado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentdsaéxo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacdes Basic: | PB_ INFORMACOES BASICAS DO 17/09/202 Aceita
do Projet ROJETO_1610965.p 14:02:3:

Projeto Detalhadc ProjetoSthefany.pt 07/09/202 | MARCIA MARLENE Aceita
Brochur: 20:00:4( | STENTZLEF
Investigado
Outros termodecienciado_responsavel_pelo 25/08/202( | MARCIA MARLENE Aceita
podeestudo.p( 17:39:2. |STENTZLER
Declaracéo ¢ TCUD_termodecompromissodeutilizi 25/08/2021 | MARCIA MARLENE Aceita
concordanci odedados_.pt 11:18:5. |STENTZLEFR
TCLE / Termos d TermodeConsentimentoLivreeEsclare 25/08/202( | MARCIA MARLENE Aceito
Assentimento 0_TCLE_Modelo.doc 11:05:5¢ [STENTZLEFR
Justificativa d
Auséncii
Folha de Rost Folha_de_ Rosto.PL 25/08/2021 | MARCIA MARLENE Aceito
10:57:4¢ | STENTZLEF
Situacdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o
PARANAVAI, 30 de Seternlte 2020
Assinado por:
MARIA ANTONIARAMOS COSTA
(Coodenafh)
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ANEXO 2- AUTORIZACAO DO NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO DE
PARANAVA|[
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ANEXO 3 — ATA DE CRIACAO DA ESCOLA NORMAL SECUNDARIA DE PARNAVAI,
REDIGIDA NO DIA 27 DE MAIO DE 1956.
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APENDICE 1- QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA

PESQUISA: O PAPEL DA ESCOLA NORMAL LEONEL FRANCA DE PARANAVAI
NA FORMACAO DA MULHER E NA INOVACAO EDUCACIONAL (19 56-1974)

ENTREVISTA
Direcionadas a ex-alunas da Escola Normal Secundari.eonel Franca

1- Nome.

2- Local de Nascimento, ano.

3- Onde vocé estudou na escola primaria?

4- Quando vocé comecou a estudar na Escola Leonatd#an

5- Por que vocé escolheu estudar nesta Escola? Coingressar nela?

6- Como era para vocé fazer parte dessa Escola? Ekgoel

7- Que lembrancas vocé carrega da escola para sua vida

8- Das atividades que vocé realizou, quais foram nmagrtantes para sua formacéo
(como estudante) ou para a sua atuacao profisgimrrab docente)?

9- Qual(is) a(s) disciplina(s) que vocé mais gostR@a?que ?

10- Como era a relagdo da Escola Normal com a soaeldad!? Lembra de atividades
que eram desenvolvidas junto a comunidade? Vod&ipau de alguma quando era
estudante? Como foi?

11- Vocé considera que a Escola Normal preparavauasslpara uma profissao e para a
vida? Explique.

12- A Escola Normal propiciava métodos novos e difieeios de ensino e
aprendizagem? Algum deles te marcou? Relate.

13- Vocé ja trabalhava durante os estudos na Escalm®® ApGs a formatura, onde foi
seu primeiro trabalho?

14-Vocé ainda guarda lembrancas do tempo que estudoesoola? Ex: cadernos,
trabalhos manuais, livros, diploma, histérico escamizades?
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APENDICE 2-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

;‘
QO Credenciada pelo Decreto Estadual n.° 9.538, de 05/12/2013
Recredenciamento pelo Decreto n°2.374, de 14/08/2019

CNPJ: 05012896/0001-42

GOVERNO DO ESTADO

UNESPAR COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP UNESPAR Secrears da Cltnch Tecnolopia

Universidade Estadual do Parana

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezada Colaboradora,

Vocé esta sendo convidada a participar da pesdiszapel da Escola Normal
Leonel Franca de Paranavai na formagdo da mulher pa inovag¢do educacional (1956-
1974) que faz parte do curso de Mestrado em Ensinan&giio docente e interdisciplinar,
sob a responsabilidade de Marcia Marlene Stenilesthefany Matheus da Silva da
Universidade Estadual do Parana- UNESPAR Camusadgn®&vai, que tem por objetivo,
compreender o processo de organizagdo da EscotaaN&ecundéria Leonel Franca como
espaco para formagdo das mulheres, producdo emilisggio de inovaces didatico-
pedagogicas (1956-1974). A importancia desse estedda, na medida em que a Escola
Normal foi considerada um local no qual, se desleeBuouma cultura pedagdgica e que foi
responsavel pela construcdo da identidade do pafgsimario brasileiro. Ao longo de sua
existéncia, esse espac¢o educacional se organizatadarmacao feminina, sendo assim, se
torna muito importante conhecermos como foi esgaroracao para a formacéo da mulher, e
como os saberes ofertados na Escola Normal inflaem a sociedade local e regional de
Paranavai. Portanto, ao compreendermos a EscolmaNd@ecundaria Leonel Franca de
Paranavai-PR estaremos também compreendendo upxtoogue vai além dos limites da

cidade, abrangendo assim um contexto educacionalamglo.

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, Parar@R || CEP: 87.701-020
E-mail: cep@unespar.edu.br || Telefone: (44) 348123
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O presente projeto de pesquisa foi aprovado pe OQRESPAR.

DADOS DO PARECER DE APROVACAO
Emitido Pelo Comité de Etica em Pesquisa, CEP UNESP

Numero do parece#.310.420
Data da relatoria: 30/09/2020.

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA: A sua participacdo € muito importante, e ela se
daria da seguinte forma; participando de uma eisteea qual contera questdes que abordarao
sobre sua experiéncia enquanto ex-aluna da Escmimadll Secundaria Leonel Franca de
Paranavai-PR, entre os anos de 1956 e 1974. Dests@nda que sua participacdo se dara
por meiode depoimentos que poderdo ser registrdeldesrma escrita ou verbal (de acordo
com sua preferancia), pois, no referido estudizatiémos de recursos disponiveis na internet
comoe-mail (por escrito) e/ou WhatsApp (via ugiala coleta das informacgdes, respeitando
assim, as regras de distanciamento social medsapéademia do novo Coronavirus (Covid-
19) que estamos vivenciando em nossa sociedade.

2. RISCOS E DESCONFORTOS: Informamos que poderdo ocorrer 0S
riscos/desconfortos durante a realizagdo da pesqos relacdo ao tempo que devera
desprender para participar da entrevista; a fatgasicionamento claro com relagdo aos
questionamentos; as emocdes que as perguntas pgel@am o receio em expressar sua
opinido sincera, desconforto com relacdo a faltafadeiliaridade com os dispositivos
propostos para a entrevista (e-mail e WhatsApphlpmas com a conexao de internet, entre
outros. Para diminuir a possibilidade do surgimedgeses desconfortos, a entrevista possui
poucas perguntas e um prazo longo até a devolubamés); estaremos totalmente a
disposicdo para tirar qualquer duvida com relagé@® raeios utilizados para a coleta dos
depoimentos, em caso de davidas ou em caso deuedier glar sua opinido, nao é obrigatoério

responder todas as questdes.

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, Parar@R || CEP: 87.701-020
E-mail: cep@unespar.edu.br || Telefone: (44) 348123
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Lembramos que a sua participacéo é totalmente t&lanpodendo vocé recusar-se a
participar, ou mesmo desistir a qualquer momenito gae isto acarrete qualquer 6nus ou
prejuizo a sua pessoa.

3. BENEFICIOS: A realizacdo dessa pesquisa podera trazer berseficip meio da
constatacédo das impressdes de ex-alunas da EsaoteaNsobre o processo de formacéo da
mulher enquanto professora, bem como a sua inse&wciedade local e regional, dessa
forma poderemos ampliar nossos conhecimentos sabfermacdo humana e sobre a
complexidade do processo de ensino-aprendizagesaciado a figura do professor. Além
disso, os resultados do estudo serdo devolvidagiadade por meio da publicacdo de uma
dissertacdo que enriguecera a producédo cientibiceampo da educacdo, podendo orientar
reflexdes e discussdes a cerca da formacéo da maunbeanto professora.

4. CONFIDENCIALIDADE: Informamos ainda que as informacdes serdo utilzada
somente para os fins desta pesquisa, e serdo asatmm o0 mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a sua i . Os depoimentos coletados por meio
da entrevista serdo destinados a elaboracdo de dissartacdo, no Programa de POs
Graduacéao da Universidade Estadual do Parana pam€sampus de Paranavai.

Os seus(suas) (respostas, dados pessoais, dadgardes laboratoriais, de imagem,
avaliacdes fisicas, avaliagbes mentais etc.) ficar segredo e o seu nome néo aparecera em
lugar nenhum dos(as) (questionarios, fitas graydddmsms de avaliacdo etc.) nem quando os
resultados forem apresentados.

Além disso, os dados a serem coletados s6 poderdaitdizados para fins de
publicacdes cientificas, num periodo de até 5 @imanos, contados a partir do ano de 2020.
Apobs este periodo os dados serdo descartados.

5. SEGURANCA: Foi informado de que sera assegurada, bem come adjarantia do
livre acesso a todas as informacdes e esclaremsatdicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que eu queira sabes,adurante e depois da minha

participagao.

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, Parar@R || CEP: 87.701-020
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6. ESCLARECIMENTOS: Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores
esclarecimentos, pode nos contatar nos enderegdatu procurar o Comité de Etica em
Pesquisa da UNESPAR, cujo enderec¢o consta nesiengoto.

sthsilva@outlook.com

mmstentzler@gmail.com

Qualquer duvida com relacdo a pesquisa poderasstarecida com @esquisador
responsavel conforme o endereco abaixo:
Nome: Marcia Marlene Stentzler
Endereco:RuaAdvogadoHoracioRaccanello Filho, 5265a 07 Ap.1102 Maringa-PR
Telefone: (42) 99103-8758

E-mail: mmstentzler@gmail.com

Nome: SthefanyMatheu da Silva

Endereco: Rodovia Urbano Pedroni PR 498km 02- Zumal, Presidente Castelo Branco-
PR.

Telefone:(44) 98866-9605

E-mail: sthsilva@outlook.com

Qualquer davida com relacdo aos aspectos éticaesiguisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (ER)lvendo Seres Humanos da
UNESPAR, no endereco abaixo:

CEP UNESPAR

Universidade Estadual do Parana.

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, Pa@rBR
CEP: 87.701-020

Telefone: (44) 3482-3212

E-mail: cep@unespar.edu.br

7. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o(a) Sr.(a) aceite participar da

pesquisa, ndo receberd nenhuma compensacao firgancei
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Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, PaairBR || CEP: 87.701-020
E-mail: cep@unespar.edu.br || Telefone: (44) 348123

7.1 CUSTOS: Foi esclarecido de que ndo had nenhum valor ecamdnai receber ou a
pagar, por minha participacdo, e, que naohaverdgupradespesa decorrente da minha
participacdo na pesquisa.

8. PREENCHIMENTO DO TERMO: Este termo devera ser preenchido em duas vias
de igual teor, sendo uma delas, devidamente prenetassinada entregue a voceé.

Além da assinatura nos campos especificos pelaisasipr e por vocé, solicitamos
que sejam rubricadas todas as folhas deste docanlstd deve ser feito por ambos (pelo
pesquisador e por vocé, como sujeito ou respong@lelsujeito de pesquisa) de tal forma a

garantir o acesso ao documento completo.

TERMO 1

Eu me(npor extenso do

sujeito de pesquisa), declaro que fui devidamestdarcido e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela PrafessDr. Marcia Marlene

Stentzler e pela professora Sthefany Matheus #a.Sil

Cidade, de de

Assinatura ou impressao datiloscépica

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, Paair@R || CEP: 87.701-020
E-mail: cep@unespar.edu.br || Telefone: (44) 348123
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TERMO 2

Eu Sthefany Matheus da Silva, declaro que forretag as informacdes referentes ao

projeto de pesquisa supra-nominado.

Paranavai, de de

Assinatura ou impressao datiloscépica

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, Parar@R || CEP: 87.701-020
E-mail: cep@unespar.edu.br || Telefone: (44) 34823

149



