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Simple Man And be a simple kind of man
Oh, be something you love and

understand
Baby, be a simple kind of man

Mama told me when I was young Oh, won't you do this for me, son

Come sit beside me, my only son

And listen closely to what I say If you can?

And if you do this, it'll help you some

sunny day

Oh, yeah (Oh, yes, I will)

(Be a simple man) Boy, don't you worry, you'll find yourself

Follow your heart and nothing else
And you can do this, oh, baby, if you try
All that I want for you, my son

Oh, take your time, don't live too fast '
Is to be satisfied

Troubles will come and they will pass

Go find a woman and you'll find love

And don't forget, son, there is someone up
above And be a simple kind of man
Oh, be something you love and
understand

Baby, be a simple kind of man

And be a simple kind of man .
Oh, won't you do this for me, son

Oh, be something you love and

understand If you can?

Baby, be a simple kind of man

Oh, won't you do this for me, son

If you can? Baby, be a simple, be a simple man
Oh, be something you love and
understand

Forget your lust for the rich man's gold Baby, be a simple kind of man

All that you need is in your soul

And you can do this, oh, baby, if you try
All that I want for you, my son

Is to be satisfied

Lynyrd Skynyrd

(Compositores: Ronnie Van Zant e Gary Rossington)
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RESUMO

O ensino de geografia na educacédo basica abrange conceitos oriundos da ciéncia
geografica, em especifico aos conceitos de paisagem e lugar. Esses temas
apresentam-se implicitamente no curriculo basico, sendo essencial que o docente
tenha ciéncia da importancia de explorar esses temas como bases para a ampliagéo
do repertdrio conceitual no ensino de geografia. As fotografias apresentam-se com
frequéncia no cotidiano dos estudantes, podendo ser utilizadas como recurso
facilitador na compreensao desses assuntos por permitir a identificacéo de elementos
fisicos e visuais proprios da paisagem e estimular a analise de como esses espacos
adquirem significados histéricos, culturais e pessoais, transformando-os em lugares.
Pensando nesses aspectos, o presente estudo partiu da seguinte indagacéo “Como
desenvolver praticas pedagogicas abordando os conceitos de paisagem e lugar com
o uso de fotografias para o ensino de geografia?”. Objetivamos em promover reflexdes
guanto as conceituacdes geograficas citadas e em utilizar as fotografias como recurso
didatico para o ensino de geografia. De natureza qualitativa, apresentamos uma
sequéncia didatica que foi utilizada para conceituar paisagem e lugar e investigamos
o potencial do uso das fotografias como ferramenta pedagdgica para o ensino desses
conceitos. Os dados foram coletados a partir de atividades como visitas a campo, a
aplicacao de questionarios e estudos tedricos com observacao de fotografias por meio
da analise semiédtica. A interpretacdo dos resultados foi amparada nas referidas
conceituacdes abordadas nessa ciéncia geogréafica. Os resultados mostram que as
fotografias podem enriquecer significativamente o ensino e a compreensdao dos
conceitos de paisagem e lugar. As imagens auxiliam na compreensao dos elementos
que compdem e caracterizam a paisagem como também permitem uma reflexdo
guanto aos seus significados culturais, histéricos e sociais.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Conceito de Paisagem e Lugar. Uso da
fotografia. Recurso didatico.



VITORINO, Gabriel Martins da S. Photography as a resource for teaching
geography in basic education. 78f. Dissertation (Master in Teaching) — State
Univercity of Parana. Supervisor: Paulo César Gomes. Paranavai, 2024.

ABSTRACT

The teaching of geography in basic education covers concepts from the science of
geography, specifically the concepts of landscape and place. These themes are
implicit in the basic curriculum, and it is essential that teachers are aware of the
importance of exploring these themes as a basis for broadening the conceptual
repertoire in geography teaching. Photographs are often present in students' daily lives
and can be used as a resource to facilitate understanding of these subjects, as they
allow the identification of physical and visual elements of the landscape and stimulate
analysis of how these spaces acquire historical, cultural and personal meanings,
transforming them into places. With these aspects in mind, this study was based on
the following question: "How can we develop pedagogical practices that address the
concepts of landscape and place through the use of photographs in geography
teaching?". We aimed to delimit reflections on the aforementioned geographical
conceptualizations and to use photographs as a didactic resource for teaching
geography. Of a qualitative nature, we present a conceptual basis for defining
landscape and place and explore the use of photographs as a pedagogical tool for
teaching these concepts. The data was collected through activities such as field visits,
the application of questionnaires and reflections on photographs through semiotic
analysis. The interpretation of the results was based on the concepts addressed in this
geographical science. The results show that photographs can significantly enrich the
teaching and understanding of the concepts of landscape and place. The images help
us to understand the elements that make up and characterize the landscape and also
allow us to reflect on its cultural, historical and social meanings.

Key words: Teaching Geography. Concept of Landscape and Place. Use of
photography. Teaching resource.
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APRESENTACAO

Meus pais eram trabalhadores rurais que estudaram até o 9° ano do Ensino
Fundamental. Trabalharam desde muito jovens nas lavouras de café e algodao e,
assim, nao tiveram oportunidade de concluir o ensino fundamental e nem o ensino
médio, sendo obrigados a largaram a escola por conta do trabalho. Casaram-se cedo
e tiveram que mudar para a cidade, com dois filhos pequenos. Meu pai seguiu
trabalhando com a terra e, minha mae, cuidando dos filhos. Ambos sempre
priorizavam a Educagéo como chave fundamental para a transformacéo do futuro dos
filhos. Nunca incentivaram que féssemos trabalhar nas lavouras. Além da rotina da
escola, nos envolviamos com atividades recreativas disponibilizadas pelo Centro de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) do municipio.

Aos 15 anos fui selecionado como Menor Aprendiz numa funcdo da area
administrativa de uma empresa. Os critérios eram: ser estudante de baixa renda, ter
notas superiores a meédia do colégio (que, a época, era 6.0) e ter frequéncia escolar
adequada. Nesse periodo, comecei a me interessar pela area da docéncia. Aos 17
anos prestes a sair do estagio comecei a estudar para ingressar em uma universidade
preferencialmente publica, justamente por questdes financeiras. No Ultimo ano do
colégio comecei a procurar por vestibulares na area da Educacao. Meus professores
nao apoiaram essa decisdo, sempre me alertando sobre as dificuldades e da luta
diaria de ser professor.

Ingressei numa instituicao privada para o curso de Licenciatura em Historia em
uma cidade que fica a 75 km de distancia da minha casa. Na mesma época, atuava
em uma empresa como Auxiliar de Servicos Gerais e a funcédo principal era no engate
e desengate de carretas de cana-de-agucar: eu era chamado “catraqueiro” pelo fato
de engatar um equipamento em outro através de uma catraca, esse servico era
desenvolvido em meio aos canaviais com maquinas e tratores. Era necessario acordar
as 4h30min, preparar a comida, a garrafa de agua e aguardar o transporte rural que
levava em média 1 hora para chegar até as fazendas. A tarde chegava em casa e ja
me arrumava para estudar no periodo noturno, percorrendo mais 1 hora e 30 minutos
até a faculdade, que estava localizada na cidade de Maringa-Parana. Em funcéo do

cansaco, resolvi mudar de curso e de cidade.
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Prestei novamente o ENEM com o objetivo de estudar Geografia na Unespar
de Paranavai. Ingressei em 2018 nesse curso. Ao longo do curso comecei a perceber
problemas. S¢é sairia para realizar o estagio obrigatério da licenciatura se essas horas
de trabalho fossem para o chamado “banco de horas”. Assim, aos sabados eu ficava
na empresa até as 17 horas para “compensar” as horas de estagio realizadas. Nesse
periodo, entre as aulas e os estagios, eu e alguns colegas de sala conhecemos
programas de iniciacdo cientifica e fomos selecionados para participar do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Foi a partir do PIBID que meu
interesse pela pesquisa e as atividades académicas cresceram.

Em 2019, veio o periodo pandémico com o virus da COVID-19, fazendo com
que as aulas fossem remotas, as atividades de iniciacdo cientificas foram
interrompidas e os ultimos anos da graduacdo se deram mediante ensino remoto
emergencial, as aulas eram por meio de video chamadas via Google Meet.

Em 2022 comecei as aulas no mestrado do PPIFOR e, mais uma vez, o embate
de outros tempos veio a tona: conciliar aulas e o trabalho. Nesse periodo, eu ja estava
trabalhando em outro setor na empresa. Atuava como “balanceiro” nas atividades
administrativas e na pesagem dos caminhdes acucareiros e no transporte de etanol.
Em conversa com minha equipe gestora, expliquei sobre o inicio das aulas no
mestrado e como o programa funcionava. Pesando nisso, o acordo sugerido pelos
supervisores foi que eu exercesse minha fung¢éo no periodo da noite, mudando meu
horario para o terceiro turno, entrando na empresa as 23 horas e 45 minutos e
terminando o expediente as 7 horas e 40 minutos do dia seguinte. Na segunda-feira e
na terca-feira tinha as aulas do programa que iniciavam as 8 horas. Desta forma, eu
comecei a sair do trabalho as 5 horas e 50 minutos, fazendo o trajeto de 15 minutos
até em casa. Em seguida me arrumava e meu pai me levava até Nova Esperanca,
cidade que fica a 30 km da minha casa. Meu pai fazia esse esfor¢co, pois eram 0s
minutos que eu tinha de sono entre o trabalho e as aulas. Nesse tempo conheci trés
colegas de aula, que também eram alunas do programa. Elas se sensibilizaram com
minha rotina e me ofereceram carona até Paranavai, com essa ajuda, consegui dormir
mais 40 minutos. Durante dois dias, entre aulas e trabalho, esse era o periodo em
gue eu descansava. Na 2.2 feira, retornava para casa as 22 horas e chegava para o
trabalho por volta das 23:30 horas. Retomando semanalmente essa rotina de ir direto
para aempresae, de la para o mestrado. Com esfor¢o e apoio dos colegas e familiares

conclui as aulas presenciais.
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Aos professores do programa eu quero expressar minha gratiddo, as aulas
foram inspiradoras durante todo os semestres, sempre transmitindo conhecimento e
enfatizando a importancia da educacéo para a nossa vida. Tendo em vista que durante
as aulas eu n&o tinha nenhum contato com sala de aula como docente. Mas de fato,
cada professor, cada aula e cada disciplina foram de grande valor para que eu
iniciasse minha trajetoria de docente com bagagem e confianca. Em outro ponto,
destaco a riqueza e a paixao de cada professor pela sua area de ensinamento,
contagiando os alunos com sua didatica e fazendo com que a gente se interessasse
mais pelo tema abordado em sala.

Os conteudos abordados durante cada aula ampliaram ainda mais minha visao
e meu conhecimento académico, os debates me ensinaram novos conceitos, tive
contato com novos autores e contribuiram para minha expanséo intelectual. Os
ensinamentos que eu tive ao longo de todo o programa foram de grande valia, pois
estdo sendo Uteis para a minha jornada profissional na educacédo, com isso, eu posso
ministrar aulas e trazer um olhar diferenciado para os meus alunos.

Em 2023 pela primeira vez tive a experiéncia de lecionar. Meu primeiro desafio
como professor foram ministrar 40 horas-aulas semanais em um colégio recém-
remodelado como Escola Integral. Tanto eu, quanto os demais professores e
funcionarios estavamos apreensivos por conta das atividades novas, dos
componentes curriculares novos e a adaptacao a esse novo modelo de ensino. Desta
vez ndo tinha mais cansaco fisico, ndo tinha mais sol escaldante e poeira, o risco ndo
era mais os caminhdes e tratores. Agora o desafio era ensinar, era a sala de aula e o
contato pela primeira vez com os alunos, agora presencialmente (meus estagios
obrigatérios na graduacéo foram de forma remota).

Os desafios comecaram a surgir, atividade semanal, aulas e cursos para
aperfeicoar-me no ensino integral, cobranca da coordenacdo do colégio, lidar com
indisciplina e, acima disso tudo, zelar pela aprendizagem dos alunos. Acabei
lecionando para todas as turmas do colégio, do Ensino Fundamental ao Ensino Médio.
Tinha em média 320 alunos. A pesquisa no Ensino de Geografia me incitou interesse,
pois percebi que é essencial no sentido de compreender questdes que remetem aos
processos de ensino-aprendizagem dos discentes, das estratégias didaticas dos
professores e como possibilitar que os estudantes se interessem por algo tao
fundamental como a ciéncia geografica e sua relacdo com o mundo contemporaneo.

Sera que a falta de empatia e de interesse dos estudantes pela geografia se referem
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exclusivamente a auséncia de aparatos tecnologicos nessas aulas? Quais problemas
sao enfrentados pelos professores ao ensinar geografia na Educacao Basica? Como
o recurso da fotografia poderia auxiliar no ensino de geografia? A fotografia, enquanto
recurso, poderia auxiliar as aprendizagens decorrentes e na compreenséao conceitual
de paisagem e lugar, enquanto conceitos basilares no ensino de geografia? Essas
indagacoes pairaram em minha mente antes de iniciar esse trabalho de pesquisa e
foram sendo reflexdes que impulsionaram minha curiosidade cientifica para contribuir
com o ensino. Ainda, me inspirei nos ensinamentos de Paulo Freire em especifico, na
sua obra de 1968 “Pedagogia do Oprimido”, que conheci durante as aulas no
mestrado, destacando a necessidade de auxiliar na conscientizacao dos alunos sobre
os temas trabalhados e a compreenséo critica de cada individuo, ou seja, orientar o
desenvolvimento de uma abordagem critica sobre a sua realidade social, nas quais

os alunos compreendem o seu papel no municipio de vivéncia.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa insere-se na Linha 2 — Formacao de professores e 0s recursos
tedrico-didaticos na area de ciéncias do Programa de Pds-graduacdo em Formacgéao
Docente Interdisciplinar (PPIFOR), da Universidade Estadual do Parana - Unespar,
campus Paranavai. Esta proposta foi impulsionada inicialmente a partir de
guestionamentos pessoais do autor porque sempre me indagava sobre a falta de
contextualizacdo dos conceitos geograficos, e, isso € decorrente das percepcdes
enquanto ministrava as aulas de geografia no ambito de praticas pedagdgicas que
ocorreram no Ensino Fundamental e Médio de um colégio publico integral da regido
noroeste do Parana.

A geografia, enquanto componente curricular deveria possibilitar aos
educandos uma andlise critica do mundo real de modo que esses cidadaos em
formacdo se posicionassem criticamente diante dos problemas enfrentados em sua
comunidade, escola, familia, trabalho e instituicGes da qual fazem parte (Landim;
Barbosa, 2010). Para esses autores 0 processo de emancipagao do aprendiz passa
pela tomada de consciéncia de seus direitos, suas responsabilidades e deveres
perante a sociedade.

Ainda, nas aulas de Geografia, “a pratica da sala de aula é ainda hoje assim,
extremamente fragmentada em itens sem sentido, isolados e, em conjunto, sem o
encadeamento que permite dar significado a Geografia escolar” (p. 162).

Por outro lado, os alunos permanecem desmotivados e desinteressados nas
aulas, porque sdo corrigueiramente expostos a metodologias que se repetem pela
transcricdo de textos da lousa, ditado, leitura e atividades solicitadas sem maiores
explicagdes ou feedback dos aprendizados.

Dentro das normativas da BNCC observamos que, para o ensino de Geografia,
primeiro deve-se compreender os conceitos referentes ao raciocinio sobre ‘espaco-
temporal’, no qual, envolve habilidades de percepcdo das acdes humanas em
determinado lugar, ou seja, quando notamos que um determinado lugar sofreu
mudancas atraves da acdo humana. Mas essas mudancas sdo perceptiveis ao longo
do tempo, com o passar das décadas, relacionando o antes e o depois das acdes
antropicas. Desta forma, essa acdo foi constituida em etapas que levaram a um

periodo de tempo, envolvendo o passado e o presente (Brasil, 2018).
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A abordagem correta desses conceitos abrange a compressdao dos alunos
sobre as influéncias que o homem causou no espaco (lugar), através das acodes
sociais no ambiente que antes era natural, com isso, entende-se as que as
modificagcdes antropocéntricas determinam o que se tornou aquele espaco em um
periodo de tempo.

Os conceitos de paisagem e lugar se fazem presentes no componente curriculo
de Geografia, uma vez que se trata de concepcdes especificas da ciéncia geografica.

Considerar o trabalho do professor de Geografia com essas abordagens nos
faz questionar a quais metodologias de ensino sao viaveis para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas nas aulas de Geografia.

Dessa forma, por se tratar de percep¢cdes do ambiente que foram modificadas
ao longo do tempo, como caracteristicas que definem os conceitos de paisagem e
lugar, o uso das fotografias pode ser adotado como um recurso de integracao a esses
temas, tornando as aulas da disciplina de Geografia mais acessivel e de facil
compreensao.

Desta forma, a presente pesquisa, foi norteada pelo seguinte questionamento:
Como desenvolver praticas pedagogicas para abordar os conceitos de paisagem e
lugar, utilizando como ferramenta diversificada a fotografia para o ensino de
geografia?

Portanto, o objetivo geral deste trabalho de pesquisa foi investigar a aplicagao
de uma sequéncia didatica com o propdésito de proporcionar reflexdes aos alunos a
partir das analises de fotografias de espacos locais do nosso municipio (Cruzeiro do
Sul-PR) que foram modificados pelas ac6es do homem, para contextualizar o que € o
conceito de lugar. Esse conceito enquadra-se como tema especifico da Geografia.

Como objetivos especificos (a) analisar o uso das fotografias da regido local
como ferramenta norteadora para compreensdo de conceitos geograficos de
paisagem e lugar; (b) elaborar uma ficha de andlise a partir da concepcéo prévia dos
alunos sobre a semiotica das fotografias locais que mostram as modificacbes
ocorridas no espacgo geografico; e (c) desenvolver e aplicar uma sequéncia didatica
em que o uso de fotografias possam contribuir com a contextualizagdo de assuntos
pertinentes ao curriculo basico: conceitos de paisagem e lugar.

Para facilitar a descricdo das informacfes abordadas na presente pesquisa,
apresentarei na primeira segao intitulada “A Ciéncia Geografica: concepgdes de

paisagem e lugar”’, destacando algumas consideragdes sobre as definicdes desses
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termos que serao trabalhos e alguns pressupostos sobre os conceitos abordados na
secdo, as consideracdes realizadas fazem referéncias a evolucdo geografica. Os
estudos fazem mencdes nas vertentes geograficas: humanistica fenomenoldgica e da
Geografia Critica.

De acordo com Tuan (1983), dentro da Geografia Humanistica os estudos
focam nas experiéncias do homem com o espaco, citando os significados que os seres
humanos atribuem a um lugar. Explorando as relacdes das pessoas com os lugares
que elas ocupam ou habitam, destacando sobre os sentimentos que ha nessa juncao
do homem e do lugar e sua importancia para estar morando nesse espaco.

Essa relacdo de espaco e sentimento é tratada através dos principios da
fenomenologia geogréfica. Relph (1976) explana sobre a perda da identidade dos
lugares, na qual os seres humanos buscam como lugar, locais que eles ja conhecem
e que tem uma atribuicdo de sentimento, fazendo com que todos os lugares se tornam
iguais ou que se transformam de acordo com as relacdes emocionais de quem o
transforma, sempre buscando a mesma forma.

Segundo Harvey (1980), a Geografia Critica tem como objetivo expor as
desigualdades socioeconbmicas geradas pelo capitalismo, percebendo uma
criticidade maior nas grandes cidades. E, de acordo com Santos (2000), o processo
de globalizacdo que vem ocorrendo intensifica ainda mais as desigualdades espaciais,
afetando diretamente os paises periféricos.

Essas vertentes nos mostra um avanco na evolugdo geografica, quando
comecou a ser sistematizado os conceitos de paisagem e lugar. Abordando a
paisagem natural, as relacées do homem com o espaco e as criticidades sobre os
lugares em desenvolvimento no mundo globalizado. Nos mostrando algumas
mudancas ao longo do tempo sobre os dois conceitos destacados.

Na segunda secéo intitulada “O ensino de Geografia na Educagao Basica”
apresentamos como 0S conceitos geograficos de paisagem e lugar estdo sendo
abordados nos documentos norteadores da educacgéo basica a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). No estado do Parana temos um curriculo préprio, o Curriculo da
Rede Estadual Paranaense (CREP), em que apresentamos como esses temas estao
dispostos nas seriagbes do Ensino Fundamental Il. Apresentamos também algumas
dificuldades a serem superadas.

Na sec¢do seguinte, intitulada “Fotografias como Recurso para o Ensino de

Geografia”, apresentamos a definicdo de fotografia e sua importancia para a
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sociedade e para nossas vidas, bem como, a sua versatilidade para se usar em sala
de aula e algumas reflexdes quanto ao uso dessa ferramenta como recurso facilitador
da prética educativa no ensino de Geografia, abordando possibilidades, desafios e o
método de analise de recursos midiaticos pela 6tica da analise semidtica.

Na secdo “Metodologia”, abordamos os procedimentos metodoldgicos
adotados para o desenvolvimento dessa pesquisa, descrevemos a forma com o qual
a sequéncia didatica foi elaborada e os caminhos que levaram para a sua aplicacao
com os estudantes e, mais adiante, o desenvolvimento no ambiente escolar.

A aplicacdo desta pesquisa foi realizada em um Colégio Estadual* de Ensino
Fundamental I, localizado no municipio de Cruzeiro do Sul, situado na regido noroeste
do estado do Paranéa. O regime de estudo desse colégio € o modelo Integral.

Os materiais coletados estdo dispostos na se¢ao seguinte, intitulada como
“‘Resultados e Discussao” em que apresentamos os resultados encontrados a partir
da acdo metodologica adotada incluindo cada etapa e os resultados obtidos a partir
da aplicacdo da sequéncia didatica contendo aplicacdo de questionarios, visita de
campo, analise semiética de fotografias e reaplicacdo de outros questionarios.

Por fim, apresentamos as “Consideracgdes Finais”, na qual, destacamos alguns
dos alcances dos objetivos e dificuldades encontradas para a concretizacdo da

pesquisa.

1 De acordo com as orientages do Comité de Etica pautado nessa pesquisa, 0 nome do colégio sera preservado e
intitulado como Colégio Estadual.
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2. A CIENCIA GEOGRAFICA: CONCEPCOES DE PAISAGEM E
LUGAR

O ensino de Geografia abrange o trabalho voltado a algumas conceituagdes de
termos especificos, dentre eles, destacamos as definicées de lugar, regido, paisagem,
sociedade, natureza e territorio. De acordo com Santos (1988), esses conceitos sédo
fundamentais para a compressdo do espaco geografico e a sua relagdo com a
sociedade em geral, sendo indispensaveis no ensino de Geografia.

Nesse tépico os conceitos que serdo explanados de forma sistematica séo:
lugar e paisagem. Os demais: regido, sociedade, natureza e territério ndo serao
objetivos de estudo desse trabalho.

Segundo Santos (1988), esses conceitos geogréaficos permitem que o0s
estudantes compreendam de forma critica a organizacdo espacial e as dinamicas que
existem entre o0 homem e meio, possibilitando que os estudantes criem uma
consciéncia sobre as definicbes de espaco. E, vai além, com o estudo desses
conceitos e suas definicbes, os estudantes podem compreender de forma mais
abrangente os processos socioespaciais que moldam as estruturas sociais que eles
vivem, em uma perspectiva critica geografica (Santos, 1988). Situamos que essas
abordagens ndo nasceram ao mesmo tempo e nem todas serdo discutidas neste
trabalho, vamos nos deter aos conceitos de paisagem e lugar.

Em outra perspectiva, € importante ressaltar que, além dos estudos desses
conceitos geograficos para a compreensao do que € espaco. Devemos entender que
a Ciéncia Geogréfica tem como base teorias, métodos e, conforme ja explicado, os
conceitos. Essas bases fazem a juncéo dos objetos de estudos dessa area.

Por outro lado, o componente curricular da Geografia se refere a unido de
saberes dessa ciéncia que foram convertidos, selecionados e organizados em
conteudos escolares, sendo disponibilizado em uma estrutura curricular (Cavalcante,
2005).

Segundo Cavalcante (1991), a Geografia € uma ciéncia associada a praticas
sociais, sendo uma representacao do mundo pautado nas agdes sociais em relacéo
ao espaco terrestre. Assim, um raciocinio geografico seria um modo de pensar o
espaco, para que seja possivel atuar sobre ele.

As concepcOes de espaco, paisagem e lugar sdo fundamentais para a

Geografia Humanistica, cujas bases na fenomenologia e visam em compreender e
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valorizar as experiéncias do individuo e dos grupos com o0 meio em que vivem,
relacionando com os comportamentos e 0s sentimentos com 0s seus lugares de
vivéncia (Christofoletti, 1985).

Dentro da Geografia Tradicional, o gedgrafo Vidal de La Blache (1922) explica
gue o conceito de lugar estéa relacionado com as acdes dos seres humanos que néo
eram determinadas pelo ambiente em que elas estavam, mas que podiam adaptar,
modificar os lugares de acordo com as necessidades especificas de cada grupo. O
conceito de lugar foi definido conforme as caracteristicas naturais e culturais préprias
de cada localizagéo e individualidade de um determinado espaco.

Ainda para a Geografia Humanistica, o conceito de lugar se torna um dos
conceitos chave, a qual, compreende o0 espac¢o vivido, referente as percepcoes,
relacdes e ligacdes subjetivas do sujeito para com o espaco em que esta inserido
(Cavalcante, 1991; Costa; Rocha, 2010).

Assim, levando-se em consideracdo que cada individuo possui atitudes,
valores e visdes com relagédo ao ambiente, temos por definicdo, o lugar como sendo
aquele em que o individuo se encontra integrado e ambientado possuindo significado
afetivo (Costa; Rocha, 2010).

O gedgrafo Yi-Fu Tuan (1983) discute o conceito de lugar a partir do termo
topofilia, em que o define como o elo afetivo entre um individuo e o lugar, considerando
percepcdes, atitudes e valores que envolvem as relagbes das pessoas com 0 seu
meio.

Tuan (1983) discorre que os lugares se tornam importantes ao atribuirmos
caracteristicas a eles, as quais destacam-se nas definicdes de paisagem, dando
significacdo através do olfato, paladar e da visdo, causando apego e afetividade.
Essas experiéncias adquiridas bem como as préticas sociais vivenciadas em um lugar
criam uma identidade pessoal de forma a se relacionar com a historia da pessoa,
desse modo temos também que “Lugar € uma mistura singular de vistas, sons e
cheiros, uma harmonia impar de ritmos naturais e artificiais [...] sentir um lugar &
registrar pelos nossos musculos e ossos” (Tuan, 1983, p. 203).

Pela perspectiva da Geografia Critica, a concepc¢do de lugar valoriza as
guestdes politicas e econbmicas, sendo analisado pelos combates entre as classes
sociais, assim, o lugar seria 0 espaco do particular junto aos elementos culturais e

historicos, revelando identidades e contradi¢cdes da globalizacdo (Cavalcante (1991).
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Nessa visado critica, ha uma inter-relacdo entre as escalas local, regional,
nacional e global, em que, seria impossivel estudar o lugar sem suas conexdes com
o global pelas redes e fluxos. Ou seja, para a compreenséao das estruturas do mundo
moderno é necessario a relacdo de todos esses fatores que conectam os territorios e
as regides. De acordo com Santos (2000) sé&o as redes e fluxos que moldam o espaco
geografico e fazem todas as dinamicas de ligacdo entre os pontos anteriormente
abordados.

Desta forma, Massey (2005), cita que o lugar ndo é um conceito fixo, mas sim,
dindmico, tendo sua formacao desenvolvida por multiplas interacdes e fluxos.

Para Tuan (1983) o lugar é uma construcdo subjetiva resultante das
experiéncias e percepgodes individuais, sendo relacionado como um local de
seguranca, de liberdade. Essas noc¢édo de lugar remete a uma transformacao através
das questdes emocionais e fisicas, se tornando mais importante que uma simples
localizacéo geogréfica.

Posto algumas reflexdes quanto as definicdes de lugar, nos deteremos agora
com as concepcdes de paisagem, denominada por Colavite e Passos (2010) como
um dos primeiros conceitos basilares para a Geografia.

Inicialmente, esse conceito aparece ligado a paisagem natural, compreendida
pela composi¢cdo dos elementos naturais como o clima, vegetacao, solo, relevo, e,
posteriormente, a ideia de paisagem humanizada, ou seja, compreendida pelo
resultado das relagdes entre homem e natureza, bem como as suas transformacoes
(Costa; Rocha, 2010).

Os geodgrafos comumente explicam a paisagem como uma materializacdo das
relacbes homem-natureza, sendo o limite dessa paisagem tudo aquilo que a visao
alcanca. Ha ainda, os que consideram além do visivel, sendo a paisagem também o
resultado da articulacé@o entre os seus elementos constituintes, assim também fariam
parte a estrutura, morfologia e divisdo, ou seja, 0s elementos naturais e tecnolégicos
e as dimensdes socioecondmicas e culturais (Suertegaray, 2001).

Ainda segundo Suertegaray (2000), os conceitos geograficos requerem niveis
abstratos e possibilidades operacionais diferenciadas para sua compreensdo. Para
ele, os conceitos de espacgo geografico podem ser trabalhados a partir dos conteudos
de paisagem e/ou lugar, pois as “paisagens contém territérios que contém lugares que

contém ambientes valendo, para cada um, todas as conexdes possiveis” (p. 31).
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De modo geral, existem varias definicbes para o conceito de paisagem, desde
as conceituacfes abstratas, como por exemplo, através das cores em regides de
mata, onde o eximio vem do verde, nos grandes centros com as construgcbes e 0
transito ou nas viagens ao analisarmos as paisagens que os olhos conseguem
observar. Ou seja, € definido como paisagem tudo que os olhos abrangem.

Ideias de Passos (2000) afirmam que o termo paisagem era carregado de
conceitos romantico-naturalista, entretanto no século XX esse conceito passou a ter
definicdo cientifica. Para ele, a paisagem é resultado de uma producéo histérica
construida pelo homem, por meio de sua organizacao social, cultural e tecnoldgica.
Assim, o0 espaco seria o resultado de trés dimensdes: natural, social e historica.

E preciso lembrar que a natureza e a paisagem Sdo conceitos divergentes.
Conforme Passos (2000) a natureza ndo é paisagem, ela existe em si mesma, ja a
paisagem sO existe quando mantida sob relacdo com o homem, a medida em que a
constroi historicamente.

Na visdo de Santos (1988) a paisagem é definida a partir de “[...] tudo aquilo
que nossa visdo alcanca [...] esta pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo
gue a vista abarca. Ndo é formada apenas de volumes, mas também de cores,
movimentos, odores, sons etc.” (p. 61). Cada um desses pontos pode ser percebido
ao longo dos séculos, com as constantes mudancgas que ocorrem vindas das acdes
antropicas, seja no meio natural ou nas sociedades.

As ideias de Vitte (2007) afirmam que o gedgrafo brasileiro Aziz Ab’ Saber
contribuiu com os estudos sobre as paisagens naturais, 0 qual, recuperou o conceito
da fisiologia da paisagem, compreendendo-a como o resultado da interacdo entre 0os
processos antigos, que deram forma a compartimentalizacdo regional da superficie e
0S processos atuais, que resultam da dinamica das paisagens com outras dimensoes.

E possivel também analisar a paisagem pela 6tica da fenomenologia, Corréa
(2003), por exemplo, pontua que a paisagem apresenta caracteristicas subjetivas,
sendo um produto da acdo humana ao longo do tempo formada por uma dimensao
simbdlica, de crencas e valores. Assim, concorda com as ideias de Claval (2001) em
que a paisagem traz a concepc¢éo da acdo produtiva do homem e seus meios de
habitar o mundo, pois € marcado pelas técnicas humanas de dominar e moldar a
sociedade atendendo as suas necessidades e respondendo as convicgdes religiosas,

culturais, ideoldgicas e gostos estéticos de determinados grupos.
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Desta forma, a paisagem também constitui um elemento documental para
compreender culturas e organizacdes sociais do passado uma vez que ela se constitui
pelas transformac¢des humanas sobre o meio natural, fazendo uso de suas técnicas
disponiveis, modificando o espaco conforme sua cultura e técnica (Claval, 2001).

Dentro dos estudos voltados sobre a paisagem, destacamos duas correntes
para esse conceito atualmente. A Corrente Sistémica e a Paisagem Cultural.

A Corrente Sistémica foi abordada pelo gedgrafo russo Sochtchava (1974) em
que o autor propde que a geografia sistémica é composta por um sistema principal,
que é o espaco geografico. Mas para completar esse sistema, existem outros
subsistemas, sendo-0s, humanos, naturais e econémicos. Esses subsistemas estédo
interconectados e agem em interagdes.

O geografo francés Bertrand (1978) contribuiu para a geografia sistémica, ao
realizar andalises sobre a paisagem e o meio ambiente. O autor considera as relacées
entre os elementos naturais como clima, solo, relevo, vegetacdo, hidrografia e
geologia junto as acgbes antropicas como fatores que formam a morfologia da
paisagem. Ja a visao cultural prioriza a cultura humana em que se analisa o vinculo
existente entre 0 homem e o lugar.

Por outro lado, a corrente da Paisagem Natural é o resultado dos estudos entre
as interacfes da natureza e da sociedade, destacando o papel desenvolvido pelas
atividades humanas, que transformaram e organizaram o espago (Sauer, 1956).

De acordo com Sauer (1956), as modificacdes realizadas pelo homem ao longo
do tempo no ambiente natural sdo chamadas de morfologia da paisagem. Desta
forma, o autor ainda defende que ndo ha uma determinacéo vinda do meio ambiente
para as acdes do homem, ou seja, 0s recursos disponiveis nao vao limitar as acdes
antropicas naquele lugar. Mas que ha uma ag¢do humana que molda o ambiente
através da criatividade, formando paisagens de culturas variadas (Sauer, 1956).

Ainda para Sauer (1956), a importancia da paisagem, como as culturas
humanas, molda o meio e como sdo modificadas, seja pelo meio ambiente ou por
outras geracoes ao longo dos anos. Assim, destacamos a importancia da percepgao
do que é paisagem, como se comporta e quais 0S pontos principais para compreendé-
la.

A paisagem no ambito geografico é voltada para as coisas que Sao concretas,

nas relacdes naturais as antropicas, percebidas, ouvidas, que tem relacdo com o
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paladar e o tato, adquirindo interpretacdes proprias em conformidade com as teorias
em que foi gerada.

No campo da Geografia Humanistica este conceito surge no ambito da sua
consolidacéo no inicio da década de 1970. Sua linha de pensamento caracteriza-se
principalmente pela valorizacdo das relacdes de afetividade desenvolvidas pelos
individuos em relacdo ao seu ambiente.

Para os seguidores da corrente humanistica, o lugar é principalmente um
produto da experiéncia humana: “(...) lugar significa muito mais que o sentido
geografico de localizacdo. Nao se refere a objetos e atributos das localizacdes, mas a
tipos de experiéncia e envolvimento com o mundo, a necessidade de raizes e
seguranga” (Relph, 1979). Ou ainda, “lugar € um centro de significados construido
pela experiéncia” (Tuan, 1975).

Trata-se narealidade de referenciais afetivos os quais desenvolvemos ao longo
de nossas vidas a partir da convivéncia com o lugar e com o outro. Eles séo
carregados de sensacOes emotivas principalmente porque nos sentimos seguros e
protegidos (Mello, 1990); ele tanto nos transmite boas lembrancas quanto a sensacao
de lar (Tuan, 1975; Buttimer, 1985).

Nas palavras de Buttimer (1985, p. 228), “lugar é o somatodrio das dimensdes
simbdlicas, emocionais, culturais, politicas e bioldgicas.

No entanto, seria possivel a um individuo apaixonar-se a primeira vista por um
lugar tal qual por uma pessoa (Tuan, 1983). Em contraste, uma pessoa pode ter vivido
durante toda a sua vida em determinado local e a sua relacdo com ele ser
completamente irreal, sem nenhum enraizamento.

Uma outra caracterizacdo das relacbes Homem-meio foi realizada por Mello
(1990), baseada principalmente nas obras de Tuan (Espaco e Lugar, 1983) e de Relph
(Place and Placelessness, 1976). Assim, ele identifica trés principais categorias; o
lugar, conforme ja discutido, é recortado afetivamente, e emerge da experiéncia sendo
assim um “mundo ordenado e com significado” (Tuan, 1983, p. 65). O lugar é fechado,
intimo e humanizado (Tuan, 1983, p. 61); ja 0 espaco seria qualquer porcdo da
superficie terrestre, ampla, desconhecida, temida ou rejeitada e provocaria a
sensacao de medo, sendo totalmente desprovido de valores e de qualquer ligacao
afetiva. Neste contexto, o lugar esta contido no espaco. No entanto, as experiéncias
nos locais de habitacao, trabalho, divertimento, estudo e dos fluxos transformariam os

espacos em lugares.
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Em outras palavras, 0s elementos naturais, antropicos, culturais e
socioecondmicos atuam e modificam a paisagem. Por outro lado, na questdo que
envolve o lugar, o que atua nesse conceito sdo as significacdes para o homem, as
questdes que envolvem valores, emocdes e experiéncias.

Compreender essas conceituacdes ndo se resume a esses dizeres, pois ha
uma rede de discussodes teoricas que fomentam e defendem cada ideia. Conhecer a
diferenca e relacdes entre esses termos € fundamental pois cada um oferece uma
perspectiva sobre como a geografia vé e interpreta seu objeto de estudo, em destaque
para os conceitos de paisagem e lugar.

Postulado algumas definicbes que diferem os conceitos de paisagem e lugar
dentro da geografia, detemo-nos agora a dispor reflexdes a como esses conceitos se

apresentam no curriculo basico para o ensino deste componente curricular.
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3. O ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO BASICA

O ensino de geografia deve oportunizar a compreensao do mundo em que o
estudante vive, na medida em que aborda as acdes humanas desenvolvidas nas
distintas sociedades existentes das variadas regides do planeta (Brasil, 2018). Ao

mesmo tempo, a educacao geografica oferece contribuicbes para

a formacdo do conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na
compreensao perceptiva da paisagem, que ganha significado a medida que,
ao observéa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas
relacbes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa
meméria social; na identidade cultural; e na consciéncia de que somos
sujeitos da historia, distintos uns dos outros e, por isso, convictos das nossas
diferencas (Brasil, 2018, p. 359).

Assim, para que o aluno seja capaz de fazer uma leitura do mundo em que vive
com base nas aprendizagens em geografia, € preciso haver estimulos ao pensamento
espacial, sendo possivel desenvolver um raciocinio geografico “para representar e
interpretar o0 mundo em permanente transformacéo e relacionando componentes da
sociedade e da natureza” (Brasil, 2018, p. 360).

Quando o estudante aplica os conhecimentos geograficos associados ao
pensamento espacial € possivel que reconhega também “a desigualdade dos usos
dos recursos naturais pela populacdo mundial; o impacto da distribuicéo territorial em
disputas geopoliticas; e a desigualdade socioeconémica da populacdo mundial em
diferentes contextos urbanos e rurais” (Brasil, 2018, p. 361).

Pensar no ensino de geografia requer delimitar algumas reflexdes quanto ao
objetivo desse ensino, para tanto, recorremos as consideracdes pontuadas no
documento norteador da Educacdo Béasica, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQC), estabelecida desde 2018, em que, também traz as afirmacdes de Cavalcanti
(2010, p. 07) de que

“ensinar Geografia ndo é apenas ministrar um conjunto de temas e conteudo,
mas €, antes de tudo, ensinar um modo especifico de pensar, de perceber a
realidade. Trata-se de ensinar um modo de pensar geografico, um olhar
geografico, um raciocinio geografico. Assim, 0 pensamento espacial € uma
ferramenta para pensar geograficamente, sendo 0 mesmo um processo
cognitivo necessario para compreender os fendbmenos sociais e naturais
existentes na sociedade (p. 07).

De acordo com a BNCC, ndo ha uma especificacdo para o trabalho docente

com 0s conceitos de paisagem e lugar para os estudantes do Ensino Médio. Nessa
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etapa € responsabilidade do professor reconhecer tais concepcfes, junto as
habilidades a serem desenvolvidas no componente Espaco e Tempo, que estdo
previstos no documento (Brasil, 2018). O documento apenas aborda que as categorias
geograficas sdo importantes no processo de ensino aprendizagem de geografia, mas
nao explicita seus significados, esses conceitos Sa0 essenciais a compreensao e
interpretacdo de fenbmenos e processos socioespaciais que se manifestaram no
espaco.

O conceito de lugar esta implicitamente associado ao contexto geral da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — componente curricular de Geografia,
destaca-se na area histérica através da analise dos fatos ocorridos ao longo da
ocupacdo humana, observando as semelhancas e distinguindo as diferencas dos
acontecimentos ocorridos ao longo da historia.

Para o Ensino Fundamental Il, o ensino de Geografia € orientado para o
trabalho com as nocdes espaco-temporal, remetendo a ideia de que o homem produz
seu espaco, se apropriando em determinada circunstancia historica, compreendendo-
a com a identificacédo das ac¢0des realizadas pelo ser humano no passado e no presente
(Brasil, 2018).

Frente as habilidades que o ensino dos conceitos de espaco-tempo deve
promover no ensino de geografia, destacamos aqueles pertinentes ao ensino do
conceito de paisagem e suas variagdes ao conceito de lugar, presentes na BNCC do
Ensino Fundamental I, para obter um parametro sobre como esse conceito é
abordado no curriculo e quais seriacfes apresentam maior abrangéncia.

Desta forma, destacamos no Quadro 1, um levantamento com essas
constatacdes, com as habilidades a serem trabalhadas no ensino de geografia que
abordassem os conceitos de paisagem e lugar. Evidenciamos que o referido quadro
foi organizado conforme a estrutura curricular presente na BNCC, sendo elencados
somente os conteldos com dizeres referentes as tematicas de interesse para essa

pesquisa.
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Quadro 1. Habilidades e objetivos de aprendizagem para o ensino de Geografia.

Seriacdo Objetos de conhecimento Habilidades
6° Ano Identidade sociocultural Comparar modificacdes das paisagens nos lugares de vivéncia
e 0s usos desses lugares em diferentes tempos.
Analisar modificacdes de paisagens por diferentes tipos de
sociedade, com destaque para 0s povos originarios e demais
comunidades tradicionais existentes no territério paranaense.
Identificar as espacialidades dos diferentes grupos culturais.
Transformacéo das | Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo
paisagens naturais e | trabalho humano a partir do desenvolvimento da agropecuaria
antropicas e do processo de industrializacao.
Reconhecer as atividades primarias, secundarias e terciarias
enquanto atividades transformadoras do espaco natural,
econdmico e social.
Explicar as mudancgas na interagdo humana com a natureza, a
partir do surgimento das cidades e do uso das tecnologias.
Dimensodes econbmica, | Compreender 0s conceitos geograficos: lugar, paisagem,
politica, socioambiental e | regido, territorio, sociedade, rede e escala geogréfica de
cultural/demografica do | acordo com os contelidos a serem abordados ao longo do ano
espaco no desenvolvimento | letivo.
do raciocinio geogréfico
7° Ano Ideias e concepcdes sobre | Avaliar, por meio de exemplos extraidos dos meios de
a formacdo territorial do | comunicacao, ideias e esteredtipos acerca das paisagens e da
Brasil e do Parana formacao territorial do Brasil e do Parana.
Dimensdes econfmica, | Compreender 0s conceitos geogréficos: lugar, paisagem,
politica, socioambiental e | regido, territorio, sociedade, rede e escala geogréfica de
cultural/demografica do | acordo com os contelidos a serem abordados ao longo do ano
espaco no desenvolvimento | letivo.
do raciocinio geogréfico
Biodiversidade brasileira Estabelecer relacdo entre as dimensfes territoriais, a
localizacdo geografica e as diferentes paisagens naturais
brasileiras.
8° Ano Dimensodes econdmica, | Compreender e analisar criticamente os conceitos geograficos:
politica, socioambiental e | lugar, paisagem, regido, territério, sociedade, rede e escala
cultural/demografica do | geogréfica de acordo com os contetdos a serem abordados
espaco no desenvolvimento | ao longo do ano letivo.
do raciocinio geogréfico
Diversidade ambiental e as | Identificar paisagens da América Latina, Africa e associa-las,
transformacdes nas | por meio da cartografia, aos diferentes povos da regido, com
paisagens na América | base em aspectos da geomorfologia, da biogeografia, da
Latina e Africa geodiversidade e da climatologia.
9° Ano As manifestagOes culturais | Relacionar diferencas de paisagens aos modos de viver de

na formacao populacional

diferentes povos na Europa, Asia e Oceania, valorizando
identidades e interculturalidades regionais.

Dimensbes econdmica,
politica, socioambiental e
cultural/demograéfica do
espaco no desenvolvimento
do raciocinio geografico.

Compreender e analisar criticamente os conceitos geogréficos:
lugar, paisagem, regido, territério, sociedade, rede e escala
geografica de acordo com os contetdos a serem abordados
ao longo do ano letivo.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Brasil (2018) e Parana (2020).

De modo geral, o quadro apresentado ao referenciar-se sobre lugar e

paisagem, esta associado com as dimensdes econdmicas, politica, socioambiental e
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cultural/ demografico do espaco desenvolvido do raciocinio geografico, independente
da série.

No entanto, nota-se que 0s conteldos previstos para a abordagem da
paisagem e lugar no 6° ano baseiam-se na percepc¢ao da identidade sociocultural do
estudante, uma vez que para essa faixa etaria € um modo de incorporar 0s conceitos
geograficos de modo introdutdrio as vivéncias dos estudantes.

Ainda, para essa seriacdo, propde-se 0 reconhecimento dos lugares de
vivéncia, os diferentes usos do espaco para a tomada de consciéncia da interferéncia
humana no espaco e compreender o conceito de natureza, a disputa territorial e 0
reflexo dos modos de vida em sociedade que sao retratados nas paisagens (Brasil,
2018).

Para o 7° ano, notamos que o conteldo se objetiva em aprofundar os conceitos
de formacdo territorial envolvendo a dinamica fisico-natural, articulados as acdes
humanas no territorio (Brasil, 2018). Ainda, destacamos que para elencar a habilidade
de relacionar as diferentes paisagens naturais brasileiras é essencial que sejam
trabalhados os conceitos de paisagem, como visto na se¢ao anterior, esse tema néo
se refere apenas a ambientes naturais.

Para os 8° anos, a grade curricular baseia-se no espaco mundial tematizando

as dimensodes politicas, culturais e econdmicas. Segundo o documento

Considera-se que o0s estudantes precisam conhecer as diferentes
concepgdes dos usos dos territérios, tendo como referéncia diferentes
contextos sociais, geopoliticos e ambientais, por meio de conceitos como
classe social, modo de vida, paisagem e elementos fisicos naturais, que
contribuem para uma aprendizagem mais significativa, estimulando o
entendimento das abordagens complexas da realidade, incluindo a leitura de
representacdes cartograficas e a elaboracdo de mapas e croquis (Brasil,
2018, 385).

Sendo assim, notamos que 0S conceitos de paisagem precisam estar
conceituados para uma compreensdo de que a paisagem, em seu contexto, pode
retratar os modos de vida, componentes naturais, situacao social e econémica de um
espago.

No ultimo ano do Ensino Fundamental, o ensino de Geografia concentra-se na
constituicdo da nova (des) ordem mundial, a globalizacdo, a mundializacdo e suas
consequéncias. Desta forma, espera-se que os alunos compreendam a producao
social do espaco e a transformacgdo que sucede na formacdo do territorio. Assim,

novamente vemos 0s conceitos de paisagem e acao, por abranger todos os fatores
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gue se relacionam e modificam uma paisagem como resultado da producéo antropica
de cada regido.

Podemos perceber que em todas as seriacées aparece 0 conceito pertinente
as dimensfes econbmica, politica, socioambiental e cultural/demogréfica do espaco
no desenvolvimento do raciocinio geogréfico. Este tem o objetivo de desenvolver a
habilidade de compreensdo e analise critica dos conceitos geografico de lugar,
paisagem, regido, territorio, sociedade, rede e escala geogréfica de acordo com os
contelidos a serem abordados ao longo do ano letivo (Brasil, 2018), uma vez que se
referem a conceitos chave essenciais para a assimilacdo da rede de contextos que
cada tematica que a geografia envolve.

Tendo o espagco como um conceito amplo e complexo da geografia, é essencial
que os estudantes dominem 0s conceitos operacionais e que abrangem aspectos
diferenciados do espaco geografico como esses referentes aos conceitos de
paisagem, lugar, territorio, regido e natureza (Brasil, 2018). Entretanto, 0 documento
ndo define esses temas, sendo necessaria estratégias docentes para encontrar 0s
meios para trabalhar com essas defini¢des.

Faz-se necessaria uma visdo geografica quando associamos as questdes
culturais e suas complexidades como perceptiveis a andlise do conceito de lugar. Em
outras palavras, a questdo territorial entre as duas areas humanas (Geografia e
Historia), € aplicado junto ao termo territério, o qual € definido por uma porcao de terra
OuU espacos que possuem regras, leis e areas administrativas, dividindo-se em
fronteiras, sendo-as através de pontos naturais (montanhas, rios, florestas etc.)
(Raffestin, 1993). Nesse mesmo sentido, pode ser por divisdo politica, a qual é
definida pela localizagéo de uma fronteira, seja por um marco, rios, cercas, rodovias
e outros pontos tradicionais. Evidenciamos que essas func¢des sao destacadas pelo
documento acima citado, definindo de forma geral a funcéo do territorio, que € uma
caracteristica do lugar. Tendo as divisbes baseadas em interesses econémicos,
politicos e sociais (Santos, 1979).

Em geral, quando o componente curricular de Geografia é ensinado para os
estudantes do Ensino Fundamental I, os alunos pouco compreendem a nogéo de
lugar e paisagem, mantém pensamentos superficiais ou acritico, tém dificuldades de
estabelecer relacdes com sua vida cotidiana, a titulo de exemplo, a significancia de
um lugar e a importancia de sua elaboracéo, seja para uma dada cidade, as proprias

residéncias ou mesmo do motivo da escolha de uma &rea para uma construcao.
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Utilizar ferramentas que mostram a paisagem, pode ser considerada um
instrumento importante de associacdo com o aprendizado da geografia, pode
desenvolver nas criangas e adolescentes uma compreensao diferente desse termo,
identificando seus elementos, suas praticas sociais, seu histoérico, influéncias culturais,
dindmicas naturais e a propria interacao que ocorre entre eles (Puntel, 2007).

Transpor os conceitos da ciéncia geografica para o0 ambiente escolar requer um
cuidado conceitual, pois, as definicées e teorias precisam passar por um processo de
didatizacdo para que sejam compreendidas pelos estudantes. Segundo Santos
(2010), a geografia se refere a uma ciéncia ligada a vida, portanto se relaciona com o
cotidiano do aluno. Dessa maneira, a inicializacdo da aprendizagem em geografia,
requer aproximar a realidade do estudante aos conceitos desse componente
curricular.

Além disso, conforme os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) para
a construcdo de saberes geograficos é essencial estabelecer acdes com habilidades
que visem em operar métodos de observacao, descricao, representacao e construcao.
Tratam-se de saberes que fazem parte da ocupacao da geografia em descrever a
superficie terrestre e as relacbes humanas que ali acontecem.

Para Compos (2010) o ensino de geografia apresenta um carater

interdisciplinar,

por fazer uso de conhecimentos das mais diversas areas, como economia,
sociologia, agronomia etc., ela apresenta, na escola, um vasto conjunto de
elementos significativos da cultura que permite aos alunos obter uma viséo
menos fragmentada da realidade, compreender como o espaco € produzido
pela sociedade e nele atuar de modo consciente e critico (Compos, 2010, p.
9).

Nesse sentido, a aprendizagem de geografia esta associada a um processo de
continuidade, em que o estudante avanca em conceitos relativos a presenca e a
importancia da natureza, as suas relagbes com os individuos e a sociedade, na
interferéncia e construcdo do espaco. Desse modo, a paisagem e o lugar séo
referéncias para o professor organizar seus métodos para introduzir os alunos nos
espacos globalizados (Morais, 1999),

Segundo Pontes e Rodrigues (2022), categorizar e observar

0s elementos presentes na paisagem € o ponto inicial para uma compreenséo
mais ampla das relacBes entre a natureza e a sociedade. Por causa de
questbes politicas, habitos culturais ou atividades econdmicas € possivel
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analisar as transformacdes que a paisagem sofre, expressas de diferentes
maneiras no préprio meio em que os alunos vivem (p. 02).

Assim, seria possivel problematizar as interacdes existentes entre a realidade
objetiva do aluno, entre o espaco local e global, enfatizando as semelhancas e
diferencas, permanéncias e transformagdes (Pontes; Rodrigues, 2022).

Nesse contexto, € possivel mencionar a utilizagdo dos livros didaticos na
disciplina, cujas representacbes podem firmar uma defasagem entre o conteudo
geografico presente no livro e a realidade do aluno, gerando dificuldades em articular
0 cenario retratado com a realidade imediata do estudante (Dias, 2001). Tal analise
articula as limitacdes presente nos livros didaticos, mas séo os limites que o professor
em sala de aula deve quebrar para suprir essas limitacfes, tais como como textos
interativos sobre a geografia regional e local para os alunos em sala de aula.

No que que se refere a formacao de professores de geografia e sua atuacao
profissional no contexto da escola publica no Parana, sabe-se que o livro didatico
representa possibilidades e limitacGes. As limitacdes, por exemplo, se tratariam em
restringir a acdo pedagodgica exclusivamente a esse material de apoio. No sentido
oposto, os livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), em geral, apresentam imagens, gréficos, tabelas e mapas que podem ser
ferramenta para a compreensao de conceitos geograficos, em contraposi¢cao a mera
memorizacao de conceitos e descritores. O desenvolvimento de uma visdo geografica
humanista é fundamental a formacdo dos estudantes alunos, justamente
possibilitando analises e percepcao do seu préprio lugar, compreensao da importancia
histérica e da significacdo do espaco (Parana, 2020; Brasil, 2018). Nesse sentido, o
ensino de Geografia, bem como outras ciéncias aplicadas no curriculo escolar,
empenhado na formacdo e desenvolvimento da capacidade critica dos jovens
precisaria empenhar-se para além do desenvolvimento de destrezas e saberes que
nao se reduziriam apenas a mera preparagao para o bom desempenho em provas ou
avaliacbes formais. O caminho inverso, resultaria em auséncia de fundamentacéo
para que o aluno se torne emancipado, autbnomo, critico, reflexivo e com uma
percepcado de mundo agucada.

Cavalcanti (2013) destaca que esse modelo € chamado de empirista ao falar

que
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ensinar os objetos, os fatos, os acontecimentos, com o objetivo Gnico
(ou principal) do ensino de Geografia, como se fossem dados a serem
constatados, memorizados, descritos, em si mesmos, como se fossem
“coisas” que tivessem sentido e significado neles mesmos (2013, p.
52).

Nesse sentido, faz-se necessério que o professor de geografia atue na
composicado de significancia para a compreensao dos conceitos geograficos de forma
critica e cientifica. De forma que o conhecimento prematuro dos alunos de forma
comum seja superado em prol de uma formacéao critica a partir de conhecimentos que
os alunos adquiriram da e com a sociedade. O professor de Geografia deve buscar
meios de assimilagdo dos conteldos com a realidade e o cotidiano dos alunos
(Cavalcanti, 2010), pois se existir desconexdo do real com o conteudo trabalhado
poderia desencadear desinteresse dos alunos bem como dificuldades para interagir
com 0s conceitos geograficos. De fato, h4 a necessidade de um adequado
embasamento tedrico para tornar a geografia relevante de forma que possa estar
articulada e aplicada a realidade imediata dos alunos.

Freire (1996), ao propor uma pratica pedagogica libertadora e emancipatoria,
prevé um processo de construcdo de um novo conhecimento que emerge da pratica
pedagdgica, conhecimento que € fruto da partilha e comunhdo dos conhecimentos
socializados entre educador e educandos. Esse processo de emancipacdo e
libertacdo almeja uma relacéo entre os saberes escolares e 0s saberes trazidos pelos
estudantes, de forma que haja transformacdo de pratica social a partir dos
conhecimentos cientificos que séo sistematizados na escola. Conhecer os saberes
dos estudantes e sua realidade social integram para os docentes uma parte
fundamental para a formacao do estudante.

Nesse sentido, a geografia trabalhada na escola, deve voltar-se aos conceitos
cotidianos trazidos pelos alunos, para confronta-los e sistematiza-los ao raciocinio
geografico (Cavalcanti, 2010).

Os alunos carregam consigo parcelas de conhecimentos ingénuos, nao
sistematizados e até desarticulados da realidade imediata; conhecimentos que podem
ser mediados a partir da reflexdo e dos conteudos geograficos trabalhados em sala
de aula e fora dela. Em geral, esses conhecimentos dos estudantes s&o oriundos de
suas observacbes e vivéncia rotineira, da relacdo com seu circulo social, da
visualizagao da internet, de Fake News, de desinformacédo, de filmes, seja sobre o

campo ou sobre as cidades. Moreira (1994) destaca que “n&o precisamos frequentar
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a escola para comungar com a Geografia. Nos a percebemos e a aprendemos por
forga do nosso préprio cotidiano” (p. 56). Nesse sentido, ao falarmos do conhecimento
geografico e dos saberes escolares, estes se relacionam a vivéncia dos alunos,
experiéncias que eles ttm mesmo sem perceber (por exemplo, quando saem de casa
para brincar na rua, quando andam de uma esquina a outra ou o simples fato de ir ao
supermercado). Apesar dessa relacdo, os saberes escolares almejam a emancipacéo
do estudante de forma que eles reelaborem essa compreenséo da realidade imediata
e das narrativas que emergem também das relacdes intrinsecas de lugar e afetividade.

Ja na escola, o ensino se torna cientifico, com énfase na construcdo de
conhecimento a partir dos conceitos geograficos, da analise de dados, das
informacdes no livro didatico e dos fatos mundiais que s&o recorrentes nas aulas. E
papel fundamental do professor dialogar a fim de aproximar tais eventos da
experiéncia pessoal do estudante. De modo que aproxime a realidade global com a
questao local, contribuindo para a formacéo do aluno, aproximando-o da Geografia.
Integra a emancipagao do estudante perceber a importancia dessa ciéncia, a fim que
compreendam e valorizem o espago que eles moram e exercam a cidadania para
também compreender de forma mais abrangente a Geografia mundial. O saber
comum trazido pelo estudante, contribui para a apropriacdo do saber cientifico,
abordado na escola (Freire, 1996; Cavalcanti, 2010).

O professor elabora processos de ensino com o objetivo de potencializar o
aprendizado dos seus alunos uma vez que sao varios os desafios enfrentados por
esse profissional. No ensino fundamental, por exemplo, ndo ha uma clareza por parte
dos alunos quando é referenciado alguns termos e conceitos. Cabendo ao professor
romper essa abstracdo (Vygotsky, 1991) dos alunos em alguns temas como 0s
processos geoldgicos, os fendbmenos naturais, condi¢cdes climaticas e seus sistemas,
pois sdo conceitos abstratos, que necessitam de contextualizacdo e de alguma
metodologia diferenciada para que os alunos compreendam e estejam ligados a aula.

A demanda de trabalho e o cansago com a rotina escolar, por exemplo, podem
ser algumas dificuldades de acesso a materiais adequados e instrucdes para o
trabalho em sala de aula do professor de Geografia. Considerando a fotografia como
uma forma de linguagem do ensino de Geografia (Silva, et. al., 2018) se faz necessario
o uso de ferramentas audiovisuais, aparelhos de tecnologias portateis (tablets e
smartphones) para propor agdes que envolvam a classe nas atividades, aproximando-

0s do conteudo, para visualizacdo de mapas ou andlises de escalas geogréficas.
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De acordo com Mayer (2008), a tecnologia pode ser utilizada em sala de aula
para facilitar a aprendizagem dos estudantes. Esta acao, pode facilitar a assimilacao
dos conteudos trabalhados pelo professor.

Em contra partida, Turkle (2011) discorre sobre os impactos que as relacdes
tecnoldgicas e o ensino tradicional podem sofrem. Mostrando ha uma resisténcia por
parte de alguns educadores sobre 0 uso de tecnologia em sala, essa resisténcia se
deve ao fato de criar barreiras ao ensino e as interagdes humanas em sala de aula.

Com a implementacédo da tecnologia em sala de aula, alguns profissionais do
ensino de Geografia acabam tendo dificuldades em se integrar com os aparelhos,
muitos ndo possuem formacdes adequadas ou especificas, faltando formacéao
suficiente para ensinar determinados assuntos. Outro ponto, sdo os alunos que nao
tém acesso a essas tecnologias, ndo sabem utiliza-las e sofrem defasagens em suas
aprendizagens. A oscilacdo com a conectividade as redes de internet € outro desafio
encontrado para o ensino de Geografia.

A ferramenta do Google Maps, por exemplo, com modos de visualizacdes
diversificadas e com tecnologias 3D, podem ser utilizadas como recursos de ensino,
uma vez gue nas instituicdes de ensino existe o programa Educatron (Parana, 2022),
na qual, uma televisdo-computador esta disponivel para o uso. Os kits Educatron sdo
compostos por um televisor de tela plana, acoplada a um computador e uma webcam,
com conexdao a internet via wi-fi. Segundo a Secretaria Estadual de Educacdo do
Estado do Parana (SEED/PR), o Educatron é uma janela aberta para o mundo.
Entretanto e, apesar dessas ferramentas, 0s estudantes ainda apresentam
dificuldades para compreender termos geograficos. Compreensao que se estende a
localizacdo, j& que ndo conseguem relacionar ou lembrar de informagfes sobre
identificacdo dos continentes, paises e cidades. De fato, alunos apresentam
dificuldades em caracterizar as regifes geograficas.

A formacdo inicial do professor de geografia demanda, além de atualizagdo em
relacdo as tecnologias e ferramentas adequadas de ensino, compreensao das novas
propostas pedagogicas e suas metodologias (Brasil, 2018). Nesse sentido, € preciso
discutir o papel do professor no trabalho com estudantes que cursam o Ensino
Fundamental Il e ainda assim precisam desenvolver habilidades de leitura, escrita e
compreensao textual.

O ensino de geografia demanda relagdo interdisciplinar com outros

componentes curriculares como Histéria, Sociologia, Ciéncias da Natureza e
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Matematica. A interdisciplinaridade trata-se de processo metodolégico para a
construcdo do conhecimento pelo sujeito. De fato, esse processo se da em relagéao
com a realidade imediata do estudante, seu contexto social-historico-politico, sua
realidade e sua cultura. A interdisciplinaridade passa a ser compreendida num
movimento dialético entre o saber que emerge dos estudantes e da sociedade e do
saber escolar que problematiza a realidade, desvelando-a (Freire, 2019). Saberes que
necessitam de uma sistematizagao integrada desses conhecimentos interdisciplinares
e que dialogam de forma critica com a realidade.

A observacédo também pode contribuir com a pratica pedagoégica do ensino de
Geografia. Essa acdo contribui com a percepcao e analise das relagdes entre os
sujeitos entre si e 0 meio em que vivem (Moreira; Freitas, 2012). Desde os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), observar o espaco geografico a partir do espaco vivido
e da observacédo de suas formas, componentes e modificacdes ao longo do tempo,
sdo principios importantes para o trabalho docente com esses conceitos (Brasil,
2001). A Geografia ensinada no Ensino Fundamental Il ainda enfrenta desafios
relacionados ao jA mencionado uso de ferramentas tecnoldgicas em sala de aula e
buscar caminhos para ampliar a participacdo dos estudantes no que se refere ao
préprio processo de aprendizagem e do compromisso com a promocéo do ensino
dessa ciéncia humana.

O estudo da Geografia permite atribuir sentidos as dindmicas das relacdes
entre pessoas e grupos sociais, e desses com a natureza, nas atividades de trabalho
e lazer. E importante, na faixa etéria associada a essa fase do Ensino Fundamental,
€ interessante o desenvolvimento da capacidade de leitura por meio de fotos,
desenhos, plantas, maquetes e as mais diversas representacdes. Assim, os alunos
desenvolvem a percepcédo e o dominio do espaco (Brasil, 2018, p. 367). Na secdo
seguinte, discutiremos acerca dos usos do recurso da fotografia para as aulas de

geografia no Ensino Fundamental.
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4. FOTOGRAFIAS COMO RECURSO PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA

A fotografia como recurso metodolégico em sala de aula para o ensino de
Geografia, pode ser compreendida como um fixador de formas e objetos dentro de
uma realidade de sala de aula. Trata-se de uma fonte importante e que pode
corroborar com a pratica educativa enquanto recurso pedagoégico curricular, € uma
ferramenta que faz parte do mundo contemporaneo e € peca fundamental na vida de
todos.

Desta forma, a fotografia é algo importante na vida das pessoas, ou seja, para
registrar um momento, para relembrar pontos marcantes de alguma passagem que
uma pessoa teve em sua trajetdria ou de alguém.

Com a fotografia conseguimos interagir com eventos ou acontecimentos que
foram registrados em dada época e fazer uma observacdo mais avancada acerca de
uma informacéo que a foto nos mostra, analisando os pontos marcantes em cada
detalhe da imagem.

Os detalhes marcantes em uma fotografia sdo mais perceptiveis, do que pontos
negativos, isso se deve a varios fatores, sejam eles o angulo, posi¢cao e outras fontes,
sdo partes que nos levam a usar dessa ferramenta frequentemente, para qualquer
ocasidao. Como cita Sontag: “ninguém jamais descobriu a feiura por meio de fotos. Mas
muitos, por meio de fotos, descobriram a beleza” (Sontag, 1982, p. 123).

Em outro momento, a foto € um registro de algo belo, de coisas que séo
importantes e guardam um sentimento pessoal e afetivo quanto ao que foi registrado.
Salvo as fotografias que sédo oriundas de documentarios, de programas sociais, que
visam mostrar uma realidade e seus embasamentos, nesse caso, tende a ter um teor
mais dramético, por conta da veracidade do que € mostrado (Sontag, 1982).

Portanto, o ato de fotografar o que vemos e o que nos chama atencao, pode
ser uma atribuicdo de informacé&o atraveés dos registros. Lemos as imagens sem que
haja necessariamente nela textos ou palavras, tudo é expressado por quadros e
pixels, em que podemos ao olhar ja identificarmos ou negociar os sentidos, a
mensagem e o sentimento transmitido (Sontag, 1982).

As imagens tém um caréter definido, que mostram eventos e nos trazem as

informacdes de forma clara e evidente dos momentos registrados, essa € a analogia
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primordial ao retratar a realidade, em que podemos conferir e relembrar o fato que foi
eternizado, ou seja, relembrar de um tempo que ja foi vivido (Flusser, 1985).

Diante dessas premissas, é importante salientar o valor tedrico que essa
ferramenta pode contribuir para o ensino e o exercicio em sala de aula,
especificamente nas aulas de Geografia.

Portanto, ao pensar em uma ferramenta metodolégica para o ensino, podemos
utilizar a fotografia, que pode auxiliar nas reflexbes e nos trabalhos desenvolvidos
dentro dos trabalhos geogréficos.

Com o desenvolvimento tedrico, o professor da disciplina pode exemplificar aos
alunos a aplicacdo do conteudo em sala, transformando a atividade, de modo a
possibilitar a fotografia como ferramenta norteadora para que os alunos desenvolvam
seus conceitos e ampliem sua compreensao sobre os temas das aulas. Desta forma,
o uso de fotografias também viabiliza o engajamento da turma, fixacdo dos contetudos
apreendidos ou capturado pelas lentes.

Nesse ponto, pensar em metodologias com o uso de um recurso didatico, como
o caso das fotografias, é para Kossoy (2001) possibilidades de investigacdo e
descoberta, pois seria trabalho voltado a habilidades de observacéo, apreciacao visual
e representacdes de conceitos em imagens. Por essa razdo seria importante
desenvolver atividades inovadoras para o trabalho com metodologias que viabilizem
a participacao dos alunos, estimulando o raciocinio e a compreenséo do contetudo

Por definicdo, temos a fotografia como uma arte ou processo de fixar a imagem
de qualquer objeto ou realidade, através de sensor digital ou superficie fotossensivel
com o auxilio da luz. Dos primérdios, referenciamos a palavra imagem advinda de
uma etimologia antiga da seguinte maneira: “imagem deveria ser ligada a raiz de
imitari” (Barthes, 1982, p. 27). Ou seja, de acordo com o latim, é a arte de imitar. Além
disso, podemos dizer, em outras palavras, o ato de reproduzir ou informar um fato ou
acontecimento, ou casualmente ao ato de apenas registrar.

Historicamente, 0 meio mais comum para usarmos e adquirirmos
conhecimento, sédo os livros. Neles, por vezes, € possivel identificar imagens que
estdo gravadas e impressas, para representar e explicar algum fendmeno ou
informag&o. Por muito tempo os livros eram o meio mais utilizado e pesquisado.
Segundo Sontag (1977) os livros foram um dos meios mais influentes para organizar

as fotos, sendo uma forma de preservacao da imortalidade da imagem.
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As fotos que eram impressas até o final do século passado, se ndo fossem
guardadas e preservadas de forma correta tinham seu tempo de validade contado.
Era material facil de estragar, em exposicdo a temperaturas altas e sendo mal
utilizadas, se deterioravam com o tempo.

Perpetuar-se, assim, a veracidade dos livros, suas impressdes de imagens e
seus significados. Dessa forma, as fotografias quando preservadas, podem
permanecer por décadas, tendo de alguma forma, seu valor e seu sentido como
imagem nos livros didaticos para a realizagdo de alguma atividade pedagogica.

As formas de utilizacdo das fotografias podem variar, 0 método que € utilizado
para expor uma imagem, deve ser bem determinado e aperfeicoado pelo fotégrafo, o
angulo, a posicdo, a exposicao, sao fatores que contribuem para o processo de
visualizacao e, consequentemente, a analise do tema que esta em foco.

De acordo com Barthes (1982) a fotografia de modo geral, nos demonstra
varias mensagens, sendo-as bem especificas quando estdo em sua area de servico.
Na imprensa nao é diferente, ao nos depararmos com uma imagem oriunda de uma
emissora, observamos que teve todo um trabalho e uma equipe para que fosse
concluido aquele processo e a fotografia fosse ao ar, desde os redatores, passando
pelos editores, chegando aos cinegrafistas e transmitidos pelos jornalistas, essas
informacBes fazem referéncia as fotografias de imprensa, de telejornais (Barthes,
1982, p. 11).

Além do mais, para dar énfase ao conteldo destacado dentro de uma
fotografia, devemos tratar o processo como uma conotacéo, isto &, “a imposicao de
um segundo sentido a mensagem fotografica propriamente dita, elabora-se nos
diferentes niveis de producao da fotografia [...]" (Barthes, 1982, p. 16). De outro modo,
a conotacao passa por um processo de interpretacao dos fatos que estdo destacados
na fotografia, baseia-se na visdo que temos sobre o tema, para dar sentido e levar ao
encontro do que a imagem quer nos passar e qual a sua finalidade enquanto
instrumento de analise.

Os usos da fotografia como recurso didatico-pedagogico tém possibilitado uma
nocao Otica geogréfica a partir do conceito de lugar propostos por Tuan (1983), pois
se constitui um espaco do entorno, subjetivo, que marcou a vida de alguém, uma casa,
cidade, local apreciado.

Esse ponto marcante na ciéncia pode ser difundido com a explanacdo de

imagens no ensino, com a captura de um referencial, destacando o objeto de estudo,
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esse aspecto faz com que o aluno possa contribuir mais e participar mais das aulas,
se interessando pelas fotografias que foram tiradas. Nessa visdo, esse recurso
didatico pode ser importante, proficuo para que os alunos compreendam de forma
efetiva o contelddo e desperte o interesse dos alunos pelo saber cientifico.

Pelas ideias de Mussoi e Santos (2008), podemos perceber que

E necessario, porém, superar alguns paradigmas quanto ao uso da
fotografia em sala de aula. Sua utilizagdo como mera ilustragdo de
textos em livros didaticos, juntamente com outros métodos tradicionais
gue dao énfase a memorizacado e a repeticao pura e simples do que é
ensinado vem se arrastando no tempo e precisam dar lugar a novas
metodologias com a utilizacdo de diferentes linguagens, entre as quais
a visual (Mussoi; Santos, 2008, p. 7).

Na realidade, a nossa proposta vai além da utilizacao da fotografia como mera
ilustracdo, nos textos dos livros didaticos, mas a utilizacdo das mesmas, de forma
coerente, sdo metodologias que podem assumir um papel fundamental para provocar
reflexdes e estimular o pensamento critico.

Adeptos da veracidade que a imagem pode ter em nosso cotidiano com 0s
registros e demonstracdo de pontos que marcaram nossas trajetérias, com essas
lembrancas, pode-se destacar a apropriacao da paisagem, o conceito geografico que
particulariza a explanagéo de lugar.

Levando em conta os dois aspectos, a fotografia e o ensino de Geografia, 0s
alunos podem se familiarizar com o fato de fotografar e analisar o seu lugar. A partir
disso, a observacao pode trazer pontos marcantes, que ndo eram possiveis observa-
los antes. Com essa visao mais critica, por ter um conhecimento mais abrangente
sobre a imagem, o aluno pode destacar quais fenbmenos interagem com o tema na
imagem. Esse desenvolvimento valoriza a fotografia como ferramenta para o ensino.
A vivéncia experimental esboca essa natureza, que € compreendida e pode ser
destacada no ensino de geografia.

Varios pontos sao fundamentais para analisar e observar no primeiro contato
com uma imagem, essa percepg¢ao remete ao tipo de tema que estd sendo observado
e representado. No comércio, por exemplo, é fato usar-se de cores mais vivas para
chamar a atencdo e destacar-se em meio a outros varios anuncios.

Esses pressupostos séo tratados ao dar sentido a imagem, a isso Barthes
(1982) aponta que sao visiveis trés mensagens em uma imagem que dao sentido ao

objeto tratado: a mensagem linguistica e verbal, a mensagem conotada (referente aos
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simbolos) e a mensagem denotada (iconica, referente as representacfes sociais,
culturais, politicas, dentre outros). Esse método de andlise da imagem proposto pelo
autor acima, ajuda na elaboracdo desse instrumento, que € a pesquisa dos conceitos
geograficos através das imagens para que os alunos tenham uma efetivagdo maior
na aprendizagem.

Ao visualizar uma imagem, a primeira percepcéo € sobre o contetdo explicito
e também sobre a linguagem que ela é colocada, destinatario que o método aplicado
€ o linguistico, definido os elementos, as cores, os simbolos podem ser tratados e
levados a um consentimento, identificando a quem se dirige e qual o intuito (Barthes,
1982, p. 28). Por outro lado, as conotacBes empregadas em uma fotografia sdo
decorrentes de sua leitura. Por se tratar de uma imagem passada em que esse
instante foi registrado, a fotografia sempre tera uma leitura histoérica. Para acertar os
pontos e quais as suas principais fontes e quem ela se destina, essas informacdes
sao digeridas de acordo com o saber do individuo que esta praticando a leitura dessas
fontes em uma imagem. De acordo com o autor, quanto maior for o repertorio cultural
do leitor de imagens, maior serd sua capacidade para ler essas imagens (Barthes,
1982, p. 32 — 42).

De fato, Costa (2013) destaca que a fotografia teve um processo de grande
penetracdo social e também de disseminacéo e, para ela, a fotografia ndo tornou inutil
a pintura ou o desenho, mas os libertou para novas relacdes com as pessoas € 0
mundo que nao fosse a mera reprodugao da aparéncia. Assim, a “fotografia, por sua
vez, modificou a visualidade do mundo mostrando a importancia do flagrante, do
instante, do efémero e do fugaz na percepgao da realidade” (Costa, 2013, p.77-78).

Uma forma de interpretar uma imagem, sendo ela fotogréfica por exemplo,
pode ser a luz da teoria semiética, em que, segundo Santaella (1983) é uma ciéncia
gue busca estudar e explicar os signos e seus significados/representacdes em cada
imagem ou meio midiatico. Alguns aspectos sdo importantes em uma analise
semidtica, com base na semiose proposta por Charles Sander Pierre (1839-1914)
como a tricotomia peirceana dos signos, na qual, passam por trés categorias de
interpretacdo: (a) primeiridade; referente aos aspectos visuais como elementos, cores,
objetos, formas, texturas e signos presentes naimagem; (b) secundidade: relacionada
as relacdes dos signos identificados na etapa anterior aos fatos, teorias ou

acontecimentos que representam; e (c) terceiridade: interpretacdo e significados que
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dao sentido a imagem, qual informacdo ela quer comunicar, quais simbolos ou
metaforas estdo presentes , qual contexto historico, cultural ou social representam.

Em sala de aula, a fotografia pode ser uma ferramenta versétil se bem
utilizada pelo professor. Nao basta somente trazer uma imagem de algum conteddo
especifico da disciplina e solicitar que os alunos observem os elementos presentes e
depois expliqguem sobre o que viram baseado no conhecimento da turma.

Pouco serd produzido e introduzido, levando em conta que os alunos, em sua
maioria, ndo contém um repertério elevado para identificar cada elemento presente
na imagem. Para isso, o professor deve ter alguns conceitos definidos para a sua aula,
no caso dessa pesquisa, 0S conceitos de paisagem e lugar, para que a turma
compreenda e consiga trazer alguma identidade vista com os pontos da imagem.

Perguntas chaves s&o pontos primordiais para levar os alunos ao
guestionamento, como por exemplo: para que(m) esta imagem esta direcionada?
Como os fatos foram retratados? Quais as figuras predominantes observadas na
imagem? Qual enquadramento? Quem se beneficia dela? O professor, com suas
proposicdes, vai levar varios pressupostos e possibilidades de indagacdo quanto ao
objeto analisado na fotografia. Com essas reflexdes, a memorizacao por parte dos
alunos ficarA mais evidente e poderda ser compreendida através dos fatos
apresentados com as fotografias.

Destacamos a importancia da utilizacdo da fotografia. Os alunos né&o
conformados com a teoria apresentada, ou, com uma experiéncia local, podem
contribuir trazendo fotos de seu local de vivéncia, que podem existir em suas
residéncias ou bairros para a contribuicdo na sala de aula, ou melhor, no ensino de
geografia. Recortes em revistas, jornais ou livros sdo importantes para a efetivagao
do conteddo trabalhado, esses instrumentos contribuem e trazem uma énfase maior
no ensino como recurso alternativo. E importante ressaltar aspectos com relagéo ao
uso da fotografia em sala de aula. O uso desse recurso didatico deve ser feito com a
devida cautela e cuidado por parte do professor no sentido de nao estimular
comportaremos que podem segregar ou discriminar os estudantes. Na verdade, ver
as cidades ou a zona rural e suas paisagens e moradores deve ser alvo de continuas
reflexdes criticas.

Levando em conta a vivéncia e a experiéncia dos alunos acerca do contetdo

gue esta sendo estudado, Leite acrescenta:
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Passar por tras dos cenarios para compreender as imagens visuais, €
necessario um conhecimento prévio e direto da realidade que a
imagem representa, simboliza ou indica para néo se ficar desorientado
com seus elementos constitutivos. A leitura da mensagem visual
depende simultaneamente de uma concepcéo global e de uma analise
de pormenores (Leite, 1983, p. 158).

Por fim, as fotografias podem fornecer grandes contribui¢cdes tedricas para o
professor e os estudantes, se bem trabalhados podem contribuir para o ensinamento
e desenvolve a criatividade dos alunos, a preocupacdo dos mesmos em procurar um
local mais iluminado, mais ambientado, com mais cores, € visivel, para que tenham
um trabalho com mais detalhes ricos em informagdes. O professor dialogando com
essas técnicas pode trazer uma imerséo aos fatos e a historia da forma que é tratada
na imagem. Para tanto, a imagem € no ensino da geografia uma vertente para nortear
os alunos para criarem e constituirem o conhecimento geogréfico.

A seguir trataremos do nosso percurso metodologico desta pesquisa.
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5. METODOLOGIA

Abordamos nessa secdo o percurso metodolégico adotado para a realizagédo
desta pesquisa, justificando alguns procedimentos, escolhas e dificuldades
encontradas. Para expor os caminhos percorridos, definimos inicialmente a natureza
da pesquisa e a abordagem teorica adotada. Apresentamos um cenario da pesquisa
com o proposito de ambientar o leitor quanto ao que foi realizado e caracterizamos 0s
participantes para apresentar os membros do estudo. Destacamos 0s instrumentos
de coleta de dados e os registros que foram utilizados, finalizando com a forma com

o qual os dados foram analisados.

5.1 Natureza da Pesquisa

Caracterizamos a pesquisa como de natureza qualitativa, o que favorece o
detalhamento da investigacdo e das questdes relacionadas ao fenbmeno a ser
estudado (Gil, 2007). Assim, é possivel realizar um estudo aprofundado a partir do
uso dessa ferramenta em sala de aula (Prodanov; Freitas, 2013), junto com o0s
estudantes do Colégio Estadual, a fim de utilizar as fotografias como base para o
ensino-aprendizagem dos conceitos geograficos de paisagem e lugar.

Esse estudo se ampara nos pressupostos da observacao participante, pois,
segundo Minayo (2002), se refere a uma observacdo de uma situacdo com o propdsito
de investigar cientificamente, podendo ser utilizada para ambientes educacionais,
como por exemplo, em investigacdes sobre os processos de ensino e aprendizagem
na educacao basica, em que o pesquisador pode ser o proprio professor.

A abordagem metodoldgica da observacédo participante requer alguns olhares
atentos quanto a alguns passos, como descritos por Marques (2016). Assim a
pesquisa € proveniente de um processo longo; sujeito ou intermediario que faca a
unido entre o pesquisador e pesquisados, também identificados pelos representantes
legais que permitiram e autorizaram a realizagdo da pesquisa, inclui-se aqui a
percepcdo de que o pesquisador deve olhar e analisar a situacdo como membro
externo, mostrando-se diferente dos pesquisados; ter cautela pois o pesquisador
também é observado. Também é necessario lembrar que suas ac¢des influenciam os

observados, saber quando ouvir, falar, questionar, silenciar, para que a pesquisa
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possa fluir. O pesquisador deve fazer uso de um diario de campo e planejar a

pesquisa, contando com a colaboracéo dos orientadores e membros da banca.

5.2 Cenério e Participantes da Pesquisa

O desenvolvimento da pesquisa ocorreu em um Colégio Estadual Integral, da
regido noroeste do estado do Parana, da cidade de Cruzeiro do Sul/ Parana, a
aproximadamente a 62,2 km da cidade de Paranavai, a localizacdo geogréfica da

instituicdo pode ser observada na Figura 1.

Figura 1. Localizag&o geogréfica do municipio do colégio de aplicagéo.

_I Localizacdo do municipio de Cruzeiro do Sul dentro do estado do Parana. |
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Silva Jardim

ovalAurol
NovalAurora Rtts

Riracema

Fonte: https://maps.app.goo.gl/wzSVUjoF1xKp9Rke9. Acesso em: 13. Ago. 2024

Participaram estudantes de 12 e 13 anos de idade e que s&o integrantes do 7°
ano do Ensino Fundamental Il. Todos os dados foram anonimizados e os estudantes
terdo os rostos borrados, impedindo a identificacdo no caso de divulgacdo de
imagens.

A instituicdo adotou o ensino integral no inicio do ano de 2023, sendo uma
novidade para os estudantes e profissionais. O periodo de adaptacéo para docentes,
membros da comunidade escolar e estudantes apresentou algumas dificuldades para
a realizacdo da pesquisa, pois era preciso estruturar a rotina dos alunos, estabelecer
0s momentos de estudos, alimentacéo, disciplinas eletivas, atividades de recreacéao,
dindmicas, socializacéo e culminancias.

Aléem disso, eram realizados acompanhamentos com relacdo ao
comportamento, andamento das disciplinas, frequéncia escolar e reunides diarias
junto a coordenadores de area para levantar os acertos e erros, modificar meios de
trabalhos e elaborar planos de prética docente.

Além do mais, houve uma mudanca no quadro de disciplinas, com a rotina
integral foi necessério a implementacéo de novos componentes curriculares, na qual
os professores e estudantes ndo tinham conhecimento prévio dessas disciplinas.

O ano de 2023 se tornou um desafio para toda a equipe, especialmente na area
das Ciéncias Humanas, quando foi realizada a pesquisa desta dissertacdo. Com as
determinacdes do governo estadual do Parani, os alunos permaneceram

integralmente na escola, fazendo trés refei¢cdes, sendo duas delas importante na dieta
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dos alunos: o café da manhd e o almoco. E outras como lanches em horarios
especificos conforme informacao nutricional.

A relutancia dos estudantes em se familiarizar com a rotina escolar também foi
ponto de fragilidade. Muitos familiares ndo concordaram em manter seus filhos no
colégio por estarem em idade para trabalhar, alegando que a permanéncia integral na
escola atrapalharia o desenvolvimento profissional do aluno, demonstrando a
instabilidade dessa proposta de ensino no estado do Parana.

Dentre algumas dificuldades, com a familiaridade da rotina e método de
trabalho, foi possivel realizar os procedimentos determinados para a etapa empirica
da pesquisa, no componente curricular eletivo intitulado “Espaco Parana” cujos

parametros sdo similares aos exigidos para o ensino da ciéncia geografica.

5.3 Caracterizacao da Coleta e Andlise dos Dados

A fase de constituicdo dos dados pode ser detalhada em algumas etapas,
sendo: (a) fase de pesquisas e levantamento bibliografico para a organizacao do
suporte tedrico da pesquisa, baseada na busca por alguns materiais e autores que
versam sobre as definicbes dos conceitos de paisagem e lugar; abordagens referentes
ao ensino de Geografia e ao uso de fotografias como recurso didatico-pedagdégico; (b)
fase da coleta de dados, com questionamentos prévios em sala de aula com os
estudantes participantes, na qual, foram organizadas momentos de reflexdes tedricas,
visitas de campo a lugares histéricos, debates com uma visdo geogréfica sobre os
locais visitados e analises de imagens seguindo as conceituacfes geograficas de
interesse. Assim, utilizamos como instrumento de coleta de dados o questionario com
guestBes abertas e um roteiro de aula determinado pela sequéncia didatica. Para o
registro desses dados, anotacfes do pesquisador, visitas de campo e diario de campo.

Quanto aos procedimentos de analise dos dados, ndo nos especificamos em
uma metodologia ou técnica especifica para analisar os questionarios, mas sim em
identificar possiveis relagbes com as definicbes de paisagem e lugar, segundo a
fundamentacdo teodrica da pesquisa e as possibilidades de serem agrupadas em
categorias conforme similaridades, sendo conceitos a priori (conhecimento comum e
prévio) e conceitos a posteriori (concepgdes ressignificadas apdés o0s estudos

realizados com a sequéncia didatica).
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Com relacdo a andlise das fotografias, utilizamos a técnica de observacédo da
semidtica fotografica. De acordo com Barthes (1980), a semiética é a observacao
cultural e social que a fotografia carrega; € o elemento pessoal e emotivo que a
imagem traz aos espectadores. Essa observacao vai além das representacdes do
real, nos mostram significados complexo. Essas complexidades sdo chamadas de
signos e seus significados quanto aos conceitos geograficos.

Além de identificar a percepcdo dos estudantes sobre o uso da fotografia
enquanto registro historico e as possiveis definicdes de paisagem e lugar que podem

ser identificadas em seus discursos.

5.4 Descricao da Sequéncia Didatica

Para a elaboracdo da sequéncia didatica foram realizadas algumas praticas
divididas em momentos. O primeiro, teve o propdsito de registrar os conhecimentos
prévios dos alunos e, o segundo, no decorrer da aplicacdo da sequéncia didatica teve
como objetivo a exposicdo das fotografias e explanacdes das conceituacfes de
paisagem e lugar, junto as acbes antropicas.

Para facilitar o leitor dos procedimentos adotados para cada momento da
sequéncia didatica, demonstramos no Quadro 2 uma descricdo referente a cada

etapa.

Quadro 2. Descricao das etapas da sequéncia didatica.

Etapa [ Acéo Descricéo

1 Questionario  de | Promocgéao de reflexdo a partir dos seguintes questionamentos:
levantamento de | a) O que é paisagem na sua concep¢ao?
concepcgdes b) Comente quais locais historicos existem em nossa cidade
prévias (Cruzeiro do Sul —-PR).

¢) Quais séo os lugares mais antigos na cidade que vocé conhece?

d) Quais sdo as principais caracteristicas encontradas ao
analisarmos um lugar?

e) Algum lugar mudou proximo a sua casa ao passar das décadas?

f) Comente sobre as caracteristicas que mudaram e como que era
o lugar.

2 Visita de campo Estudos préaticos das concepcdes de paisagem e lugar. Visita de
campo a locais histéricos da cidade ressaltando pontos de mudancas
na paisagem e no lugar ao longo do tempo.
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3 Andlise de | Observacdo de fotografias locais destacando significados que
fotografias representam a paisagem e o lugar. Foi elaborada uma ficha de
analise, de minha autoria e com minha percepcao, fotogréafica a partir
desses conceitos geograficos para facilitar a identificagéo dos signos
de interesse nas imagens, como mostra a seguir.

Ficha de analise semiética conforme conceitos geograficos em fotografias.

Momento 1 Identificagdo de signos
(elementos visuais
presentes na imagem
como cores, objetos,
formas, texturas).

Momento 2 Denotacao (descricao
literal do que esta na
imagem seja um

fenbmeno ou situacdo
sem interpretacéo)

Momento 3 Conotacéo (Interpretacéo
do significado dos signos
aos elementos de
interesse: conceitos de
paisagem e lugar)

Momento 4 Contextualizagéo
(interpretagéo dos
significados que dé&o
sentido a imagem, qual
informacéo ela  quer
comunicar, quais simbolos
ou metaforas estao
presentes qual o contexto
historico, social, cultural
da imagem

Fonte: Elaborado pelo autor apés leitura de Barthes (2006).

4 Questionario de | Promocgéo de reflexdo a partir dos seguintes questionamentos:
levantamento  de
concepcgdes Questdes referentes ao conceito de paisagem.
geogréficas Descreva uma paisagem do seu cotidiano.

Por que considera ela como paisagem?
Quais elementos levou em consideragéo?

Questdes referentes ao conceito de lugar.
Qual o lugar mais préximo do seu cotidiano?
O que vocé define como lugar?

Por que considerou esse espago como lugar?

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Apresentamos no quadro acima as agoes realizadas e 0s seus objetivos para
as atividades de ensino dos conceitos. Na etapa 1 definida como Questionario de
levantamento de concepcdes prévias, os alunos foram convidados a responder um

guestionario contendo termos referentes a ciéncia geogréfica e elementos de seu
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cotidiano. A etapa 2 denominada Visita de campo foi realizada com apresentacéo de
imagens, noticias e visitas em locais historicos do municipio, em especifico, uma igreja
no espaco urbano e uma da érea rural, destacando as informag6es sobre o municipio,
onde os alunos residem. Dessa forma, entraram em pauta questdes historicas da
regido, que mudaram a paisagem do lugar e os principais fatores que levaram a essas
transformacdes, sejam elas econémicas ou culturais.

Em um contexto geral, os alunos também observaram fotografias de areas e
pontos conhecidos do municipio. Com isso, desenvolveram uma breve anélise sobre
guais aspectos na visdo geral mudaram e que ainda permanecem no local destacado.
Também propomos um trabalho de reflexdo e discussdo sobre as mudancas no
campo, expondo as caracteristicas do antes e 0 depois nas lavouras e na paisagem
natural.

Os alunos destacaram suas percepcdes sobre as mudancas ocorridas no meio
ambiente pela acdo do homem, essa percepcao se deve apds os trabalhos em sala
sobre a¢fes antropicas na regido noroeste do estado, em destaque para 0 municipio
de Cruzeiro do Sul, com as atividades de extracéo e plantio dos lugares.

A etapa 3 denominada Andlise de fotografias foi determinada para a
observacdo e reflexdo de fotografias locais do municipio ressaltando aspectos
antropicos e dos conceitos de paisagem e lugar. Apresentamos na Figura 2 algumas

das fotografias apresentadas aos alunos.
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Imagem da construcdo da Igreja Catdlica na praca (data ndo informada).

Fonte: Extraidos do acervo da prefeitura municipal de Cruzeiro do Sul. Disponivel em:
https://www.cruzeirodosul.pr.gov.br/ . Acesso em: 13 ago. 2024.
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Figura 3. Imagem do prédio antigo da Igreja Catélica ja construido.

Fonte: Extraidos do acervo da prefeitura municipal de Cruzeiro do Sul. Disponivel em:
https://www.cruzeirodosul.pr.gov.br/ . Acesso em: 13 ago. 2024.

Figura 4. Imagem do prédio da Igreja Catdlica na década de 1990 apds a reforma e modernizagdo da

construcéo.

Fonte: Extraidos do acervo da prefeitura municipal de Cruzeiro do Sul. Disponivel em:
https://www.cruzeirodosul.pr.gov.br/ . Acesso em: 13 ago. 2024.
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Figura 5. Imagem da pracga da Igreja Catélica em meados de 2010.

Fonte: Extraidos do acervo da prefeitura municipal de Cruzeiro do Sul. Disponivel em:
https://www.cruzeirodosul.pr.gov.br/ . Acesso em: 13 ago. 2024.

Figura 6. Imagem da praca da Igreja no ano de 2022.
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Fonte: Extraidos do acervo da prefeitura municipal de Cruzeiro do Sul. Disponivel em:
https://www.cruzeirodosul.pr.gov.br/ . Acesso em: 13 ago. 2024.
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Figura 7. Imagem aérea da praca da Igreja ano de 2022.

T

Fonte: Extraidos do acervo da prefeitura municipal de Cruzeiro do Sul. Disponivel em:
https://www.cruzeirodosul.pr.gov.br/ . Acesso em: 13 ago. 2024.

Figura 8. Imagem da praga central do municipio, final da década de 1980.

Fonte: Extraidos do acervo da prefeitura municipal de Cruzeiro do Sul. Disponivel em:
https://www.cruzeirodosul.pr.gov.br/ . Acesso em: 13 ago. 2024.
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Figura 9. Imagem da praca central de Cruzeiro do Sul, final da década de 1980.

Fonte: Extraidos do acervo da prefeitura municipal de Cruzeiro do Sul. Disponivel em:
https://www.cruzeirodosul.pr.gov.br/ . Acesso em: 13 ago. 2024.
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Figura 10. Imagem da praca central do municipio, entre 2005 e 2010.

Fonte: Extraidos do acervo da prefeitura municipal de Cruzeiro do Sul. Disponivel em:
https://www.cruzeirodosul.pr.gov.br/ . Acesso em: 13 ago. 2024.

Figura 11. Imagem da praca da Igreja no ano de 2015 para observagéo.

Fonte: Extraidos do acervo da prefeitura municipal de Cruzeiro do Sul. Disponivel em:
https://www.cruzeirodosul.pr.gov.br/ . Acesso em: 13 ago. 2024.
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Destacamos que as fotografias antigas foram encontradas no acervo digital da
prefeitura do municipio com a qual a referida pesquisa foi aplicada. Ja as fotografias
atuais foram registradas pelo autor do estudo. Além disto, selecionamos apenas duas
fotografias (uma antiga e uma atual) para a resolucdo da Ficha de analise semiética
conforme conceitos geograficos em fotografias.

Por fim, na etapa 4, realizamos um questionario final com o propoésito de
levantar as concepcdes geograficas que foram identificadas pelos alunos e
verbalizadas conforme suas préprias interpretacdes, identificando as ideias de alguns

tedricos em seus discursos.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Abordamos nesta sec¢éo os resultados da pesquisa, nos quais foram divididos
em quatro etapas, desta forma, para facilitar a discussao dos dados, delimitados cada

etapa separadamente.

6.1 Etapa 1 - Questionario de Levantamento de Concepcdes Prévias

A realizacdo da aplicagdo do questionario ocorreu no ano letivo de 2024, com
os estudantes que fizeram parte das visitas de campo. Com o propdésito de levantar
as concepcoes prévias dos mesmos sobre o conceito de paisagem, apresentamos na
Quadro 3 as consideracfes expostas pelos alunos. Destacamos que os estudantes
serdo tratados como E1, E2, E3 e assim sucessivamente.

E importante mencionar que nessa etapa foi preciso mediag&o do professor e
pesquisador para explicar o que se trata esses termos, 0s alunos estavam tendo

dificuldades em produzir uma resposta para o questionamento.

Quadro 3. Definicdes de paisagem pelos estudantes.

Estudante Questionamento: O que é paisagem na sua concepcao?

El Cidade: eu vejo casas, comércios, escolas, arvores, pessoas, postos de
gasolinas, carros.
Sitio/ Vila Rural: arvores, grama, animais como vaca, galinha, casas, flores, terra,
rios, lagos, pessoas.

E2 Casa, campo, arvore, flores, sol, lua, nuvens e as coisas.

E3 O gque vocé vé nas suas vistas.

E4 Aqui na escola eu vejo arvores, passaros, gramas, eu também vejo flores e
varias coisas.

E5 E um lugar lindo que vocé pode observar.

E6 Na cidade eu vejo casas, carros, motos, COmércios, parques.
No sitio eu vejo arvores, terras, mato, gramas, vacas, galinhas, flores, rios, lagos.

E7 Um lugar lindo que vocé possa ver.

ES8 E tudo o que vocé vé com seus olhos, praticamente tudo é paisagem. Todo lugar
gue vocé olha é uma paisagem. Quanto na cidade tanto no campo.

E9 Cidade: tem casas, arvores e no campo arvores, cavalo, animais.

Fonte: Dados da Pesquisa (2024).

Na concepcédo geral dos alunos observa-se uma andlise focada em coisas

materiais, nos elementos da paisagem, ou seja, o fato de descrever o espaco,




65

mostrando seus ambientes, tras a tona a visdo que 0s alunos possuem de paisagem,
mesmo que de forma breve.

Destacamos o E3, E5, E7 e E8 com uma percepcéao diferenciada ao se referir
sobre paisagem, trazendo uma andlise geral, sem referenciar o que ha no ambiente.

Fica claro que apenas os E5, E7, E9 responderam sobre o conceito de
paisagem, embora o0 E5 use a expressao “lugar lindo”, como se o feio ndo pudesse
representar uma paisagem.

Em outra visdo, o E9 difere sua forma de responder sobre paisagem, do seu
modo mostra que a paisagem tem ligacdo com o que os olhos abarcam.

Desta forma, situamos que os E1, E2, E6 e E9 ndo apresentam uma definicdo
do que € paisagem, apenas descrevem alguns componentes visiveis do espaco. Estes
alunos generalizaram o que é paisagem, alguns citaram o ser humano e alguns
animais, que nao fazem parte da paisagem diretamente.

Previamente, alguns alunos demonstraram saber, o que € uma paisagem, pelo
menos 5 alunos fizeram referéncia ao que viram, e 2 deles demonstram uma
aproximacéo do real conceito de paisagem, embora nao fagcam referéncia a nenhuma
ao que foge ao volume. Deste modo, entra o ensino de Geografia, percebemos o
guanto é importante trazer a tona os saberes pertencentes aos alunos, e que a partir
dos mesmos a interferéncia do professor trard elementos fundamentais para o
verdadeiro processo de ensino e aprendizagem.

Com algumas defini¢cdes estabelecidas pelos alunos sobre paisagem, em outro
momento, alguns alunos assimilam o conceito geogréafico paisagem com a ideia de
lugar, como ja explicado nesse trabalho, tem diferencas em suas concepcodes. Essas
diferengas séo nitidas, observa que, o E4 mesclou as caracteristicas de uma visao
geografica abstrata com formas encontradas em uma paisagem, podendo trazer a
ideia de pertencimento a um lugar, caracterizando os elementos que ele observa na
escola.

O geografo Tuan (1974) pontua sobre a visdo geogréfica ser aplicada para as
coisas concretas, percebidas, que tem relacdo ao lugar que vocé vive, criando lacos
e lembrancas com essa localidade. Entretanto, ndo é possivel determinar se o
estudante demonstrou um elo afetivo em sua fala, pois para se referir a um conceito
de lugar precisaria também expressar apreco e gostar daquele espaco, ter um contato

amplo com o0 mesmo.
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A assimilacao das coisas materiais, aquelas que fazem relacdo com a realidade
dos alunos e seu cotidiano, € explicado por Tuan (1974) que é o conceito de lugar.
Mas h& uma mistura entre paisagem e entre lugar por parte dos estudantes.

Podemos perceber que os estudantes, em sua maioria, ndo conseguem definir
0 que é o conceito de paisagem, muitos apenas destacam esse conceito com
elementos, objetos, formas, arvores, construcdes, caracterizando a moradia e 0s
integrantes que nela residem como 0s animais e as pessoas

Os alunos foram questionados com relagdo as suas percepgdes dos locais

histéricos do municipio, o Quadro 4 apresenta tais constatacées.

Quadro 4. Percepgdes de locais historicos do municipio para conceituacéo de Lugar.

Estudante | Questionario: Comente quais 0s locais do municipio que
encontramos alguns exemplos de lugar, de acordo com os estudos
em sala de aula.

E1l Hospital, escolas, mercados, parque ecoldgico, bar, posto de gasolina.
E2 Escola, supermercado, posto de gasolina, hospital, buracdo e campao.
E3 A Igreja.

E4 A praca, o buracao e o supermercado.

E5 Igreja Catdlica.

E6 Hospital, escolas, mercados, parque ecoldgico, bar, posto de gasolina.
E7 Escola, mercado, praca, ginasio de esporte.

ES8 O parque ecoldgico, a pracinha do centro, a Igreja, a praca da Igreja, o

campo de futebol, a quadra (ginasio esportes) escolas estaduais e
municipal, etc.

E9 Posto de gasolina, escola, hospital.

Fonte: Dados da Pesquisa (2024).

Para que os estudantes conseguissem formular suas respostas foi preciso
expor algumas caracteristicas que definem um local, sendo: um local publico,
conhecido e frequentado pela populacdo do municipio, que tenha se desenvolvido
com o passar do tempo e que seja lembrado pelos alunos ou seus familiares.

Desta forma, observando as respostas dos estudantes, identificamos
componentes anteriormente abordado através dos principios de pertencimento, essa
afirmacao encontramos nas respostas do E2 e E4, que citam o termo “buracao”, que
faz alusdo a uma condicdo geomorfolégica que ocorre no solo, conhecida como
vogoroca, sendo provocada pelas aguas da chuva, vindo a expor o lencol freatico.
Esse local se encontra na entrada do municipio e posteriormente foram implantados

projetos ambientais de reforma, fazendo o manejo de arvores nativas e a construcao
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de uma pista de caminhada ao redor desse buracédo, onde hoje € conhecido como
Parque Ecologico.

Os E1, E6 e E8 também se referem ao mesmo local acima citado, com isso
também se destaca a ideia de pertencimento em um contexto histérico. Evidenciamos
gue as consideracdes do E1 e do E6 sao equivalentes, uma vez que nos deparamos
com estudantes que fazem coOpias de respostas de seus colegas de classe, mesmo
com a orientagdo de que seria importante emitir suas proprias respostas. Infelizmente
néo foi possivel impedir que certos alunos realizassem tal prética.

Tendo reconhecido as concepcdes dos alunos com relacdo a identificacdo de
lugares histéricos para a conceituacdo de lugar, apresentamos no Quadro 5 as
percepc¢des dos estudantes quanto ao seguinte questionamento: Algum lugar mudou
proximo a sua casa ao passar dos anos? Comente sobre as caracteristicas que
mudaram e como era 0 espaco.

Portanto, o Quadro 4 foi utilizado para identificar as percepcfes dos alunos
quanto aos lugares mais conhecidos do municipio de estudo, a questao foi levantada
para que os alunos trouxessem lugares conhecidos, introduzidos como locais
historicos, isso se deve ao fato de conciliar as respostas dos alunos com as
informacBes sobre o conceito de lugar. Por se tratar de um municipio pequeno, as
respostas dos estudantes basearam-se em locais publicos, como: mercados, bares,

igrejas, escolas, hospitais e etc. Conforme analisamos no Quadro 4.

Quadro 5. Percepgdes dos locais de pertencimento.

Estudante | Questionario: Algum espaco mudou préximo a sua casa com 0
passar dos anos? Comente sobre as caracteristicas que mudaram
€ COMO era 0 espaco.

E1l Minha casa mudou a arvore e no fundo porque meu pai fez uma edicula.

E2 Parquinho de crianca.

E3 Muita cadeira e crianca.

E4 Mudou tem duas coisas que nao tinha, tem um vizinho novo e é isso.

E5 A casa do meu vizinho, ele pintou e reformoul.

E6 A praca da Igreja, terceira idade, parque ecolégico, parquinho.

E7 Moro na vila rural e ja faz 20 anos que é estrada de chéo e agora vao
colocar asfalto.

E8 Parque: reformaram a ponte, fizeram campo de vélei e futebol.

Escola: pintou e mudou as duas de lugar.
Igreja: pintou, construiu centro de catequese e estacionamento.

E9 A praca da Igreja mudou e a escola.

Fonte: Dados da Pesquisa (2024).
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Observa-se que o0 E1 destacou sua casa e um servi¢co que seu pai realizou, ao
analisarmos a proposta inicial do questionario € notavel que o estudante deveria
identificar um local proximo a sua residéncia, que mudou com o passar do tempo ou
gue seja no bairro. Contudo, observarmos que o estudante destacou primeiramente
sua residéncia, como forma principal de afeto e pertencimento. Nesse caso, o que
mais lhe chamou a atencéo em sua concepcéao foi a reforma da casa, que contou com
a retirada de uma arvore para a constru¢cao de um parquinho e uma edicula. Isso nos
mostra que o estudante define sua casa como o lugar que mais sofreu mudancas,
sendo essa uma acgao antropica, que seu pai realizou com as mudancas e reformas.

Em seguida, podemos observar que o E2 citou apenas “parquinho de crianca”,
nos remetendo a um local que pertence a praca da Igreja Catdlica, que passou por
reformas com a instalagédo de um parquinho com brinquedos destinados ao lazer das
criancas. Nesse caso, foi o principal ponto observado pelo estudante, assim,
pontuamos que ele usufrui ou € um bom observador deste espaco de lazer, que antes
nao existia ali, sendo uma instalacéo voltada para uso exclusivo de criangas.

Em outra andlise, observamos que o E3 se referiu a escola proxima a sua casa,
o prédio do colégio na visédo do estudante, sofreu alteracdes nas cadeiras em sala de
aula e o fluxo anual de alunos que passam pelo prédio da instituicdo, mostrou que o
lugar que mais Ihe chamou a atencéo sofreu alteragdes internas de objetos e de
qguadro de pessoal com as mudancas anuais de turmas. Ou seja, as mudancas foram
dos objetos e ndo ha mudancas diretamente no espaco.

O E4 demonstrou em sua resposta que proximo a sua casa houve uma
mudanca de vizinho, sendo uma novidade para o estudante, trazendo a visdo de que
0 antigo morador estava ali a bastante tempo préximo a familia e a sua residéncia,
sendo uma pessoa conhecida que pertencia aquele lugar e que poderia ter um
significado de afetividade com o estudante. Observa que ndo ha uma respostas
direcionada ao conceito de lugar, o estudante apenas destacou a mudanca de
pessoas.

Ja o E5, ao falar sobre o lugar, acabou destacando a mudanca ocorrida na casa
de seu vizinho, com pinturas e reformas, mostrando que essa a¢cdo chamou a atencao
do estudante e alterou a vista do lugar destacado, agu¢cando o sentido da visdao com
as cores e as modificacdes realizadas no lugar.

A resposta desenvolvida pelo E6 faz men¢ao ao complexo da praca da Igreja,

partindo da area destinada a terceira idade que conta com aparelhos de exercicios e
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lazer, que foram incluidas no local, fazendo com que o lugar mudasse na percepc¢ao
do estudante com essa nova instalacéo.

O aluno também pontua sobre o Parque Ecoldgico que se encontra na entrada
principal da cidade, o mesmo se aplica ao E8. Isso quer dizer que o lugar € muito
frequentado pelo estudante, que percebeu ao longo dos anos as mudancas e
transformacdes que o ambiente sofreu, seja no reflorestamento que aconteceu no
lugar e as instala¢des de quadras de esportes no parque. Por fim, o estudante também
cita o parquinho da praca da Igreja Catdlica, que se tornou uma novidade no lugar,
sendo um ponto de lazer, que na visdo do estudante € algo novo caracterizando como
um lugar que sofreu alteracfes ao passar dos anos.

As colocactes do E8 estdo relacionadas as mudancgas que ocorreram proximo
ao colégio em que estudava, onde houve uma troca de prédio entre o colégio estadual
e a escola municipal. Foi uma alteracdo na localidade na visdo do estudante, ideia
exposta também nas respostas desenvolvidas pelo E9. Além disso, o E8 também citou
as alteracBes ocorridas com as pinturas realizadas no colégio que deram um novo
significado aos olhos do estudante sobre o prédio em que estuda. No final de suas
respostas destaca: a reforma na pintura na Igreja Catdlica.

Analisando as colocacdes do E7, ele destaca um aglomerado de casas que
formam um bairro afastado da cidade, sdo areas de chacaras construidas pelo
governo do estado do Parand designadas como Vila Rural, no local conta com
estradas de acesso e circulagao feitas com cascalhos e estradas de terra batida. O
estudante pontua que desde seu nascimento mora no local, sendo uma fala
reproduzida, com origem em seus pais que moram no local desde o surgimento da
vila, mas que na visdo do estudante trata-se de algo novo. Local em que esta em
andamento obras de pavimentacao integral das estradas que dao acesso e que ligam
as residéncias dentro das vilas rurais, mostrando ser uma localidade perceptivel pelo
estudante com uma alteracdo da paisagem local e que sofreu mudancas em suas
caracteristicas.

Notamos que as concepc¢les prévias dos estudantes apresentam mistura de
conceitos entre paisagem e lugar. Entretanto, existem termos que podem ser
considerados na definicdo dos mesmos, necessitando ter a interpretacdo e auxilio
docente para que o estudante seja capaz de compreender a diferenca existente entre

essas definicdes geograficas.
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Por fim, analisando as respostas dos alunos, conclui-se que o espaco esta em
constante transformacdo, em que os alunos citam as alteracbes das casas, do

parquinho, das pinturas, pragas, escolas, no asfalto que foi construido, pontes e etc.

6.2 Etapa 2 - Visita de Campo, esta secao serviu especialmente para
ligar a teoria a pratica, quando destaca os elementos de uma
paisagem, e 0s contextos que definem um lugar dentro da
Geogréafica humanistica.

Apoés a aplicacdo do questionario em sala para que os alunos respondessem
sobre o que eles consideravam lugares historicos, como forma de contextualizacao
dos conceitos trabalhados, realizamos uma visita de campo para que os alunos
vivenciassem 0s espacos e pretendiamos que compreendessem o0s elementos de
uma paisagem.

A visita de campo aconteceu em dois lugares histéricos do municipio, foi
necessario realizar os tramites para o fornecimento do transporte a autorizacdo dos
responsaveis dos alunos para concretizar a saida de campo.

ApoOs realizarmos estudos tedricos em sala de aula com as conceituacfes
especificas de paisagem e lugar, os alunos inicialmente participaram de uma visita ao
bosque do municipio, para observar e exemplificar os conceitos de paisagem e lugar.

Apresentamos um registro dessa acao na Figura 12.

Figura 12. Estudos tedricos e préaticos no Bosque (local de missas e tercos) em frente ao Colégio,
Cruzeiro do Sul - PR.

Fonte: Dados da Pesquisa.
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A primeira visita os alunos foram questionados a analisar sobre paisagem,
levando em consideracao os estudos tedricos realizados em sala e de acordo com 0s
questionarios aplicados. Na Figura 12 os alunos estdo em um bosque localizado no
municipio de Cruzeiro do Sul, que fica em frente ao Colégio que eles estudam. O
bosque de estudo é um local publico, que contém alguns bancos e arborizacdo. E
frequentemente utilizado para a realizacdo de missas e tercos. Em dias letivos é
utilizado pelos estudantes para descanso e para aguardar o transporte escolar.

Os alunos desenvolveram analises sobre os conceitos geograficos pautados
na localidade. Levantaram informacdes a respeito da utilizacdo do bosque para fins
religiosos e sua importancia no cotidiano dos estudantes. A analise desenvolvida foi

baseada na Geografia Humanistica, que foi explicado no decorrer dessa pesquisa.

Figura 13: Local de realizacdo das missas e tercos, localizado no centro do Bosque

de estudo. Sendo utilizado pelos alunos e pelo professor.

Fonte: Dados da pesquisa.

Os alunos foram convidados a observar e refletir sobre o local, relatando suas
caracteristicas e modificagcbes ao longo do tempo, a sua importancia e usos pela
comunidade local para cultos religiosos.

Apresentamos na Figura 14 o momento de estudos e pesquisas com relacéo
ao tema, na qual visitamos a Praca da Igreja Catolica no municipio de Cruzeiro do Sul
- PR, sendo possivel visualizar as modificagdes ocorridas no local, que influenciaram

na paisagem.
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As modificacbes desses locais foram observadas na etapa de analise de
fotografias, realizada em sala de aula. Nesse momento, os alunos somente
observaram o local atual com relatos de suas modificagdes, conforme mostra a Figura
13.

Figura 14. Visitagdo a praca da Igreja Catdlica no municipio de Cruzeiro do Sul — PR.

Fonte: Dados da pesquisa.

Observando a imagem da Figura 14, os alunos foram a campo para conhecer
e analisar na pratica as modificagdes que eles apontaram durante os questionamentos
prévios em sala de aula, os alunos visitaram a praca da Igreja no municipio de
Cruzeiro do Sul, assimilaram as caracteristicas do lugar e como é a distribuicdo do
espago neste ambiente. Comentaram sobre a importdncia dessa praga para a
populacdo e como a comunidade utiliza esse espaco.

Os alunos fizeram anotacgdes e questionamento acerca das mudancas do local,
0s principais pontos observados pelos alunos foram as reformas que ocorreram na
praca da Igreja e seu interior (Igreja Matriz).

Em outro momento, os alunos realizaram uma visita de campo a um a Igreja na
area rural do municipio de estudo, conforme a Figura 15, essa comunidade
caracteriza-se como um bairro na zona rural, que durante as décadas de 1960 a 1980

abrigavam diversas familia do municipio de Cruzeiro do Sul, em um periodo de grande
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producdo agricola, mas que hoje esta quase vazia, por conta do éxodo rural que
ocorreu na comunidade, devido ao seu valor historico para os moradores e por conta
da sua importancia geogréfica utilizamos estd comunidade como fonte de pesquisa
para que os alunos aplicassem na prética os conceitos ja antes abordados em sala.

Durante a visita a comunidade local, os alunos fizeram perguntas a um morador
gue porventura passava pelo local. Na ocasido, ele relatou como era a vida na
comunidade, com as festas locais, as missas, 0s encontros e a colheita de café, milho
e algodédo. Esse momento de didlogo entre alunos e um membro dessa comunidade
foi registrado por meio de fotografia, sendo apresentada na Figura 15.

Na ocasido, os alunos observaram as explicacdes e analisaram a praca que
ainda permanece na comunidade que tem o saldo de festas e a Igreja rural, que é

vista ao fundo da Figura 15.

Figura 15. Visitagdo a comunidade rural do municipio de Cruzeiro do Sul (Praca da Igreja).

Fonte: Dados da pesquisa,

Os alunos foram orientados a refletir quanto as mudancas na estrutura e
arquitetura das igrejas visitadas (Ver Figuras 14 e 15), na qual, uma representa um
centro urbano e outra representa um espaco rural, com caracteristicas tipicas e
representativas de cada paisagem.

Para a realizagdo da atividade de campo os estudantes foram instruidos a

observar os conceitos de paisagem e lugar nas igrejas, realizamos uma abordagem
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contextualizada e detalhada levando em consideracdo os aspectos fisicos e visuais
do lugar (paisagem) e os seus significados culturais e sociais (lugar).

Para estimular os alunos a perceber os aspectos que definem a paisagem
consideramos alguns pontos de observagdo como por exemplo, o estilo arquiteténico
e o design da igreja, seu interior (Figura 16), seus elementos estruturais como a
presenca de torres, vitrais e portas e 0s materiais utilizados para sua construgcdo como

pedras, cimento, lajotas, madeira e vidro.

Figura 16: interior da Igreja na comunidade de visita (Cruzeiro do Sul — PR)

-
L
2
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i

Fonte: Dados da pesquisa.

Além disso, abordamos a localizacdo dessa igreja, uma situada em um espaco
rural e outra em uma area urbana. Elencamos o ambiente externo dessas igrejas,
observando o jardim e o paisagismo, se ha estatuas, flores, arvores ou elementos ao
redor da igreja. Destacamos as vias de acesso e caminhos que estdo dispostos em
relacdo as igrejas e mencionamos a sua decoracdo interna observando altares,
bancos, pinturas, esculturas, elementos decorativos, iluminacdo natural e artificial e a

disposicéo do espaco interno ao visualiza-lo.
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Desta forma, os alunos foram estimulados ao entendimento do conceito de
paisagem atraves da observacdo. Destacando os elementos fisicos e sensiveis.

Para incentivar a percepcao dos alunos sobre os aspectos que definem o lugar,
consideramos alguns pontos de observacao que remetem aos significados pessoais,
culturais e sociais atribuidos a esses espacos.

Por se tratar de uma igreja, destacamos algumas caracteristicas como, por
exemplo, o significado religioso desse lugar, tendo uma fungéo religiosa de realizacao
de culto, oracdo ou celebracdo e contendo simbolos religiosos como icones, cruzes,
santos, dentre outros. Ainda, foi importante ressaltar a historia e a memaria do lugar.
Apresentamos guestionamentos sobre como foi a fundacéo desse lugar, quais foram
0S seus eventos significativos e as mudancgas que ocorreram ao longo do tempo.

Foi possivel destacar a memoria afetiva do morador que passava pela igreja,
sendo ponto de mencao as lembrancgas que possui daquele lugar e a suas relagdes
com a comunidade, sendo lugar de realizacédo de atividades comunitarias e eventos.
Destacamos que esse lugar pode ser uma representacdo da identidade cultural da
comunidade local.

Ficou evidente a importancia de apresentar o local para os alunos, como
potencial de aprendizagem, acompanhado de uma visdo geografica, dada pelo

professor da turma, a nosso ver, o estudo promoveu a interrelacdo teoria e pratica.

6.3 Etapa 3 - Andlise de Fotografias

Para o momento de observacdo de fotografias antigas e atuais de alguns
pontos conhecidos da cidade, os alunos foram convidados a refletir quanto as
modificacdes que ocorreram na paisagem ao longo do tempo.

Para as analises das semidticas das fotografias, foi selecionado duas imagens,
a primeira, da praca da Igreja Catolica (Quadro 5), onde foram apontadas as analises
através de momentos. Essa ficha foi preenchida a partir da minha percepg¢éo sobre os
aspectos encontrados com as aplicacdes dos conceitos apresentados nesse trabalho.

A segunda imagem escolhida, retrata um monumento do estado do Parana
(Quadro 5). A escolha desse lugar é devido a sua localizagcdo geografica e sua

importancia para o estado do Parang, pois é um ponto turistico e de grande motivacao
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e referéncia dos estudos geograficos, que é a llha do Mel localizada préximo ao litoral
paranaense.

Com a ficha de analise semiotica, foi descrito os aspectos visiveis na fotografia
partindo da minha compreensao enquanto pesquisador, bem como suas relagdes com
0S conceitos de paisagem e lugar. Apresentamos no Quadro 5, a analise semidtica

realizada seguindo os registros fotogréaficos selecionados:

Quadro 5. Ficha de analise semiotica conforme conceito de paisagem em fotografias em Barthes

(2006)

Fotografia

Coordenadas geogréficas:
-22.966092, -52.161960

Extraido do site oficial do municipio:
https://www.cruzeirodosul.pr.gov.br

Momento 1

Identificacdo de signos (elementos visuais
presentes na imagem como cores, objetos,
formas, texturas).

Observa-se uma construgéo
arquitetbnica de uma igreja contém
uma cruz, 0 espago € aberto com
poucas arvores; a cor da fotografia
em tom retro ou vintage relembra
aspecto de fotos antigas; Ha
passarelas de calgcadas sob o espaco
coberto por grama; Os objetos e
elementos projetam sombras no chéo
e h& uma construcao ao fundo com
escadaria em aspecto arquitetdnico
de “casarao’.

Denotacgéo (descricao literal do que esta na
imagem seja um fendmeno ou situagcéo sem
interpretacéo)

A imagem apresenta uma igreja
aparentemente da década de 90,
sendo um local religioso de uma
comunidade que esta em
crescimento.

Momento 2

Conotacéo (Interpretacéo do significado dos
signos aos elementos de interesse:
conceitos de paisagem e lugar)

A fotografia apresenta informacdes
para definir o que é paisagem, pois 0
termo se trata a tudo o que os olhos
veem, portanto, os olhos veem uma
paisagem contendo uma construcao
arquitetdnica de ambiente religioso,
que por sua vez, denota o conceito de
lugar, pois se torna um ambiente de
adoracéo.

Momento 3

Contextualizagéo (interpretacéo dos
significados que déo sentido a imagem, qual
informagdo ela quer comunicar, quais
simbolos ou metéforas estdo presentes qual

A fotografia representa uma igreja em
sua situacdo histérica da década de
90, contendo arquitetura da época,
com arborizagdo natural (gramas) e
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0 contexto histérico, social, cultural da | poucos tracos urbanos (asfalticos).
imagem Representa uma cidade que esta se
formando, que hoje j& é o municipio
de Cruzeiro do Sul, relembrando o
costume histdrico de frequentar a
igreja aos domingos, por representar
um periodo da tarde (com as
sombras dos elementos projetadas
na direcdo oeste).

Fonte: Elaborado pelo autor apés leitura de Barthes (2006).

A imagem apresentada para observar e refletir quanto a uma igreja antiga
apresenta-se como um bom recurso para refletir quanto aos conceitos de paisagem e
lugar, pois apresenta tanto os aspectos fisicos e visuais da paisagem quanto aos
aspectos culturais, histéricos e simbdlicos que definem o lugar.

Assim, é possivel destacar elementos da arquitetura e sua integracdo com o
ambiente, bem como elencar a vegetacdo, os entornos geograficos e as mudancas
no local ao longo do tempo, visto que esse local foi visitado pelos alunos na visita de
campo.

Quanto aos conceitos referentes ao lugar, com essa fotografia foi possivel a
dindmica quanto ao patrimonio historico de uma comunidade, representando eventos
histéricos, préticas religiosas. Apresenta-se como um simbolo da identidade e
memoria coletiva por se tratar de um espaco de experiéncias, eventos e encontros
sociais carregado de sentimentos de pertencimento.

Para utilizar a ficha de analise fotografica, utilizamos enquanto pesquisador
deste trabalho a analise de um elemento caracteristico do Parand, para que fosse
possivel demonstrar sua potencialidade de identificacdo dos elementos que definem

0s conceitos da paisagem e lugar. Apresentamos no Quadro 6 a analise realizada.
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Quadro 6. Ficha de analise semidtica conforme conceito de paisagem em fotografias.

dos significados que ddo sentido a
imagem, qual informacéo ela quer
comunicar, quais simbolos ou
metaforas estdo presentes qual o

Fotografia Fotografia: Autoria prépria.

Coordenadas geograficas: -
25.57006576386864, -48.313324749914

Momento 1 Identificacdo de signos (elementos | Constru¢do arquitetdbnica de um farol,
visuais presentes na imagem | murada em um formato circular, com uma
como cores, objetos, formas, | porta indicando conter uma escadaria para
texturas). chegar até a janela do topo. Ha uma

passarela de entrada feita de paralelepipedo.
Denotacdo (descricdo literal do | A fotografia apresenta um monumento
gue estd na imagem seja um | chamado farol, aproximadamente do século
fenbmeno ou situagdo sem | XIX que tinha o objetivo de guiar as
interpretacéo) embarcacdes que se aproximavam da costa
brasileira.

Momento 2 Conotacdo (Interpretacdo do | A fotografia apresenta elementos que
significado dos signos aos | representam o conceito de paisagem, uma
elementos de interesse: conceitos | vez que esse termo se refere a tudo o que os
de paisagem e lugar) olhos veem, neste caso, trata-se de um

elemento histérico dos tempos das
navegacdes, o farol. Quanto ao conceito de
paisagem, se relaciona a um elemento que
servia de guia para os navegantes, por referir
a chegada em terra firme.

Momento 3 Contextualizagdo (interpretacdo | A fotografia representa um simbolo historico

importante para orientar e guiar o0s
navegantes, ajudando-os a encontrar seu
caminho em meio ao mar, especialmente
durante a noite ou em condicdes adversas.
Representa um elemento de alerta e vigilia
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contexto histérico, social, cultural | aos perigos, como rochedos ou areas rasas,
da imagem protegendo os barcos. O farol representa um
periodo histérico e cultural de uma sociedade
baseada nas viagens feitas no mar.

Fonte: Elaborado pelo autor apés leitura de Barthes (2006).

A fotografia de um farol foi identificada como recurso para relembrar os
conceitos de paisagem e lugar e sua importancia geografica para a regido, pois se
trata também de um elemento visual que envolve aspectos fisicos e visuais que
compdem a paisagem e significados simbadlicos e emocionais que definem o lugar. A
ideia do uso da imagem do farol foi ampliar a compreensédo da turma para outros
espacos, para além da vivéncia de suas casas, ruas e pracas.

Com relacéo aos aspectos da paisagem, o farol refere-se a um componente
de forma alta e imponente. E facilmente reconhecivel e serve como ponto focal em
uma composicao visual, neste caso, o de uma ilha. Esse elemento foi construido em
pontos estratégicos, para aumentar a visibilidade no mar, o que geralmente se
encontra em paisagens dramaticas com penhascos, costdes rochosos ou margens
isoladas. Também permite visualizar as construcdes realizadas pelo homem em sua
interacdo com esse ambiente e a pontos de localizac&o tanto para havegantes quanto
para pessoas em terra.

Quanto ao conceito de lugar, o farol representa um simbolo de seguranca,
vigilia, carregado de cultura para marinheiros e as comunidades costeiras. Além disso,
representa um componente cheio de historias e narrativas de sobrevivéncia a
tempestades, invasfes e guerras a regido do estado do Parana e para o Brasil. Esse
espaco também acaba se tornando um lugar especial para os moradores locais,
remontando a historias familiares e a identidade da comunidade. Também pode ser
associado a destinos de passeios, sendo um ponto turistico, integrando aspectos

visuais da paisagem e 0 que esse elemento representa para a sociedade.

6.4 Etapa 4 - Discusséao de levantamento de concepcdes
geograficas
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Para obter um parametro sobre como as concepc¢des de paisagem e lugar se
modificaram nos estudantes a partir da realizacao das acdes didaticas realizamos um
questionario com os 18 alunos pertencentes ao estudo com esse fim.

Situamos que para essa atividade houve um avanco significativo no nimero de
alunos participantes, talvez em funcao da maior participacdo dos estudantes com as
atividades propostas, desde a realizacédo da atividade de campo.

Para identificar a concepc¢ao dos alunos sobre o conceito de lugar, aplicamos
um questionario sobre o tema, coletando as respostas dos estudantes e criando uma
nuvem de palavras para analisar as principais referencias dos alunos sobre o conceito,
com palavras-chaves a partir das respostas.

As palavras com maior numero de repeticdo pelos estudantes estdo em
destaque na nuvem, sendo as mais citadas. E as palavras menores foram as com
menores citacdes. Apresentamos na Figura 17, a nuvem de palavras sobre a defini¢cdo
de lugar. A nuvem de palavras foi realizada apés trabalhar os conceitos apresentados

com os alunos.

Figura 17. Palavras que foram mencionadas pelos estudantes para conceituar lugar.

divirto descanso eu gosto .
. doces bebidas

minha casa

egal e bonito

brincar

2m cdsa

nadaria pois todos viio

Fonte: Elaborado pelo autor por meio do aplicativo Mentimeter (2024).

Observando as palavras emitidas pelos 18 estudantes notamos que a maioria
interpretou sua casa como sendo um lugar, uma vez que apresentam ideias afetivas
e emocionais. Esse laco afetivo pode ser identificado pelos termos utilizados pelos

alunos quanto ao ser um lugar confortavel, de descanso e que podem dormir, tomar
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banho, comer e brincar. Na forma de linguagem do estudante, suas concepcdes sobre
o lugar se referem ao conceito correto do tema, uma vez que o lugar compreende o
espaco vivido, referente as percepcoes, relacdes e ligacdes subjetivas do sujeito para
com o0 espaco em que estd inserido, € aquele em que o individuo se encontra
integrado e ambientado possuindo significado afetivo.

Observando o Quadro 7, nota-se que as respostas dos estudantes para definir
0 conceito de lugar se basearam nos principios desse conceito, por exemplo, ao
considerar determinado espaco préximo de seu cotidiano.

Quadro 7. Consideracfes quanto aos conceitos de lugar.

Qual o lugar mais O que vocé define como Porque considera esse
proximo do seu lugar? espaco como lugar?
cotidiano?

E1l | Um sitio no pasto Minha casa Porque é um lugar confortavel.

E2 | llustragdo de um campo Minha casa, ela € um lugar Porque é la que eu tenho minha
de futebol e o isosed. que eu me sinto mais privacidade.

confortavel

E3 | Casas (ilustracéo de Minha casa La ha mais privacidade, lazer,
casas) etc.

E4 | Aigreja. Porque eu me sinto Porque é onde eu moro com
confortavel, eu como, me minha familia e me sinto bem.
divirto, descanso, etc.

E5 | Igreja Praca, parque, igreja. E porque nao fico sozinha em
momento nenhum e sempre tem
alguém pra mim conversar.

E6 | Um pasto la no final da Porque na minha casa & Porque ela é confortavel, um

rua que tem vacas, gado | confortavel, tem cama, lugar de lazer e um lugar bom.
e sempre de tarde faz um | parede, muro.
pér do sol.

E7 | O lugar mais préximo do Legal porque tem como vocé | Porgue ele foi feito como uma
meu cotidiano é o fazer exercicio e brincar area de lazer para as criancas e
parquinho (com para os adultos também.
ilustracéo)

E8 | Um bar perto de casa Doces, bebidas Porque tem comida e bebida
com espago publico para todas
as idades

E9 | A padaria Padaria, pois todos vdo nela | Porque todos vé e frequenta

E10 | As arvores e as casas Porque é legal e bonito Porque ele tem sombra, pra
guando tiver sol entrar debaixo
da arvore

E11 | A pracinha, o posto Soda | Em minha casa porque la é Porque 14 mora minha familia.
e a rodoviaria. um ambiente confortavel

para mim.

E12 | A pracinha, rodoviaria Em casa, porque eu posso Porque em casa me sinto
dormir, tomar banho e etc. confortivel e alegre.

E13 | O campo de futebol Padaria porque todos tomam | Porque todos vé ela e
café la frequentam

E14 | A casa do meu vd Minha casa Porque é bom

E15 | Aigreja Um lugar bonito que eu Porque é um lugar
gosto de ir

E16 | Minha casa, meu quarto. Um espago que muitas Porque € o meu lar e eu me
pessoas frequentam sinto bem
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vende péo, salgados e o
ambiente e o atendimento na
minha casa é confortavel

E17 | Casa da minha vo A casa dela, a sala, o quintal | Porque eu gosto muito de 14 ou
dela?
E18 | A rodoviaria Uma padaria e uma casa e E na onde eu me sinto

confortavel.

Fonte: Dados da Pesquisa (2024).

Foram oito alunos que citaram seus lugares de vivéncia, como suas

residéncias. Na justificativa dos lugares escolhidos como lugar, todos apresentam

justificativas afetivas como, por exemplo, sendo os lugares de conforto, privacidade,

descanso e bem-estar, mostrando uma familiaridade com o conceito.

Com o propésito de identificar essas concepgfes geograficas em seus

discursos adotaremos as trés concepcdes situadas no referencial tedrico desta

pesquisa, a saber. a vertente da geografia tradicional, vertente humanistica

fenomenoldgica.

JA no Quadro 8, um panorama com as consideracfes emitidas pelos

estudantes para situar suas nogoes de paisagem.

Quadro 8. Consideragbes quanto aos conceitos de paisagem.

Descreva uma paisagem Porque considerou como Quais elementos levou em
do seu cotidiano paisagem? consideracdo?
E1l | O posto atras da minha Porque é um lugar lindo Que tem animais e o p6r do
casa que tem animais sol fica lindo também
E2 | Isosed (igreja, ilustracéo) Porgue gosto de ir A entrada e os bancos de som
E3 | Parque ecoldgico Porque é um ambiente As flores, as arvores e o
(ilustracéo) bonito e de ar puro gramado limpo
E4 | Casa (ilustracéo) Porque eu sempre vejo essa | A casa, o corredor, as arvores,
paisagem, e é muito lindo ver | o por do sol, etc.
0 por do sol.
E5 | Casa e igreja (ilustracéo) Porque é um lugar que me E porque la conheco novas
sinto bem. pessoas.
E6 | Casas (ilustracdo) Porque minha casa, porque Porque la tem uma casa do
ela tem muro, tem cama, lado, um terreno, um
parede, etc. mercadinho em frente de
casa.
E7 | Sorveteria (ilustracéo) Porque 14 tem paladar, Porque tem muitos sorvetes,
cheiro acai, picolé, bebidas.
E8 | A minha escola Porque ela contém muro, Porque la tem meus amigos.
salas, cortinas.
E9 | Aescola Porque é muito gostoso o Os estudos
espaco
E10 | Casa e arvores (ilustragdo) | Porque ela é bonita, quando | As folhas caindo da arvore.
eu passo por esse caminho,
ela me chama atencéo
E11 | Casa da Isa (ilustracdo Porgque tem uma cerca, O grande pasto verde chama
com casa, boi e a Isa) vacas, grama, arvores, a minha atengdo com varias
casas.




83

vacas e do lado da casa da
minha amiga.
E12 | llustracdo de duas casas Porque tem casas, cerca, As vacas, também é muito
com vacas em um pasto grama, vaca, cavalo fresquinho
E13 | A escola Porque todos dia eu Os estudos
frequento ela
E14 | Alua Porque no dia eu vejo ela A alegria e a tristeza
linda
E15 | Aigreja Porque eu falo com Deus Porque tem como falar com os
outros
E16 | Casa (ilustracdo) Porque é um lugar que me Os moéveis
sinto bem
E17 | Casa e vaca no pasto Porque eu me sinto A casa do meu tio
(ilustracao) confortavel
E18 | Padaria (ilustracao) Porque o ambiente é Comida, ambiente e bebidas
tranquilo e tem comida,
refrigerante e agua.

Fonte: Dados da Pesquisa (2024).
Observando as consideracfes dos alunos podemos perceber que 5 alunos

consideram a paisagem como um espaco lindo, 6 atrelam o espaco a questdo de
conforto e de se sentir bem, demonstrando que a maioria dos alunos atrelam o
conceito de paisagem a questdes ligadas ao bonito, confortavel e a sensacao de bem
estar.

Nas justificativas do que é paisagem o visivel ainda é o destaque, quando 0s
alunos destacam p6r do Sol, arvores, casa, pasto, etc. Ja& o som, folhas caindo, ser
um ambiente fresco, da uma outra dimensao para o conceito de paisagem, mostrando
gue ela vai além do palpavel, ligado ao movimento e audicao.

A natureza, a exemplo do Sol, grama, arvores, terreno, também foram
relacionados ao conceito de paisagem, como se um espaco alterado pelo homem, nao
pudesse ser atrelada ao conceito.

Por fim, uma concepc¢do que remete a corrente cultural pode ser vista nos
comentarios expostos pelos E1, E2, E5, E15 quando mencionam sobre a igreja, a
escola, o posto, pois remete a concepg¢ao que prioriza a cultura humana em que se
analisa o vinculo existente entre o homem e o lugar.

Observar as ideias do conceito de paisagem nesses discursos dos alunos
oferece uma visao sobre como eles compreendem e percebem o espaco ao seu redor,
sendo elo importante para aproximar as experiéncias de vida dos estudantes, seus

contextos culturais e sociais as concepg¢des de paisagem e lugar.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo desse trabalho foi possivel considerar alguns pontos,
principalmente com relagdo aos objetivos deste trabalho de pesquisa que, em linha
gerais, foi proporcionar reflexdes a partir da observacdo de fotografias e espagos
locais como forma de contextualizacéo aos temas especificos da Geografia.

A presente dissertacao teve como objetivo investigar o uso das fotografias da
regido local como ferramenta didatica no ensino de conceitos geograficos, como
paisagem e lugar, no contexto do ensino de Geografia. Ao longo do estudo, buscou-
se analisar a forma como as imagens do cotidiano local podem ser utilizadas para
promover uma compreensao mais aprofundada dos espacos geograficos, ndo apenas
em sua dimenséo fisica, mas também em seu carater social, cultural e historico.

Foi possivel constatar que as fotografias da regido local desempenharam um
papel significativo na aprendizagem dos conceitos de paisagem e lugar, pois elas
permitiram aos alunos uma aproximacao concreta e emocional com os conteudos. A
utilizagéo de imagens que refletem o entorno imediato dos estudantes possibilitou uma
leitura critica do espaco geogréfico, aproximando-os da realidade e promovendo a
construcdo de significados mais préoximos de suas vivéncias cotidianas.

Buscamos elaborar uma ficha de analise baseada na concepcédo prévia dos
alunos sobre a semiotica das fotografias locais, pois verificamos que o processo de
interpretagdo das imagens é profundamente influenciado pelas experiéncias e
conhecimentos prévios dos estudantes. A andlise das modificagcbes ocorridas no
espaco geografico, mediada pelas fotografias, contribuiu para que os alunos
desenvolvessem uma percepc¢do critica sobre as transformacfes espaciais e seus
impactos, especialmente ao partir do local para contextos globais, ampliando sua
compreensao sobre o territorio e suas dinamicas.

A aplicacdo da sequéncia didatica proposta revelou a eficacia do uso das
fotografias na contextualizagdo de conceitos paisagem e lugar no curriculo de
Geografia. A sequéncia didatica permitiu que os alunos se envolvessem de forma ativa
no processo de aprendizagem, associando teoria e pratica por meio de discussoes e
reflexdes a partir das imagens analisadas. A metodologia proposta se mostrou nao
apenas eficaz na introducéo de conceitos geograficos, mas também enriquecedora,
proporcionando aos alunos uma oportunidade de construir uma visdo mais abrangente

e critica do espaco em que habitam.
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A realizacdo desta pesquisa demonstrou que as fotografias da regido local,
guando utilizadas de maneira adequada, sdo uma ferramenta poderosa no ensino de
Geografia, pois permitem aos alunos perceber o espago de forma mais dinamica e
contextualizada. A integracdo das imagens no processo pedagdgico contribuiu
significativamente para a compreensao dos conceitos geograficos, estimulando o
pensamento critico e a reflexdo sobre as transformacdes no territorio.

Retomando, a respeito dos objetivos supramencionados, retomaremos alguns
apontamentos. Desta forma, podemos destacar algumas consideragdes positivas, a
saber:

(a) pelas conceituacdes que foram discorridas na primeira se¢cdo, notamos que
€ importante promover momentos de formacéo ao professor de Geografia e reflexdo
pedagdgica quanto as definicbes de paisagem e lugar. E necessario compreender o
gue cada vertente geogréfica defende, para que essas concepcfes da ciéncia
geografica sejam auxiliares na compreensao desses conceitos por parte de docentes;

(b) foi importante considerar, como destacado na segunda se¢cdo, como esses
conceitos geograficos se apresentam no curriculo de geografia da educacéo bésica,
sendo termos muitas vezes implicitos, mas que sdo essenciais para a ampliacdo do
repertério conceitual no ensino de geografia. Ainda, € perceptivel que o trabalho
voltado as concepc¢des geograficas apresenta algumas fragilidades, como por
exemplo, a falta de contextualizacdo, recursos e metodologias eficazes para a
ampliacdo desses estudos conceituais;

(c) pensar nas fotografias como recurso de ensino nos remeteu a considerar
guais potencialidades esse mecanismo pode resultar nas aulas de Geografia, situacéo
na qual as imagens podem trazer conceitos geogréficos para a sala de aula e trabalhar
com o contexto local faz com que os alunos tenham maior interesse em analisar o
lugar e seus elementos, fato que apresentamos na terceira se¢ao, sendo importante
destacar uma técnica de analise fotografica, que utilizamos nesse estudo, a andlise
semidtica das fotografias;

(d) com a metodologia estabelecida e a sequéncia didatica aplicada, foi
possivel considerar que as atividades desenvolvidas mostraram que o0 uso das
fotografias bem como a atividade de campo como imers&o no ambiente observado em
algumas imagens foram recursos eficazes para ilustrar e diferenciar os conceitos

geograficos de paisagem,;
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(e) O ensino dos conceitos de paisagem e lugar podem ser associados aos
recursos fotograficos e as percepcdes de lugares histéricos da realidade circundante
dos estudantes, uma vez que 0S mesmos apresentam concepcdes relacionadas ao
pertencimento do lugar, o que acarreta na concepc¢édo fundamental desse conceito,
sendo ponto de estimulo para os estudos tedricos desse componente curricular;

() o uso das fotografias foi uma ferramenta importante para identificacdo dos
elementos fisicos e visuais que constituem a paisagem, bem como na compreensao
da interacdo desses elementos com as relagdes sociais;

(g) o uso das fotografias estimulou o desenvolvimento de habilidades de
observacéo, pois, a partir da andlise das imagens, foi possivel auxiliar os alunos a
visualizar aspectos conceituais da geografia em registros fotograficos, identificando
aspectos historicos, culturais e sociais de determinada comunidade em determinado
periodo;

(h) a analise semiotica das fotografias auxiliou na observacdo das imagens
como um guia dos pontos a serem observados, uma vez que cada etapa, fornecia
informagdes para a compreensdo dos elementos que constituem o0s conceitos de
paisagem e lugar. Ainda, essa analise semidtica pode ser utilizada em outros
componentes curriculares, sendo necessario uma adaptacao aos pontos de interesse
gue se pretende observar nas fotografias.

Alguns aspectos negativos ocorreram, sendo validos de menc¢do, como por
exemplo, algumas dificuldades na elaboracéo e aplicacdo da sequéncia didatica por
motivos particulares e a necessidade de cumprir com aspectos burocraticos da
instituicdo escolar.

Com base nesses resultados, podemos sugerir pesquisas futuras para a
interpretacdo dos conceitos de paisagem e lugar por meio de outras midias visuais
utilizando as fichas de andlise como instrumento de orientacdo e ainda avaliar a
aplicabilidade desse método de trabalho utilizando essa ferramenta para o ensino e

em outros conceitos geograficos ou realidades educacionais.
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paisagem natural como uma forma de compreender o meio em uma totalidade, fazendo-se necessario um
olhar geografico acerca do contexto do lugar, explicando que para conceituar paisagem &, acima de tudo,
uma visao além da ética abstrata tradicional, pensando nisso as fotografias da regido noroeste do Parana
podem ser analisadas a partir das suas transformagdes antrépicas para contextualizar o ensino de
geografia. 10.3 Hipotese A realizagéo da referida pesquisa segue o pressuposto da seguinte hipétese: De
que modo o uso de fotografias bem como a reflexdo quanto as modificagdes antropocéntricas poderiam
auxiliar na tomada de consciéncia sobre a Fotografia, bem como a conceituacéo e definigdo dos aspectos
referentes a paisagem e lugar presentes no curriculo basico de Geografia.

Metodologia Proposta:

A presente pesquisa apresenta natureza qualitativa e quantitativa, favorecendo o detalhamento da
investigacdo e das questdes relacionadas ao fendmeno a ser estudado (GIL, 2007), sendo possivel realizar
um estudo aprofundado a partir do grupo determinado (PRODANOV; FREITAS, 2013). Desta forma, para o
desenvolvimento dessa pesquisa, sera realizado (1) elaboracdo de acervo fotografico como recurso de
ensino e (2) aplicagdo de sequéncias didaticas em que o uso de questionario, entrevista e registro em
videoteipe serdo realizados junto aos estudantes para a coleta de dados. A atividade sera realizada em dois
momentos, o primeiro com o propoésito de registrar os conhecimentos prévios dos alunos e, o segundo, no
decorrer da aplicagdo da sequéncia didatica com a exposicdo das fotografias e explanagao das
conceituacdes de paisagem e lugar, junto as agdes antrépicas, em que serdo analisadas as discussdes,
debates e percepgdes dos estudantes. O recurso fotografico, o uso de filmagens, de entrevistas serdo
apenas para as transcri¢coes e ficardo armazenados por até 5 anos apds a realizagdo da pesquisa. Os
questionarios, entrevistas e filmagens ocorrerdo ao longo de aulas previstas no curriculo, e que nédo
prejudicara o andamento normal do contexto escolar. Os participantes do estudo serdo estudantes de 16 a
25 anos de idade e que sado estudantes integrantes do 3° ano do Ensino Médio, pertencente a um colégio
estadual do municipio de Cruzeiro do Sul, estado do Parana. Todos os dados serdo anonimizados e os
estudantes terdo rostos borrados, impedindo totalmente a identificagdo no caso de divulgacdo de imagens
em artigos ou eventos da area de Ensino ou Educagdo. Os temas das entrevistas objetivam investigar o uso
da fotografia como recurso educativo no ensino de geografia. Os questionarios a ser utilizados visam
também compreender a
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percepcdo dos estudantes sobre o uso da fotografia enquanto registro histérico. O conjunto de dados
utilizados na andlise contemplardo as anotagdes do pesquisados, atividades desenvolvidas no contexto da
sala de aula, registros em video e entrevistas (por saturagado tematica).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: * Investigar o uso potencial de fotografias histéricas da regido local (escola e imediagdes)
como mecanismo de contextualizacdo de assuntos e temas especificos do ensino da geografia. * Elaborar
um acervo fotografico de modificagdes ocorridas no espago geografico do municipio de Cruzeiro do Sul,
localizado no noroeste do Parana, a fim de proporcionar um espago de transicdo e reflexdo. « Aplicar
sequéncias didaticas em que o uso de fotografias locais possa contribuir com a contextualizagédo de

assuntos pertinentes ao curriculo basico: conceituacao de lugar, paisagem e antropocentrismo.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: O risco ao participante de pesquisa neste caso & em relagdo ao sigilo e anonimato dos dados,
contudo, os pesquisadores garantem o completo sigilo e anonimato dos participantes e da escola. Os dados
e registros serdo armazenados por até 5 anos e destruidos. Serdo utilizados apenas para transcrigdo e
analise dos dados. O que pode ocorrer € alguns constrangimentos por parte do participante, em relagdo as
filmagens ou entrevistas, mas sera minimizado com um acolhimento e periodo de ambientagdo. Os
potenciais riscos e desconfortos que o estudo pode acarretar ao participante de pesquisa sdo minimos e
podem estar presentes no sentido de causar algum tipo de constrangimento pelas filmagens das interacdes
em sala de aulas, entrevistas ou mesmo em responder aos questionarios. Contudo, vale salientar como
descrito no projeto de pesquisa, a pesquisa ocorrera no ambiente natural da sala de aula e que os riscos,

além daqueles ja mencionados, sao inerentes ao ambiente escolar.

Beneficios: Os beneficios sdo académicos e visam ampliar as pesquisa com uso de fotografia no ensino de
geografia e contribuir com a aprendizagem e ampliagdo da visibilidade do espago geografico junto ao
estudantes, bem como, de conceitos como territério e lugar.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Estudo nacional e unicéntrico, com objetivo de a elaborar e investigar a aplicagado de sequéncias didaticas
junto a uma turma de 3° ano do Ensino Médio publico, para o componente curricular de
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Geografia, com a utilizagdo de fotografias como recurso destacando tais conceitos na regido noroeste do
Parana. A atividade sera realizada em dois momentos, o primeiro com o propdsito de registrar os
conhecimentos prévios dos alunos e, o segundo, no decorrer da aplicagédo da sequéncia didatica com a
exposicado das fotografias e explanagao das conceituacdes de paisagem e lugar, junto as agdes antropicas,
em que serdo analisadas as discussdes, debates e percepc¢des dos estudantes. Os dados serdo coletados a
partir da aplicagdo de atividades em sala de aulas, aplicagdo de questionarios, debates e didlogos a partir
de reflexdes sobre as imagens realizadas pelos estudantes, sendo interpretadas pela analise de contetido
visual. Os questionarios, entrevistas e filmagens ocorrerdo ao longo de aulas previstas no curriculo, e que
nao prejudicara o andamento normal do contexto escolar.

-Patrocinador: financiamento préprio. (R$ 300,00 — Custeio)

-Numero de participantes incluidos no Brasil: 35.

- Ndo havera armazenamento de amostras bioldgicas.

- Critérios de inclusdo: Os participantes do estudo serdo estudantes de 16 a 25 anos de idade e que séo
estudantes integrantes do 3° ano do Ensino Médio, pertencente a um colégio estadual do municipio de
Cruzeiro do Sul, estado do Parana.

- Critérios de exclusdo: ndo ha.

- Previsao de inicio do estudo: 06/09/2023.

- Previsao de encerramento do estudo: 30/03/2024

Pendéncia anteriores:

Pendéncia: “1.1 Deve ser garantido o acesso ao resultado do estudo, sempre que solicitado, em linguagem
apropriada ao entendimento do participante ou do seu representante legal (Resolugdo 510/2016, art. 17,
item VI)”

Resposta: item adicionado ao TCLE, em todas as suas versdes e em destaque amarelo.

Analise: Pendéncia atendida

Pendéncia: “1.2 Cabe lembrar que, segundo a Resolugdo CNS n° 510 de 2016, toda pesquisa com seres
humanos envolve riscos em tipos e gradagdes variadas. Define-se riscos da pesquisa como a possibilidade
de danos a dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, em
qualquer pesquisa e dela decorrente. Diante do exposto, solicita-se que
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constem no TCLE, de forma clara, os potenciais riscos e desconfortos que o estudo possa acarretar ao

participante de pesquisa.”
Resposta: item adicionado ao TCLE, em todas as suas versdes e em destaque amarelo.
Analise: Pendéncia atendida

Pendéncia: 1.3 Incluir a garantia ao participante de ressarcimento e a descricdo das formas de cobertura

das despesas realizadas pelo participante decorrentes da pesquisa, quando houver; (Resolugdo 510/2016,

art. 17, item VII)

Resposta: item adicionado ao TCLE, em todas as suas versdes e em destaque amarelo
Analise: Pendéncia atendida

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

- Anexado anuéncia Local do estudo.

- Anexado Termos de Consentimento e Assentimento.

- Carta resposta anexada.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Apbs andlise em REUNIAO, o Colegiado deliberou APROVACAO do PROJETO de Pesquisa apresentado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Conforme deliberagéo do Colegiado, em REUNIAO do Comité de Etica em Pesquisa FMB/UNESP, o

PROJETO de Pesquisa apresentado encontra-se APROVADO.

O projeto de pesquisa devera ter inicio somente apds aprovagao deste CEP.

Ao final da execugdo da pesquisa, o Pesquisador devera enviar o Relatério Final de
Atividades, na forma de Notificacdo, via Plataforma Brasil.

Atenciosamente,

Comité de Etica em Pesquisa FMB/UNESP

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/08/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2188042.pdf 22:13:50
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Qutros C_RESP_cep.pdf 17/08/2023 | PAULO CESAR Aceito
22:13:40 | GOMES

TCLE / Termos de [ TCLEgABnOVO.pdf 17/08/2023 | PAULO CESAR Aceito
Assentimento / 22:13:01 GOMES

Justificativa de

Auséncia

Declaracéo de Gabr_2023_1.pdf 02/08/2023 | PAULO CESAR Aceito
concordancia 09:54:29 | GOMES

Projeto Detalhado / |Gab2_8.pdf 02/08/2023 |PAULO CESAR Aceito
Brochura 09:54:11 GOMES

Investigador

Folha de Rosto Rosto4.pdf 02/08/2023 |PAULO CESAR Aceito

08:57:53 | GOMES

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

BOTUCATU, 29 de Agosto de 2023
Assinado por:
SILVANA ANDREA MOLINA LIMA
(Coordenador(a))

Endereco: Chacara Butignolli , s/n

Bairro: Rubido Junior CEP: 18.618-970

UF: SP Municipio: BOTUCATU

Telefone: (14)3880-1609 E-mail: cep@fmb.unesp.br

Pagina 06 de 06

97



