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RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) caracteriza-se como uma desordem do
desenvolvimento de ordem neurolégica, a qual pode afetar a triade linguagem,
comunicacao e interacao social. O diagndstico precoce é de suma importancia desde
a mais tenra idade para criangcas com autismo, a fim de que possam ser incluidas na
escola da infancia e terem atendidas suas especificidades no percurso de educacéo
integral. Em atencdo ao exposto surge a questdo norteadora da pesquisa: O que
revelam as publicacdes cientificas sobre a inclusdo escolar de criancas com
Transtorno do Espectro Autista na Educacédo Infantil? A presente pesquisa tomou
como objetivo geral investigar as contribuicbes da literatura académica sobre a
inclusdo de criangas com TEA na Educacéo Infantil, com vistas a identificar desafios
e oportunidades de politicas e praticas educacionais mais inclusivas. Para alcancar o
objetivo geral proposto nesta dissertacdo, foram elencados os seguintes objetivos
especificos: Contextualizar a Educacao Infantil, inclusdo escolar e transtorno do
espectro autista; mapear e categorizar as principais contribui¢es teoricas e praticas
das publicagbes académicas sobre a inclusao de criangas com TEA na Educacéao
Infantil, com foco nas abordagens pedagdgicas e estratégias de ensino mais
utilizadas; identificar lacunas e oportunidades de aprimoramento nas praticas
pedagogicas voltadas para a inclusdo de criangas com TEA na Educagao Infantil, com
base analitica das contribuicdes da literatura académica. Como substrato
metodoldgico, a pesquisa tem ancoragem na revisdo sistematica de literatura
utilizando a ferramenta BuscAd junto a bases digitais: Portal de Peridédicos Capes de
Teses e Dissertagdes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD) e
Scientific Electronic Library Online (Scielo), realizada com recorte temporal 2014 a
2024. Os descritores utilizados foram “Transtorno do Espectro Autista”, “Educacéao
Infantil” e “Inclusdo Escolar’. Trata-se de um estudo teorico-bibliografico que busca
oferecer uma visdo consolidada dos estudos ja realizados acerca da inclusdo de
criangas autistas na primeira etapa da Educacdo Béasica: a Educacéo Infantil. A
pesquisa conduzida por meio da ferramenta BuscAd resultou na identificacéo inicial
de 68 trabalhos cientificos publicados; apds a exclusdo automatica de oito registros
duplicados pela ferramenta e trés registros duplicados retirados na analise dos
autores, 57 registros foram selecionados. Com base no refinamento e na aplicagéo de
critérios de elegibilidade, foram excluidos mais 17 trabalhos que ndo apresentavam
alinhamento teméatico com o foco. Dessa forma, a presente pesquisa é composta por
40 trabalhos cientificos, sendo 13 artigos, 25 dissertacdes e duas teses. O montante
analisado revela uma quantidade incipiente de estudos sobre o tema, especialmente
considerando a dimensao territorial do Brasil. Os dados evidenciam a necessidade de
amplificacdo de pesquisas especificas sobre TEA na Educacgdo Infantil. As
publicagdes cientificas analisadas reafirmam a relevancia de praticas pedagdgicas
inclusivas como um dos principais alicerces da inclusao escolar de criangas com TEA.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar; Educacao Infantil; Transtorno do Espectro Autista;
TEA.
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ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder (ASD) is characterized as a neurological development
disorder that can affect the triad of language, communication, and social interaction.
Early diagnosis is of utmost importance for children with autism, from an early age, so
that they can be included in kindergarten and have their specific needs met in the
comprehensive education path. In light of the above, the guiding question of the
research arises: What do scientific publications reveal about the school inclusion of
children with Autism Spectrum Disorder in Early Childhood Education? The present
research had as its general objective to investigate the contributions of the academic
literature on the inclusion of children with ASD in Early Childhood Education, with a
view to identifying challenges and opportunities for more inclusive educational policies
and practices. In order to achieve the general objective proposed in this dissertation,
the following specific objectives were listed: Contextualize Early Childhood Education,
school inclusion, and autism spectrum disorder; to map and categorize the main
theoretical and practical contributions of academic publications on the inclusion of
children with ASD in Early Childhood Education, focusing on the most commonly used
pedagogical approaches and teaching strategies; to identify gaps and opportunities for
improvement in pedagogical practices aimed at the inclusion of children with ASD in
Early Childhood Education, based on the analysis of contributions from academic
literature. As a methodological substrate, the research is anchored in the systematic
literature review using the BuscAd tool together with digital databases: Capes Journal
Portal of Theses and Dissertations, Brazilian Digital Library of Theses and
Dissertations (BDTD) and Scientific Electronic Library Online (Scielo), carried out with
a time frame from 2014 to 2024. The descriptors used were “Autism Spectrum
Disorder”, “Early Childhood Education” and “School Inclusion”. This is a theoretical-
bibliographical study that seeks to offer a consolidated view of the studies already
carried out on the inclusion of autistic children in the first stage of Basic Education:
Early Childhood Education. The research conducted using the BuscAd tool resulted in
the initial identification of 68 published scientific papers; after the automatic exclusion
of eight duplicate records by the tool and three duplicate records removed in the
authors' analysis, 57 records were selected. Based on the refinement and application
of eligibility criteria, 17 more papers that did not present thematic alignment with the
focus were excluded. Thus, the present research is composed of 40 scientific papers,
13 articles, 25 dissertations and two theses. The amount analyzed reveals an incipient
number of studies on the subject, especially considering the territorial dimension of
Brazil. The data highlight the need to expand specific research on ASD in Early
Childhood Education. The scientific publications analyzed reaffirm the relevance of
inclusive pedagogical practices as one of the main foundations of school inclusion of
children with ASD.

Keywords: School Inclusion; Early Childhood Education; Autism Spectrum Disorder;
ASD.
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1 INTRODUCAO

Ao iniciar a escrita desta pesquisa, cuja tematica € a inclusdo escolar de
criangas com Transtorno do Espectro Autista na Educacédo Infantil: uma reviséo de
literatura, pecgo licenca para me apresentar e estabelecer a vinculagdo da pesquisa.
Sou mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino: Formagao Docente
Interdisciplinar (PPIFOR), integrando a linha de pesquisa 2 - Formagdo de
professores, metodologias de ensino e recursos teodrico-didaticos nas praticas
educativas, desenvolvida sob a orientagdo da Profa. Dra. Najela Tavares Ujiie e com
atividade de pesquisa vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacao:
Teoria e Pratica (GEPE).

A minha paixao pela docéncia se iniciou no ano de 1993, quando ingressei no
curso do magistério de nivel médio. Ao longo dos quatro anos do curso me dediquei
as disciplinas e aos estagios, amava estar no ambiente escolar e participar daqueles
momentos de troca de experiéncias com professores. Na ocasido, dividia meu dia
entre meu sonho de ser professora e os cuidados ao meu pai que havia tido AVC, e
acabou nao tendo a oportunidade de me ver formada no ano de 1996.

Alimentei o anseio de dar continuidade nos estudos, mas o sonho acabou
postergado pelo casamento e maternidade, entretanto, considero meus filhos Maria
Gabriela e Bruno presentes de Deus a mim confiados. No ano de 2002 houve o
divorcio, nesse momento me vi sem chao ou caminho a seguir, ndo tinha um emprego
para suprir as necessidades dos meus filhos, mas sempre podendo contar com o
apoio da minha mae e familiares. No mesmo ano abriu concurso publico no Municipio
de Alto Parana, me inscrevi como monitora de creche, cargo com maior numero de
vagas, possibilidade de estabilidade e emprego, e poucos meses depois ja estava
atuando na Educacgéo Infantil.

De certa maneira, consegui realizar meu desejo de ser professora e reacender
meu interesse por estudos continuos. No entanto, esse desejo precisou ser adiado
devido a carga horaria de trabalho de 40 horas por semana e a responsabilidade com
filhos pequenos. Em 2011, tive a oportunidade de fazer o curso de Pedagogia pela
Universidade Estadual de Maringa (UEM), na modalidade de Educagéo a Distancia
(EaD). Na oportunidade, desenvolvi um Trabalho de Conclusao de Curso intitulado “A

importancia da afetividade entre educador e aluno na Educacéo Infantil como agente
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auxiliador na formacgédo do individuo”, que objetivava buscar, nas principais obras
educacionais e pedagdgicas, referéncias sobre a afetividade no processo de
aprendizagem, elencando pesquisas contemporaneas que refletissem sobre as
contribuigdes da relagao entre professor e aluno para o processo de aprendizagem
escolar, para compreender a importancia do afeto no desenvolvimento infantil e de
que maneira isso acontece.

A formagao académica ndo so atendeu aos requisitos legais para trabalhar na
Educacao Infantil, mas também realizou um anseio pessoal e formativo meu. Foram
anos de estudo dedicados, noites sem dormir para cumprir as leituras e completar as
disciplinas, além das idas ao polo uma vez por semana para aulas presenciais e
provas. Apos concluir a graduacdo em 2014, entrei imediatamente na poés-graduagao
em Educacido Especial e Inclusdo, na Faculdade de Conchas/SP, que acabou
instigando ainda mais a minha vontade de entender e pesquisar sobre a inclusao, em
especial, compreender melhor o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a inclusao
dessas criangas na Educacgao Infantil.

Como monitora de creche e posteriormente como professora na Educacdo
Infantil, minha jornada sempre foi repleta de experiéncias marcantes e desafiadoras
que moldaram minha pratica pedagdgica e me levaram a me interessar
profundamente pela inclusdo de criancas publico-alvo da educacéo especial. Minha
rotina comega cedo, preparando o ambiente acolhedor da sala de aula, organizando
materiais didaticos e planejando atividades que estimulem o desenvolvimento integral
das criancas. Cada dia € uma oportunidade para observar de perto como cada
crianga-aluno aprende e interage com o mundo ao seu redor.

Lembro-me do momento em que uma crianga diagnosticada com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) ingressou em nossa turma. No inicio, o processo de
adaptacao foi desafiador tanto para ela quanto para ndés, educadores. Foi necessario
ajustar nossa abordagem, oferecer suporte individualizado e trabalhar em estreita
colaboracdo com sua familia, com pouco auxilio de profissionais especializados, pois
nao havia equipe de apoio multidisciplinar nesse periodo no Municipio de Alto Parana,
mas atuamos em acordo com as percepgdes e concepgdes pautadas no humanismo
e acolhimento da crianga sujeito de direitos em integralidade.

Olhando para tras, vejo como aquela experiéncia ndo apenas moldou minha
agao docente e atuagcédo pedagdgica, mas também a visdo acerca de educacgao e
inclusdo. Creio que ali nasceu o germe para o interesse da pesquisa voltada a
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Educacao Inclusiva na Educacéao Infantil e criangas com TEA. Ao longo dos anos,
continuei comprometida em promover um ambiente escolar onde todas as criangas se
sintam valorizadas e capazes de alcancgar seu pleno potencial, independentemente de
suas diferencas individuais.

Minha trajetéria formativa foi completamente diferente da experiéncia da minha
filha Maria Gabriela. Ela concluiu sua graduacdo em Enfermagem e, em seguida,
ingressou no mestrado e doutorado, sempre contando com meu apoio incondicional.
Ver sua dedicagéo e sucesso académico me trouxe imensa realizagédo e motivagao.
Em 2023, foi ela quem me inscreveu no Programa de Pos-Graduagao Mestrado em
Ensino: Formagao Docente Interdisciplinar (PPIFOR), retribuindo todo o suporte que
prestei a ela, ao longo de sua jornada de estudos e formagao profissional. Nesse
momento nasceu a professora-pesquisadora, mesmo com toda bagagem que trago
na vida, o caminho vivenciado € algo novo, tem uma mistura de medo e alegria, mas
muito orgulho por ter chegado até aqui.

O objeto de estudo da pesquisa, que € a inclusdo escolar das criangas com
Transtorno do Espectro Autista na Educacao Infantil, teve seu nascedouro na minha
experiéncia pessoal e profissional. Ao longo dos meus 21 anos de atuagcdo no
Municipio de Alto Parana, deparei-me com as dificuldades enfrentadas na inclusao de
criangcas publico-alvo da educagao especial, inclusive criangas com TEA, e um
aumento gradativo de criangas com laudo de autismo na Educagao Infantil. Surgiram
questionamentos sobre como esse processo é percebido e enfrentado pelos
professores e pelas proprias criancas, e quais sdo as leis e diretrizes legais que
respaldam essa inclusdo. O aumento significativo no numero de criangas
diagnosticadas com TEA tem impactado o cenario da Educacao Infantil nas ultimas
décadas. Este fenbmeno reflete ndo apenas maior conscientizagdo e diagndstico
preciso, mas também a necessidade crescente de adaptacéo e inclusdo dentro dos
ambientes escolares e pesquisas.

Com a experiéncia transformadora junto a formacéo de uma crianga autista,
aprendi a valorizar cada pequeno avanco, por menor que fosse, e a adaptar as
praticas pedagogicas para atender as necessidades unicas de cada crianga. A partir
desse momento, meu interesse pela inclusdo na Educacgao Infantil, especialmente no
que diz respeito ao transtorno do espectro autista, foi intensificado. Decidi aprofundar
meu conhecimento sobre o tema em minha pesquisa académica, investigando

praticas inclusivas eficazes para criancas com esse transtorno. Num primeiro
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momento, o desejo era fazer uma pesquisa de campo, mas, em didlogo com a
orientadora, considerando que as concepgbes e crengas sao variadas na seara
educativa e inclusiva, bem como minha incursdo genuina no campo da pesquisa,
optamos por realizar uma revisdo sistematica a partir das producgdes cientificas
(artigos, dissertacdes e teses).

Para Falbo (2018) uma pesquisa de revisao sistematica tem sustentagao
ancorada em questionamento, planejamento, condugéo e sistematizagdo da busca,
em um mapeamento que enriquece e contribui para a seara da pesquisa ao articular
evidéncias, analises de aproximagao e contraste, potencialidades, desafios e
dificuldades do campo e area de pesquisa em analise.

A pesquisa foi desenvolvida com base no rigor metodoldgico, respaldada por
Souza, Silva e Carvalho (2010), que dispéem sobre a condugao do estudo por meio
das seguintes etapas: 1) Definicdo do tema da pesquisa e elaboragcdo da pergunta
norteadora; 2) Escolha das bases de dados; 3) Definicao dos descritores; 4) Definigao
dos critérios de inclusdo e exclusdo; 5) Reconhecimento dos artigos, teses,
dissertagcdes e documentos pré-selecionados; 6) Avaliagdo dos artigos, teses,
dissertacdes e documentos; 7) Apreciacao dos resultados; e, por fim, 8) Apresentacao
do condensado de conhecimento em forma de dissertagao cientifica.

Neste contexto, sera realizada uma revisdo sistematica acerca da inclusdo do
aluno com TEA na Educagéo Infantil, utilizando a ferramenta BuscAd e reviséo
sistematica conduzida a partir das bases de dados: Scielo, Portal Capes Periddicos,
Portal Capes Dissertagdes e Teses, e Biblioteca Digital Brasileira de Dissertacbes e
Teses (BDTD). Os descritores utilizados no presente trabalho foram “Transtorno do
Espectro Autista”, “Educacdo Infantil” e “Inclusdo Escolar’. Considerando,
respectivamente, TEA como uma desordem do desenvolvimento neurolégico que
afeta os individuos em relacao a triade linguagem, comunicagao e interacao social,
com niveis de variagdo e demanda de suporte; a Educacao Infantil como primeira
etapa da Educacgao Basica voltada a formagéao integral da crianga em seus aspectos
cognitivos, fisicos, culturais, sociais e psicologicos; e a Inclusdo como atendimento
cidadao, escolar, formativo e socioeducativo da crianga na rede regular de ensino da
Educacao Basica, promovendo sua educagéo integral.

O foco da pesquisa esta voltado para a inclusdo de alunos com TEA na
Educacao Infantil, buscando responder a pergunta: O que revelam as publicagdes

cientificas sobre a inclusdo de criangas com TEA na Educacéo Infantil?
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A presente pesquisa tomou como objetivo geral investigar as contribuicdes
tedricas e praticas presentes na literatura académica sobre a incluséo de criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educagéo Infantil. Para alcangar o
objetivo geral proposto nesta dissertacdo, foram elencados os seguintes objetivos

especificos:

e Contextualizar a Educacéao Infantil, inclusdo e transtorno do espectro autista.

e Mapear e categorizar as principais contribuicdes tedricas e praticas das
publicacdes académicas sobre a inclusdo de criancas com TEA na Educacao
Infantil, com foco nas abordagens pedagogicas e estratégias de ensino mais
utilizadas.

e Identificar lacunas e oportunidades de aprimoramento nas praticas
pedagdgicas voltadas para a inclusdo de criangcas com TEA na Educacao
Infantil, com base analitica das contribuices da literatura académica.

A presente dissertacdo € respaldada por documentos legais oficiais do
Ministério da Educacdo (MEC), como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (Brasil, 2010), a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015) e a Lei n°® 12.764 (Brasil, 2012), que institui a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Esses documentos fornecem diretrizes essenciais sobre as praticas
educativas inclusivas regulamentadas por lei.

Além disso, utilizamos como base tedrica as contribuicdes de autores que
discutem a Educacao Infantil sob perspectivas historicas, politicas, pedagdgicas,
sociais, educativas e inclusivas. Autores como Kuhlmann Jr. (1998, 2000, 2002, 2012)
contribuem com analises aprofundadas sobre a evolucédo histérica e politica da
Educacao Infantil no Brasil, enquanto Kramer (2006) discute os desafios e avangos
da politica de Educacéao Infantil em relagao as praticas pedagdgicas e sociais; Oliveira
(2009) traz uma visao critica sobre as praticas pedagoégicas na Educacéo Infantil,
focando na qualidade do atendimento; Rizzini (2010) investiga a relagdo entre
educacéo e politicas sociais, especialmente no contexto da infancia vulneravel; e Ujiie
(2011, 2019) discorre sobre a constru¢ao de uma praxis educativa inclusiva na
educacao da infancia e em relacédo a formacao continuada na pratica docente da
Educacao Infantil e na agao pedagdgica junto as criangas.
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ﬂEsta dissertacdo busca contribuir para o conhecimento sobre a Educagao
Infantil, Inclusdo e Transtorno do Espectro Autista no cenario brasileiro, oferecendo
bases tedricas que possam apoiar e refletir na formulacéo de politicas publicas mais
eficazes e na implementagéo de praticas pedagdgicas inclusivas para criangas com
Transtorno do Espectro Autista na Educacéao Infantil.

Diante disso, investigar as contribuicdes das publicacdes cientificas sobre a
inclusdo de criancas com TEA na Educacao Infantil ndo apenas se justifica pela
necessidade de compreender os desafios e potencialidades desse processo, mas
também pela relevancia de propor caminhos baseados em evidéncias para aprimorar
a pratica pedagdgica e as politicas publicas voltadas a inclusédo. Os resultados estao
compilados no bojo desta Dissertacdo e tém intuito de serem compartilhados com
familias, professores, profissionais e demais interessados, ajudando a esclarecer e
aprofundar o entendimento sobre seu desenvolvimento e aprendizagem.

O meio académico sera beneficiado pela disseminagdo dos dados em
publicagdes cientificas, como artigos, livros, e em apresentagbes em congressos.
Além disso, ao contextualizar, mapear e analisar as contribuicbes académicas, este
estudo buscou ndo apenas sistematizar o conhecimento ja existente, mas também
identificar lacunas que possam orientar estudos futuros, reforgcando o carater continuo
e dindmico da ciéncia e da educagao.

Com base no exposto, esta dissertacdo esta estruturada em mais quatro
secOes adicionais. A secao seguinte delineara a base tedrica do estudo, abrangendo
a Educacgao Infantil no Brasil, discutindo seus aspectos histéricos, politicos e o
desenvolvimento do trabalho pedagogico. Dentro desse contexto, serao abordados
em subsecao o conceito de Incluséo e a educagao inclusiva na Educacéo Infantil, e a
secao sera concluida com a definicdo do Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
Educacao Infantil.

Na terceira se¢ao descreveremos o caminho metodolégico da pesquisa, a qual
se configura como uma revisao sistematica, ou seja, um estudo tedrico-bibliografico
de revisao de literatura, que, segundo Soares et al. (2014), desempenha uma fungao
essencial na producao de evidéncias cientificas, direcionando os pesquisadores para
descobertas relevantes ao sintetizar o conhecimento disponivel. Além de consolidar
uma vasta quantidade de informacdes, as revisdes facilitam a compreensdo de um
fendbmeno e apontam lacunas no conhecimento, estimulando o desenvolvimento de

novos estudos para preencher essas lacunas, aspecto que primamos por investigar



16

com verticalidade correlacionada as produgdes acerca da inclusdo do aluno com TEA
na Educacéo Infantil.

Traremos, na quarta se¢ao, a analise qualificada dos achados e a apresentagao
sistematizada dos dados coletados no que converge com a producgéo cientifica
correlata a tematica foco da investigagao, pontuando mapeamento, abrangéncia
nacional, contributivos e analises, no que tange a artigos, dissertacoes e teses.

Na quinta e Ultima secao deste estudo, dispomos as considerac¢fes finais, que
consistem em uma reflexdo abrangente sobre a jornada percorrida ao longo da
pesquisa. Inicialmente, serdo reiterados os objetivos primordiais estabelecidos.

Adicionalmente, serdo oferecidas recomendacfes direcionadas para outras
areas de pesquisa no campo do TEA, com énfase na necessidade de aprofundamento
sobre praticas pedagodgicas inclusivas eficazes na Educacéo Infantil, na formacéo
continuada de professores para o atendimento de criangas com TEA, no impacto da
inclusdo escolar na socializacdo e no desenvolvimento dessas criangas, bem como
na importancia da parceria entre familia e escola no processo educacional. Além
disso, recomenda-se a ampliacao de estudos sobre politicas publicas voltadas para a
inclusdo e acessibilidade no ambiente escolar, identificando desafios e propondo
melhorias para sua implementacéao.

Essas recomendacfes ndo apenas apontardo para lacunas ainda néao
exploradas, mas também sugerirdo novas dire¢des para investigacbes futuras. Por
fim, a sintese apresentada nessa se¢cdo ndo apenas reforcara a importancia dos
objetivos iniciais da pesquisa, mas também destacard como os resultados obtidos
podem influenciar positivamente o avanco do conhecimento cientifico e pratico sobre
0 autismo na seara da Educacéo Infantil, promovendo, assim, um impacto significativo

na qualidade de vida das criangcas com TEA e suas familias.

2 PRESUPOSTOS TEORICOS DA PESQUISA: EDUCACAO INFANTIL, INCLUSAO
E TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Esta secéo apresenta os pressupostos tedricos que fundamentam a pesquisa,
com intuito de favorecer uma compreensdo clara e aprofundada dos temas
abordados. Assim, se estrutura em trés subsecgdes distintas que discutem a Educacéo

Infantil, a inclusdo e o Transtorno do Espectro Autista (TEA).



17

Na subsecdo 2.1 serao discutidos os aspectos historicos, politicos e
pedagadgicos correlacionados a Educacgao Infantil, primeira etapa da Educagao Basica,
voltada a formacgao integral de criangas de 0 a 5 anos de idade.

Na subsecao 2.2 serdo apresentados os conceitos de inclusdo e educacao
inclusiva na Educacao Infantil, focalizados sob a ética da equidade e da
acessibilidade, destacando-se aspectos das politicas educacionais e tedricos que
promovem a participacao plena de todos os individuos na sociedade.

Na subsecao 2.3 discorreremos sobre o TEA ponderando sobre definicdo,
especificidades, intervencbes educacionais e correlagdo com a Educacado Infantil.
Cada subsecéao é estruturada de modo a fornecer um embasamento tedrico sélido,

essencial para fundamentar as analises e consideragdes da pesquisa.

2.1 EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS, POLITICAS E
TRABALHO PEDAGOGICO

Ao longo da histéria, as concepcbes sobre a infancia passaram por
significativas transformacdes. Durante séculos, a crianca foi vista predominantemente
como um ser incompleto, necessitando de tutela e educacao rigida para se tornar um
adulto pleno. Essa visao estava alinhada com uma perspectiva de infancia como fase
de preparacéo para a vida adulta, muitas vezes desconsiderando as especificidades
dessa fase do desenvolvimento humano (Nogueira, 2007). No entanto, ao longo do
tempo, novos paradigmas comecaram a emergir, destacando a crianca como um ser
ativo, criativo e capaz de estabelecer multiplas relagdes com o mundo que a cerca.

A partir do século XX, com o avanco das ciéncias humanas e sociais, as
concepcOes sobre a infancia comecaram a ser vistas de forma mais complexa e
dindmica. De acordo com Vygotsky (1998), a criangca ndo é um simples receptor de
conhecimentos, mas um sujeito ativo que constréi seu desenvolvimento a partir das
interacdes sociais.

Contudo, torna-se importante destacar os estudos de autores como Kishimoto
(2005), que reafirmam a ideia de que a infancia ndo é uma fase da vida subordinada
a educacéao formal, mas sim um momento unico e valioso, no qual a crian¢a deve ser
reconhecida em sua singularidade e potencial criativo. A Educacao Infantil, segundo

esses autores, deve promover um espaco de acolhimento, escuta e respeito,
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possibilitando a crianca a expresséo de sua identidade e o desenvolvimento de suas
capacidades de forma plena.

Nesse contexto, a Educacao Infantil no Brasil tem passado por transformacdes
significativas ao longo dos anos, refletindo mudangas nas concepgdes pedagdgicas,
politicas publicas e contextos sociais. Esta sess&o busca tragar uma trajetoria histérica
da Educacao Infantil brasileira, desde seu reconhecimento como a primeira etapa da
educacgao basica até as diretrizes atuais estabelecidas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em relacao a etapa. Para isso, serdo abordadas as contribuigdes
tedricas de autores como Kuhlmann Jr. (1998, 2000, 2002, 2012), Oliveira (2009),
Kramer (2006), Rizzini (2010) e Ujiie (2011, 2019), que oferecem perspectivas criticas
e analiticas sobre as praticas pedagdgicas, politicas educacionais e a relagao entre
educacao e politicas sociais.

A histéria do atendimento a infancia no Brasil remonta ao periodo colonial,
quando as primeiras iniciativas de atendimento a infancia estavam vinculadas a a¢des
assistencialistas promovidas por instituicbes religiosas e filantropicas. Essas
iniciativas tinham como objetivo principal a catequese e a moralizagdo das criangas,
especialmente aquelas em situacao de vulnerabilidade social. Segundo Kuhlmann Jr.
(2000), essas praticas refletiam uma visdo caritativa e disciplinadora, sem uma
preocupacgao pedagogica estruturada.

No inicio do século XX, influéncias europeias comegaram a moldar a Educacéao
Infantil brasileira. Modelos pedagdgicos como o de Friedrich Wilhelm August Frobel
(1782-1852), um pedagogo alemao pioneiro na Educacéo Infantil e criador do conceito
de “jardim de infancia”. Nascido em Oberwei3bach, Alemanha, em 21 de abril de 1782,
ele enfatizava a importancia do brincar e das atividades ludicas no desenvolvimento
infantil, que foram incorporados em algumas instituigdes. No entanto, conforme
destaca Kuhlmann Jr. (2000), a expansao dessas praticas ocorreu de maneira
desigual, muitas vezes restrita a camadas mais privilegiadas da sociedade.

Os primeiros jardins de infancia no Brasil surgiram com uma proposta
pedagdgica marcada pela transicdo do modelo de tutela protetiva para uma educagéo
estruturada e intencional. Esses espacos, inspirados nos métodos de Friedrich
Froebel, tinham como objetivo ndo apenas a protecdo, mas a formacéao integral da

crianca. O marco inicial da Educacao Infantil no pais se deu em 1862, com a criacao
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do primeiro jardim de infancia por Emilia Erichsen, na regidao dos Campos Gerais, em
Castro, no Paranéa (Lossnitz, 2006).

Ao longo do tempo, a ideia de jardins de infancia foi se espalhando e se
consolidando em outras regides brasileiras. Kuhlmann Jr. (1998) destaca a criagédo do
jardim de infancia no Colégio Menezes Vieira, no Rio de Janeiro, em 1875, e na Escola
Americana, em S&o Paulo, em 1877, além da inauguracdo de um novo modelo na
Escola Normal Caetano de Campos, em 1896, com o qual se passaram a realizar mais
estudos e registros detalhados.

A partir dos anos 1970, movimentos sociais e educacionais comecaram a
reivindicar uma Educacéo Infantil de qualidade e acessivel a todas as criancas. Esse
periodo marcou o inicio de debates mais aprofundados sobre a funcéo educativa das
creches e pré-escolas, superando a visdo meramente assistencialista que prevalecia
até entéo.

A promulgacdo da ConstituicAo Federal de 1988 representou um marco
significativo para a Educacgdo Infantii no Brasil. Pela primeira vez, o Estado
reconheceu a Educacgéo Infantii como um direito da crianca e um dever do poder
publico, estabelecendo a responsabilidade compartilhada entre Unido, estados e
municipios na oferta desse atendimento.

Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n°
9.394/1996 consolidou a Educacéo Infantil como a primeira etapa da educacéao béasica,
destinada a criancas de 0 a 5 anos de idade. A LDB enfatizou a indissociabilidade
entre o cuidar e o educar, reconhecendo a importancia de praticas pedagdgicas que
promovam o desenvolvimento integral da crianca.

Os Planos Nacionais de Educacdo (PNEs), especialmente o de 2001 e,
posteriormente, o de 2014, estabeleceram metas especificas para a expanséo e
melhoria da qualidade da Educacdo Infantil. Entre as diretrizes, destacam-se a
universalizacé@o da pré-escola para criancas de 4 a 5 anos e a ampliacao da oferta de
creches para criancas de até 3 anos, garantindo o acesso a educacao desde os
primeiros anos de vida.

Além dessas diretrizes, os PNEs também estabeleceram metas fundamentais
para a qualificagdo da Educacgao Infantil, como a formacdo e valorizacdo dos
professores, assegurando a capacitacdo continua dos profissionais da éarea, e a
melhoria da infraestrutura das instituicbes, garantindo espacos adequados e

acessiveis para o desenvolvimento integral das criancas.
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Outra meta essencial é a promocéao da incluséo escolar, garantindo o acesso e
a permanéncia de criancas com deficiéncia, incluindo aquelas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), em ambientes educacionais inclusivos. Para isso, prevé-se o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas adequadas, que respeitem as
especificidades do desenvolvimento infantil e promovam a diversidade.

Essas metas refletem o compromisso dos PNEs com a ampliacdo do acesso,
a equidade e a qualidade da Educacéo Infantil, fortalecendo politicas publicas voltadas
para a inclusdo e o desenvolvimento integral das criancas no contexto educacional
brasileiro.

Em 2017, a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trouxe
diretrizes mais claras para a Educacao Infantil, definindo direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, além de orientar a elaboracéo dos curriculos locais. A BNCC reforga
a importancia de praticas pedagodgicas que considerem as especificidades das
criancas, promovendo experiéncias significativas e respeitando os diferentes
contextos culturais e sociais.

Nesse contexto, Oliveira (2009) destaca que, apesar dos avanc¢os legais,
persistem desafios relacionados a formacéo dos profissionais e a implementacédo de
praticas que realmente atendam as necessidades das criancas. A autora enfatiza a
necessidade de uma formacdo continuada que capacite os educadores a
desenvolverem praticas reflexivas e contextualizadas.

Dentro desse aspecto, Rizzini (2010) aponta que, historicamente, as politicas
voltadas para a infancia no Brasil foram marcadas por acdes fragmentadas e
desarticuladas. Nesta direcdo, a autora defende a necessidade de politicas integradas
que considerem as multiplas dimensdes da vida das criangas, promovendo uma
articulacéao intersetorial efetiva entre educacao, saude, assisténcia social e direitos
humanos.

A trajetoria da Educacéo Infantil no Brasil € marcada por avancos significativos,
especialmente no que tange ao reconhecimento legal e a formulacdo de politicas
publicas. No entanto, desafios persistem, especialmente relacionados a
implementacdo de praticas pedagodgicas que respeitem as especificidades da infancia
e promovam o seu desenvolvimento integral. Kramer (2006) questiona a padronizagéo
e a escolarizacdo precoce na Educacado Infantil, alertando para o risco de se

negligenciar as especificidades dessa etapa. A autora defende praticas que valorizem
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o brincar, a criatividade e a autonomia das criancas, respeitando seus tempos e modos
de aprender.

A Constituicdo Federal (CF) brasileira de 1988 € base fundamental para o
estabelecimento da Educacéo Infantil como a primeira etapa da Educacdo Bésica.
Isso é explicitado no artigo 208, revisado pela Emenda Constitucional n. 53, de 20 de
dezembro de 2006, que determina: “O dever do Estado com a educacao sera efetivado
mediante a garantia de: [...] IV — educacao infantil, em creche e pré-escola, as criangas
até 5 (cinco) anos de idade” (Brasil, 1988).

A década de 80 marcou um periodo de intensas discussdes sobre os direitos
da crianca e a necessidade de politicas publicas especificas para a Educacéo Infantil.
A promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 representou um marco significativo,
ao reconhecer a Educacéo Infantil como um direito da crianga e dever do Estado.
Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996
consolidou a Educacdo Infanti como a primeira etapa da educacdo basica,
abrangendo criancas de 0 a 5 anos de idade. Kuhlmann Jr. (2012) destaca que esse
periodo foi crucial para a construcdo de uma identidade prépria para a Educacao
Infantil no Brasil, embora desafios relacionados a qualidade e ao acesso universal
persistam.

Consolidando o explicitado na Constituicdo cidada, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), instituido pela Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990, reconhece a
crianga como sujeito de direitos e reafirma a importancia da Educacao Infantil em seu
artigo 54 (Brasil, 1990).

Assim, a CF e o ECA sao marcos importantes na compreensao e materialidade
da Educacéo Infantil como a primeira etapa da educacao basica, alinhando-se com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n. 9.394/96. A LDB, fruto
de um debate de 8 anos, legitima a Educacao Infantii como a primeira etapa da
educacgdo béasica em seu artigo 21 e dedica uma sec¢éo especifica a esta etapa, a

saber:

Secao Il - Da Educagao Infantil
Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
agao da familia e da comunidade. (Redagédo dada pela Lei n. 12.796, de
2013).
Art. 30. A educacgao infantil sera oferecida em:

| - Creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos
de idade;
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Il - Pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade. (Redacao dada pela Lei n. 12.796, de 2013);

Art. 31. A educagéo infantil sera organizada de acordo com as seguintes
regras comuns: (Redacéo dada pela Lei n. 12.796, de 2013);

I - Avaliagdo mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de promog&o, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental; (Incluido pela Lei n. 12.796, de 2013);

Il - Carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida
por um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional; (Incluido pela
Lei n° 12.796, de 2013);

lll - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias
para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral; (Incluido pela
Lein. 12.796, de 2013);

IV - Controle de frequéncia pela instituicdo de educagéo pré-escolar,
exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;
(Incluido pela Lei n. 12.796, de 2013);

V - Expedi¢ao de documentagéo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga. Incluido pela Lei, Lei n® 12.796.
(Brasil, 2013).

O artigo 29 enfatiza a importancia do desenvolvimento integral na Educacao
Infantil, que abranja aspectos fisicos, psicolédgicos, intelectuais e sociais, reforcando a
necessidade da colaboracdo entre escola, familia e comunidade A legislacao
brasileira, por meio da Lei n. 12.796/2013, estabelece diretrizes fundamentais para a
Educacao Infantil, ressaltando seu papel essencial no desenvolvimento integral das
criancas na primeira infancia, na faixa etaria de 0 a 5 anos. (Brasil, 2013).

O artigo 30 delimita as modalidades de atendimento da Educacéo Infantil,
estruturando-a em creches para criancas de até 3 anos e pré-escolas para aquelas
entre 4 e 5 anos. Essa organizacdo visa assegurar um ambiente adequado as
necessidades do desenvolvimento infantil, conforme apontado por Montoan (2003),
que destaca a importancia de espacos inclusivos e adaptaveis as diversidades
individuais.

O artigo 31 apresenta diretrizes fundamentais para a organizacao da Educacéao
Infantil no Brasil, ao estabelecerem parametros para a avaliacdo do desenvolvimento
das criancas, a carga horaria, o controle de frequéncia e a documentacéo do processo
de aprendizagem. Assim, tém um impacto significativo sobre a qualidade e a equidade
da Educacéo Infantil, especialmente, quando se trata de praticas inclusivas. Refletir
sobre cada um dos artigos que compdem a sec¢ao da LDB 9394 nos permite entender
como a legislagéo estabelece uma base para a organizagdo e o0 acompanhamento
desta etapa educativa, trazendo a tona a necessidade de um olhar atento para a

inclusédo escolar de todas as criancas. Na dissertacdo em curso, chamamos especial
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atencdo para a inclusdo escolar das criancas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

Ao abordar a avaliacédo das criancas, a legislacado destaca o acompanhamento
e o registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promog&o. Isso é um ponto
central no processo educativo que foca no desenvolvimento individual da crianca, e
também aspecto salutar da perspectiva educacional inclusiva. A avaliacdo, portanto,
nao se limita a medir o desempenho, mas busca compreender o processo de
aprendizagem de forma mais holistica e os ritmos de desenvolvimento da criancga.

O artigo 31 estabelece uma carga horaria minima anual de 800 horas
distribuidas por 200 dias letivos, e este também €& um ponto de reflexdo. A carga
horaria, ao garantir uma quantidade minima de tempo para o desenvolvimento das
criangas, busca assegurar a consisténcia e a continuidade do processo educativo. No
entanto, € importante considerar que a qualidade da educacao ndo esta apenas na
guantidade de tempo, mas na adequacdo e na flexibilizacdo desse tempo,
especialmente, para criancas publico-alvo da educacado especial. Vygotsky (1998)
aponta que a interagao social e o tempo de interacdo com o outro sdo fundamentais
no processo de aprendizagem e, para criancas com TEA, esse tempo deve ser
estrategicamente utilizado para favorecer a inclusdo e o desenvolvimento social e
cognitivo.

Temos também estabelecida, via legislacéo, a jornada educativa de no minimo
4 horas diarias no turno parcial e 7 horas para a jornada integral, conforme previsto
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB — Lei n°® 9.394/1996). Esse
parametro leva a reflexdo sobre o equilibrio entre a quantidade de tempo dedicado ao
cuidado e a educacéo, as interacdes e brincadeiras, bem como ao respeito as crian¢as
como cidadas de direitos, considerando suas condi¢des individuais. A jornada de
educacéo integral deve ser planejada de modo a promover o aprendizado sem causar
sobrecarga, garantindo um ambiente educativo que favoregca o desenvolvimento
integral da crianca.

O controle de frequéncia instituido exige que as criancas tenham uma
frequéncia minima de 60% do total de horas. Este artigo reforca a ideia de que a
Educacéo Infantil deve ser continua, garantindo a participagéo regular das criancas
nas atividades pedagdgicas. No entanto, é necessario considerar que, para criangas
com TEA, a frequéncia escolar pode ser um desafio, sendo fundamental que as

escolas e educadores sejam sensiveis as necessidades dessas criangas e oferecam
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apoio adequado para que a frequéncia minima ndo seja vista apenas como um
requisito formal, mas como parte do processo de incluséo.

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (RCNElIls),
documento do Ministério da Educacdo, desempenham um papel crucial ao
estabelecer orientacbes que reconhecem a crianga como sujeito de direitos e
participante ativa no processo de aprendizagem, e ao validar o binbmio cuidado e
educacdo, e a garantia de direitos correlacionados a brincar, criar e aprender,
reforcando a importancia do desenvolvimento integral (Brasil, 1998).

A producéo tedrica de Paulo Freire, de acordo com Peloso e Paula (2011), tem
um impacto significativo na educagao da infancia, pois Freire propds uma pedagogia
que valoriza o didlogo e a participacdo ativa dos educandos (das criangas) no
processo educativo e de educacdo emancipatéria. Freire (1996) pondera que a
educacado deve promover a conscientizacdo e o respeito as diferengcas desde os
primeiros anos de vida, contribuindo para a formacdo de cidadaos criticos e
emancipados.

Madalena Freire (1989), seguindo a tradigdo de seu pai Paulo Freire, também
contribuiu com importantes reflexbes sobre a Educacdo Infantil, defendendo a
valorizacdo da escuta e da criatividade das criangas no processo educativo,
considerando-as protagonistas do préprio aprendizado e reconhecendo a importancia
de um ambiente educacional que promova autonomia e respeito ao desenvolvimento
individual, num processo de escuta e acolhimento de todas as criangas, em sua gama
de diversidade humana e existencial (Freire, 1989).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi instituida em 2017 e estabelece
os direitos de aprendizagem para as criangas de até 5 anos de idade, que se
amplificaram para seis: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-
se. Elaressalta aimportancia de praticas pedagogicas interdisciplinares, consolidando
a ideia de direito educacional a toda e qualquer crianca brasileira. ABNCC valoriza a
brincadeira e a interagdo como principios educativos fundamentais, organizando a
Educacao Infantil em cinco campos de experiéncia: “Eu, o outro e o nos”, “Corpo,
gestos e movimentos”, “Tragos, sons, cores e formas”, “Escuta, fala, pensamento e
imaginagcado” e “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes” (Brasil,
2017).

Considerando a crianga como um individuo em desenvolvimento, a legislacao

reforca os direitos das criangas-alunos, abordando questdes relacionadas a
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adequacdo do ambiente escolar e ao papel da escola nesse processo. Vygotsky
(2010) aponta que a funcdo da escola € orientar a crian¢a a superar suas limitacées
e desenvolver suas capacidades, evitando confina-la a um universo restrito. Bondezan
(2012, p. 193) ressalta que, cada vez que o professor propde atividades que a crianca
consegue realizar de forma independente e celebra suas conquistas, contribui para
gue a crianca confie em seu proprio potencial e desenvolva-se integralmente.

Essa dimenséo da Educacéo Infantil est4 alinhada com a valorizagéo do papel
do profissional que atua com criancas de 0 a 5 anos, exigindo um nivel de qualificacéo
que corresponde as responsabilidades sociais e educativas esperadas desses
profissionais. Segundo o artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB —
Lei n® 9.394/1996), a formacao de docentes para atuar na Educacéo Infantil deve ser
realizada em nivel superior, admitindo-se como formacdo minima o nivel médio, na
modalidade Normal, que se refere a formacao exigida para professores que atuavam
na Educacdo Infantil antes da implementacdo da exigéncia de nivel superior. No
Brasil, o curso Normal era um curso de nivel médio voltado especificamente para a
formacao de professores que atuavam na Educacao Infantil e nas primeiras séries do
Ensino Fundamental. Esse curso preparava os educadores para lidarem com criancas
pequenas, abordando aspectos pedagdgicos e didaticos para o ensino nessa faixa
etaria. Portanto, quando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) menciona
que, inicialmente, a formacdo minima para esses profissionais poderia ser o nivel
médio, ela estd se referindo a essa modalidade de curso Normal, que formava
professores capacitados para atuar nas creches e nas classes iniciais da Educacao
Infantil. No entanto, com as atualizacbes da LDB, passou a ser exigida formacgé&o
superior para os profissionais que desejem atuar na Educacdo Infantil, visando
garantir maior qualificacéo para enfrentar as responsabilidades pedagdgicas e sociais
envolvidas no desenvolvimento de criangas de 0 a 5 anos, (Brasil, 1996).

Embora a discussao sobre curriculo e proposta pedagodgica da Educacao
Infantil seja antiga no pais, o processo de sua articulagdo ganhou delineamento com
a constituinte e nos periodos subsequentes. O Ministério da Educacdo, via
Coordenadoria Geral da Educagao Infantil (COEDI), elaborou o documento Politica
Nacional de Educacgao Infantil (Brasil, 2006), definindo como principais objetivos a
expansao da oferta de vagas para criangas de 0 a 5 anos, a valorizagdo da concepgéao
de educagéao e cuidado como aspectos inseparaveis das agdes dirigidas as criangas,

e a melhoria da qualidade do atendimento em instituicdes de Educacgao Infantil a todas
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as criangas. Como parte desses objetivos, foi publicado o documento “Por uma politica
de formacado do profissional de Educacéo Infantil”, que discutia a necessidade e a
importancia de um profissional qualificado e com um nivel minimo de escolaridade
para atuar em creches e pré-escolas. Esse ponto € enfatizado por autores como
Kramer (2003), para quem a qualidade da Educacdo Infantil esta diretamente
relacionada a formacdo inicial e continuada dos professores, visto que estes
profissionais desempenham um papel central no desenvolvimento integral das
criangas.

Baseando-se nas politicas existentes e nas discussdes realizadas por estados
e municipios, o Ministério da Educacdo vem promovendo iniciativas que visam a
melhoria da qualidade no atendimento educacional as criangas de 0 a 5 anos. Nesse
sentido, como aponta Oliveira (2007), o investimento em politicas publicas voltadas a
primeira infancia é fundamental para a garantia de uma educacéo de qualidade. Para
atingir esses objetivos, o Ministério da Educacédo delineou quatro linhas de acéo: (1)
incentivo a elaboracdo, implementacdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e
curriculares; (2) promocéo da formacéao e valorizacéo dos profissionais que atuam em
creches e pré-escolas; (3) apoio aos sistemas de ensino municipais para assumirem
sua responsabilidade com a Educacéo Infantil; e (4) a criagdo de um sistema de
informacdes sobre a educacéo de criancas de 0 a 5 anos.

Essas iniciativas se alinham as reflexdes de Kishimoto (2007), que destaca a
importancia de diretrizes claras e integradas para a construcdo de uma pratica
pedagogica que promova o desenvolvimento integral das criancas, respeitando suas
especificidades e necessidades.

O reconhecimento legal dessa etapa como parte da Educagao Basica trouxe
consigo normas para estabelecer padrdes de qualidade, embora algumas politicas
neoliberais tenham afetado a oferta de Educacédo Infantil publica (Adriao; Peroni,
2005).

E evidente que a Educacdo Infantii desempenha um papel primordial no
processo educacional, no entanto, o atendimento oferecido as criancas matriculadas
nessa etapa educacional registra avangos e retrocessos, devido ao estabelecimento
de uma base curricular sem enfoque tedrico claro e, as vezes, a falta de formacao
solida dos professores atuantes na etapa e de conhecimento dos profissionais sobre

as necessidades especificas das criangas de 0 a 5 anos (Machado; Martins, 2019).
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A Educacéo Infantil € uma etapa fundamental na formacgéo das criangas, sendo
reconhecida como a primeira fase da educacgao basica. O Brasil, ao longo das ultimas
décadas, tem avancgado significativamente na elaboragéo de politicas e documentos
que orientam essa etapa educacional. Entre esses documentos, destacam-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEIls, 2010) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), além de outras publicagbes orientadoras
do Ministério da Educacgéo (MEC), tais como sobre:

1. Oferta e demanda de Educacéo Infantil no campo: Este documento foca nas
particularidades da Educacado Infantil em areas rurais, reconhecendo os desafios
estruturais e culturais que afetam a oferta educacional nesses contextos. Ele discute
a dificuldade de acesso devido a fatores como distancias geograficas, infraestrutura
inadequada e a formacao de professores. Propde diretrizes especificas para atender
as necessidades das criangas do campo, respeitando suas vivéncias e promovendo
uma educacao contextualizada que valorize a cultura local e as praticas comunitarias
(Brasil, 2012).

2. Brinquedos e brincadeira em creche: Este texto reafirma a centralidade do
brincar no desenvolvimento integral das criangas. Nele, a brincadeira € reconhecida
como uma linguagem essencial da infancia, sendo um meio pelo qual as criancas
exploram o mundo, desenvolvem habilidades motoras, cognitivas e sociais, além de
expressarem emogdes. O documento orienta praticas pedagogicas que valorizam o
brincar como elemento fundamental no planejamento das atividades nas creches,
ressaltando a necessidade de disponibilizar brinquedos adequados e de qualidade,
bem como de criar ambientes que estimulem a criatividade e a interac&o. (Brasil,
2013).

3. Educacéao Infantil e praticas promotoras de igualdade racial: Este documento
trata da urgéncia de incluir praticas pedagogicas que combatam o racismo e
promovam a igualdade racial nas instituicdes de Educacéo Infantil. Ele destaca a
necessidade de reconhecer e valorizar a diversidade racial e cultural como parte do
processo educativo. Além disso, oferece reflexdes sobre o papel da Educacao Infantil
na desconstrucado de esteredtipos e preconceitos, bem como estratégias para incluir
historias, musicas, brinquedos e materiais que representem de maneira positiva as
diferentes etnias e culturas (Brasil, 2015).

4. Educacéao Infantil, igualdade racial e diversidade: aspectos politicos, juridicos

e conceituais: Essa publicagdo amplia a discussdo sobre igualdade racial e
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diversidade, contextualizando-a no ambito dos direitos humanos e das politicas
publicas. Ela analisa como os marcos legais, como a Constituicdo Federal, o Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA) e o Plano Nacional de Educagao (PNE),
fundamentam o direito a uma educacao que respeite as diferencas e promova a
inclusdo. O documento também reflete sobre os desafios de implementar uma
educacao efetivamente inclusiva, apontando a necessidade de formagao continuada
para educadores, de revisdo de materiais didaticos e do fortalecimento de politicas
que garantam uma gestdo democratica e inclusiva nas escolas (Brasil, 2016).

Esses documentos, juntos, representam um esforgo coletivo para fortalecer a
Educacao Infantil no Brasil, promovendo uma abordagem inclusiva e contextualizada
que respeite a diversidade cultural, racial e regional do pais, além de garantir que o
brincar e o desenvolvimento integral da crianga sejam eixos centrais no planejamento
educacional.

Neste cenario, buscamos explorar a legislagao e as orientagbes pedagdgicas
que sustentam a Educacéao Infantil no Brasil, abordando aspectos legais, conceituais
e praticos que garantem o direito a educagao e promovem o desenvolvimento integral
da crianga.

O marco legal que fundamenta a Educacéao Infantil no Brasil abrange diversos
documentos e orientagbes que buscam garantir o direito a educagao de qualidade
para todas as criangas, com atencao as especificidades e diversidade do contexto
brasileiro.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) constitui-se como um documento
norteador essencial para todas as etapas da educagéo basica, incluindo a Educacéo
Infantil. Apesar das criticas e ressalvas quanto a multiplicidade de teorias, conceitos e
abordagens que a compdem, a BNCC destaca-se por sua defesa de principios éticos,
politicos e estéticos, convergentes com uma educacgao inclusiva que assegura 0s
direitos de aprendizagem e desenvolvimento humano de todas as criangas,
especialmente na primeira infancia. Este aspecto é fundamental no contexto da
Educacédo Infantil, onde a diversidade é tratada como um valor essencial para o
desenvolvimento integral das criangas. Esses direitos estdo alinhados aos principios
defendidos por Vassdo (2017), que destaca a necessidade de construir curriculos
acessiveis e flexiveis, capazes de atender as especificidades das criancas com

necessidades educacionais especiais.
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Portanto, ao priorizar uma perspectiva ética e inclusiva, a BNCC contribui para
consolidar a Educacéo Infantil como um espaco de garantia de direitos, promogao da
equidade e respeito as diferengas, reforcando seu papel na formacao integral da
crianga e de uma educagao e sociedade mais justa e inclusiva.

O professor desempenha um papel central nesse processo de formagao
humana, integral e inclusiva, sendo responsavel por criar um ambiente que estimule
as interagdes e brincadeiras. A formacéo continuada dos educadores € essencial para
que possam implementar essa acéo educativa.

As praticas pedagogicas na Educacdo Infanti devem ser inclusivas,
respeitando as individualidades e promovendo a diversidade. Isso envolve adaptar as
atividades as necessidades de cada crianga, garantindo que todas tenham acesso ao
aprendizado. A interagao entre as criangas € um aspecto primordial, pois o brincar e a
convivéncia em grupo favorecem o desenvolvimento integral em plenitude.

A Educacéo Infantil no Brasil enfrenta desafios significativos, entre os quais se
destacam a desigualdade de acesso, a falta de infraestrutura adequada e a formacao
insuficiente de professores (Kramer, 2006). E importante ressaltar que a efetiva
implementacdo de politicas publicas na area demanda um compromisso ativo do
governo e da sociedade para garantir 0 acesso universal a uma educacdo de
qualidade, conforme argumentam Freitas (2010) e Oliveira (2011).

A Educacao Infantil representa uma etapa essencial no desenvolvimento das
criancas e requer ser conduzida com seriedade e responsabilidade, focalizando
interacdes e brincadeiras. Além disso, o papel do professor € central nesse processo.
Como apontam Tardif (2002) e Libaneo (2006), a formagédo docente deve preparar
profissionais para lidar com os desafios dessa etapa, capacitando-os a implementar
praticas pedagogicas que respeitem e valorizem a infancia.

Conforme Vygotsky (2007), o brincar possui uma funcdo essencial no
desenvolvimento infantil, servindo como meio natural de exploracdo, expressao e
construgéo de conhecimento. Essa perspectiva € complementada por Wallon (2007),
que reforca a importancia da interacdo social e emocional no processo de
aprendizagem. O conceito de intencionalidade educativa, também amplamente
discutido por Malaguzzi (1999), destaca que as praticas pedagogicas devem ser
planejadas para atingir objetivos educacionais claros, integrando diferentes areas do

conhecimento e promovendo o desenvolvimento integral.
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As bases tedricas que sustentam a Educacéo Infantil incluem as contribuicdes
de Comenius, Rousseau, Pestalozzi, Decroly, Montessori, Froebel, Piaget, Wallon,
Vygotsky e Malaguzzi. Essas teorias oferecem subsidios para a construgdo de
praticas pedagogicas que atendam ao desenvolvimento integral das criangas,
abrangendo os aspectos cognitivos, sociais, emocionais e fisicos (Horn e Libaneo,
2010).

Na proxima secéo, o foco sera aprofundado no conceito de inclusédo escolar e
sua relacdo com a Educacao Infantil, ampliando as reflexdes iniciais apresentadas

neste texto.

2.2 CONCEITO DE INCLUSAO E EDUCACAO INCLUSIVA NA EDUCACAO
INFANTIL

A inclusdo educacional tem sido um tema central em debates e transformacfes
no campo da educacao, especialmente, com o avanco das politicas publicas e dos
direitos humanos. As questdes relacionadas a diversidade, equidade e acessibilidade
tém ganhado destaque na educacdo, principalmente na Educacao Infantil,
impulsionando praticas pedagdgicas que buscam garantir um acesso igualitario ao
aprendizado para todos os alunos.

No contexto educacional, a inclusédo pode ser definida como o processo pelo
qual as escolas ajustam suas praticas pedagdgicas, seus curriculos e seus ambientes
para assegurar a participacdo plena de todos os estudantes, independentemente de
suas caracteristicas ou condi¢cbes. Esse conceito vai além da mera presenca de
alunos com necessidades educacionais especiais, englobando a adaptacdo de
estratégias de ensino para proporcionar um aprendizado significativo e igualitario. De
acordo com Mantoan (2003), a inclusdo escolar implica em uma transformacao
cultural nas instituicdes educacionais, com o objetivo de fazer da diversidade um valor,
e ndo um obstaculo. O foco é garantir a todos os alunos a mesma qualidade de ensino,
respeitando suas necessidades especificas e assegurando condi¢des para que todos
possam desenvolver seu potencial de maneira plena.

A educacdao inclusiva €, portanto, uma pratica pedagoégica que visa a equidade
e ao respeito a diversidade, sem discriminacdo, de forma a garantir que todas as
criangas, incluindo aquelas com deficiéncias ou transtornos de desenvolvimento,

possam usufruir do direito a educacdo de forma plena e adequada. Nesse sentido,
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Lima (2010) afirma que a inclusdo deve ser vista como um processo continuo de
adaptacao e transformacdao das praticas pedagodgicas, onde os professores e a escola
precisam se preparar para atender aos diferentes ritmos e necessidades de
aprendizado de todos os alunos, proporcionando-lhes as ferramentas necessarias
para o desenvolvimento.

No caso da Educacao Infantil, a inclusdo assume uma importancia ainda maior,
pois é neste periodo inicial de vida que se constroem as bases para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social das criangas. A inclusdo na Educacgéo Infantil envolve a
adaptacdo do ambiente escolar, das estratégias pedagogicas e das interacdes entre
educadores e alunos, para garantir que todas as criancas, especialmente aguelas com
deficiéncia, tenham acesso a oportunidades de aprendizado e desenvolvimento.

O foco desta pesquisa estd em entender e analisar como as praticas
pedagdgicas e politicas educacionais na Educacéo Infantil podem ser aprimoradas
para garantir a inclusdo de dessas criancas, assegurando que elas tenham condi¢cfes
de participar ativamente do processo educativo, desenvolvendo suas habilidades e
capacidades no mesmo ambiente escolar que seus colegas.

Segundo Sassaki (1997), a incluséo envolve a adaptacdo de contextos sociais,
culturais e educacionais para acolher a diversidade, promovendo a equidade e
garantindo a participacdo plena de todos os individuos, independentemente de suas
condicOes ou especificidades na educacédo e na sociedade.

A Unesco (1994), na Declaracdo de Salamanca, reforca que as escolas
inclusivas devem ser capazes de atender a diversidade, reconhecendo-a como uma
oportunidade de enriguecimento educacional. Além disso, Vygotsky (2007) destaca o
papel central das interacfes sociais no processo de aprendizagem e desenvolvimento,
afirmando que o ambiente educacional deve proporcionar estimulos adequados e
acessiveis para promover o crescimento de todas as criangas.

A inclusao pode ser definida como o processo de garantir que todos, incluindo
aqueles com deficiéncias ou transtornos do desenvolvimento, tenham as mesmas
oportunidades de participar ativamente em todas as esferas da vida social e
educacional. Segundo Alcudia (2016), a inclusdo é um principio que busca respeitar e
valorizar as diferengas individuais, oferecendo recursos e adaptacdes para que todos
possam se desenvolver plenamente. O foco, de acordo com a autora, deve estar na
atencao a diversidade, onde destaca a importancia de uma educagao que abranja

todas as formas de ser e aprender.
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A legislagao educacional brasileira destaca que:

Inclusdo significa responsabilidade governamental (secretarios de
educacao, diretores de escola, professores), bem como significa
reestruturacdo da escola que hoje existe, de forma que ela se torne
apta a dar respostas as necessidades educacionais especiais de todos
seus alunos (Brasil, 2006, p.11).

Na dindmica da educacéao inclusiva, o professor precisa estar preparado para
trabalhar com a diversidade de criangas-alunos na Educacao Infantil, “uma vez que
as diferencas existem e n&o podem ser negadas dentro da dinamica social e
educativa” (Ujiie, 2011, p. 68). Assim, a diversidade é caracteristica humana instituida
e uma educacdo inclusiva deve ser garantida ndo so por lei, mas na pratica cotidiana
da Educacéo Infantil.

Corroborando, Sacristan (2002) destaca que a diversidade é uma manifestacéo
normal dos seres humanos, dos fatos sociais e culturais, dos reflexos da formacéo e
do desenvolvimento de cada sujeito. O autor lembra que a diversidade é tdo normal
quanto a propria vida, sendo necessario acostumar a viver e a trabalhar com a
diversidade, visto que a heterogeneidade esta constantemente presente no contexto

escolar. Ujiie (2011, p. 69) evidencia ainda que:

Atuar educativamente na e para a diversidade é atender a todos e a
cada um na sua particularidade e no seu direito de ser unico,
individual e especial em sua singularidade humana, independente de
necessidades especiais de quaisquer naturezas. Significa oportunizar
uma educacdo para o sujeito em sua globalidade, compreendendo,
pois o individuo ou a crianga na perspectiva integral.

Ainda conforme a autora, a diversidade e a inclusdo contribuem para que todas
as criancas tenham acesso ao sistema educacional e social de maneira igualitaria,
sem preconceitos e diferenciagfes. Nessa mesma via, Mittler (2003) destaca que a
educacéo inclusiva abrange como principio a aceitagdo, compreensao das diferengas
e acao educativa equavel, independentemente das dificuldades ou limitagbes do
aluno, sendo um processo em que a escola se desafia e se prepara para receber e
atender todos os alunos da melhor maneira possivel, e tal fato deve ter inicio desde a
Educacao Infantil.

No contexto da Educacéo Infantil, a inclusao deve ser compreendida a partir de
um olhar que acolhe e inclui o publico-alvo da educacao especial e todas as outras
diversidades e diferengas instituidas na sociedade. Paniagua e Palacios (2007), em
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sua obra “Educacao Infantil: resposta educativa a diversidade”, ressaltam que a
Educacao Infantii € uma etapa fundamental para a construgdo de uma cultura
inclusiva, onde as praticas pedagdgicas devem ser ajustadas para atender as
necessidades individuais das criangas. Os autores defendem que a criagdo de um
ambiente inclusivo requer uma pedagogia flexivel, que reconheca as diferentes formas
de aprendizagem e os diversos ritmos de desenvolvimento das criangas.

E oportuno registrar que os estudos de Caldeira, Freitas e Oliveira (2024)
apontam as pedagogias participativas como estratégia para a inclusdo de criangas
com TEA na Educacéo Infantil, uma vez que a organizagao dos espacos, os materiais,
a valorizagao do dialogo, a escuta atenta, a participacdo e o protagonismo infantil
propostos pelas pedagogias participativas contribuem para o desenvolvimento de
habilidades que podem ser desafiadoras para criancas dentro do espectro. Por
exemplo, a comunicagao, autonomia, jogo simbalico, atengao sustentada, percepg¢oes
sensoriais, imitagdo, motricidade, percepcao espacial, flexibilidade cognitiva,
manuseio de diferentes objetos, socializagdo com os pares e com os adultos, dentre
outras habilidades fundamentais para o desenvolvimento integral da crianga.

A educacéao especial € um campo da educacéo voltado para o atendimento das
necessidades educacionais especificas de alunos com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades. Segundo Mantoan (2003), a
educacgao especial € “um conjunto de praticas pedagdgicas que visa atender as
particularidades de cada aluno com deficiéncia, oferecendo condigdes para que eles
possam se desenvolver e aprender dentro de um sistema educacional que respeite
suas especificidades.” O objetivo principal da educagéo especial é garantir que esses
alunos tenham acesso a educacao de qualidade, por meio de estratégias pedagodgicas
diferenciadas, recursos adaptados e apoio especializado, promovendo sua incluséao
no sistema educacional regular.

O publico atendido pela educacao especial inclui alunos com deficiéncia fisica,
mental, auditiva, visual, com transtornos do espectro autista (TEA), sindrome de
Down, entre outros. A legislagédo brasileira, como a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015), reforca que esses alunos devem ser
incluidos no sistema regular de ensino, com a adaptacéo necessaria para que possam
usufruir do direito a educacéao.

Este estudo direciona-se especificamente ao publico-alvo da educacgéo

especial na Educacéo Infantil, com énfase nas criancas com Transtorno do Espectro
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Autista (TEA). A inclusdo de criangcas com TEA na Educacao Infantil exige praticas
pedagogicas diferenciadas, que respeitem suas necessidades especificas e
favorecam seu desenvolvimento integral. De acordo com Vygotsky (1998), o
aprendizado ocorre de forma eficaz quando o ambiente educacional se adapta as
necessidades individuais das criancas, criando um espaco de desenvolvimento social
e cognitivo, o que é crucial no atendimento a criancas com TEA.

Nas ultimas décadas, a legislagao brasileira tem avancado no que tange aos
direitos das criangas publico da Educagao Especial na Educacéo Infantil. A Politica
Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008)
€ um marco importante, pois orienta as escolas a promoverem a inclusdo de alunos
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacgao.

Além disso, a construgdo de uma cultura escolar inclusiva depende também do
trabalho colaborativo entre educadores, familias e especialistas, como pedagogos,
psicopedagogos, psicologos, fonoaudidlogos e terapeutas ocupacionais. Como afirma
Paniagua e Palacios (2007), a inclusdo nao é responsabilidade exclusiva da escola,
mas sim de toda a sociedade, envolve politica publica e educacional.

A inclusdo na Educacéao Infantil € amplamente reconhecida como um processo
multifacetado que exige a mobilizacdo de diversos atores sociais, desde educadores
até gestores escolares, pais e a comunidade em geral. Esse processo envolve nao
apenas mudancas nas praticas pedagdgicas, mas também a implementacdo de
politicas publicas que garantam o direito universal a educacéo inclusiva. Autores como
Bueno (2006) ressaltam a necessidade de uma pedagogia centrada na crianga, que
reconheca e valorize sua condicdo humana, a diversidade de condi¢des fisicas,
sociais e culturais, promovendo um ambiente de aprendizagem equitativo e acolhedor.

Nesse contexto, Mendes (2010) ressalta que os primeiros anos de vida sdo
fundamentais para o desenvolvimento integral das criangas, destacando a relevancia
de praticas pedagodgicas que promovam o0 pleno potencial de cada crianca,
independentemente de suas necessidades especificas. A autora enfatiza a
importancia de mediacfes pedagogicas adequadas, que garantam o desenvolvimento
pleno, a aprendizagem e a interag&o social dentro do ambiente escolar.

O desenvolvimento integral € um processo abrangente que engloba as diversas
dimensdes do ser humano: cognitiva, emocional, social, fisica e moral. Isso implica

gue o desenvolvimento ndo se restringe apenas ao aprendizado académico ou ao
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aprimoramento das habilidades cognitivas, mas também inclui a formacdo de
competéncias interpessoais, emocionais e motoras, que contribuem para o0
crescimento de um individuo capaz de se relacionar de forma significativa com a
sociedade. Vygotsky (1998) defende que o desenvolvimento humano acontece de
maneira integrada, com as intera¢gdes sociais desempenhando um papel essencial na
construcdo do conhecimento e das habilidades do individuo. Para ele, a aprendizagem
ndo € um processo isolado, mas um fendmeno social, que ocorre por meio da
interacdo com outros, especialmente, no contexto educacional.

Além disso, Silva e Daméazio (2019) argumentam que a inclusdo deve ser
compreendida como um processo que respeita as diferencas humanas e valoriza o
potencial individual. Para eles, € fundamental que as politicas publicas de inclusédo
sejam efetivas na criagdo de condi¢cOes para que a diversidade seja vista como um
recurso enriquecedor e ndo como uma limitacao.

O respaldo legal também desempenha um papel essencial nesse contexto.
Documentos como a Lei Brasileira de Incluséo (Lei n® 13.146/2015) e o Plano Nacional
de Educacéo (Brasil, 2014) reforcam o compromisso do Brasil com a garantia de uma
educacao inclusiva, alinhando-se a diretrizes internacionais, como as estabelecidas
pela Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Essas legislacdes
estabelecem a necessidade de promover acessibilidade, capacitar educadores e
transformar praticas pedagdégicas para incluir todos os alunos, independentemente de
suas caracteristicas.

Ainclusao educacional € um principio fundamental que visa garantir a todos os
individuos, independentemente de suas caracteristicas pessoais, 0 acesso a uma
educacao de qualidade. No contexto da Educacao Infantil, a inclusdo assume uma
importancia salutar. Autores como Paniagua e Palacios (2007), Silva e Damazio
(2019), Uijiie (2011), Mendes (2010) e Caldeira, Freitas e Oliveira (2024) fornecem
contribuicbes essenciais para a compreensdo e pratica da inclusdo nas escolas,
destacando a formacéo docente e a acessibilidade como pilares desse processo. O
caminho para a inclusao plena ainda é desafiador, mas os avangos ja conquistados
indicam que uma educagao mais justa e inclusiva & possivel.

O Decreto n° 10.502/2020, que institui a Nova Politica Nacional de Educacédo
Especial, tem como objetivo assegurar um atendimento especializado para estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacdo. Essa politica prevé a criacdo de Centros de Atendimento Educacional
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Especializado, uma proposta que gerou debates por sua natureza controversa.
Embora enfatize a inclusédo desses alunos nas escolas regulares, criticos apontam
que a medida pode representar um retrocesso, uma vez que a existéncia de tais
centros poderiam ser interpretada como um incentivo a segregacao, contrariando os
principios da educacdo inclusiva preconizados por legislacdes anteriores (Brasil,
2020).

A controvérsia reside na possibilidade de que esses centros afastem alunos do
convivio e da aprendizagem em ambientes inclusivos, o que é fundamental para
garantir a igualdade de oportunidades e o respeito a diversidade. Dessa forma, a
politica foi alvo de andlises e discussdes por parte de especialistas, educadores e
defensores dos direitos das pessoas com deficiéncia e acabou sendo revogada pelo
Decreto 11.370/2023 (Brasil, 2023), reconsiderando os aspectos ressaltados no
documento antecedente (Brasil, 2008).

A inclusdo na Educacdo Infantil apresenta desafios significativos,
especialmente, devido a ampla diversidade de caracteristicas entre as criancas, que
demandam abordagens pedagdgicas especializadas e intervenc¢des personalizadas.
Nesse contexto, a proposta de uma Educacao Infantil inclusiva deve ir além da simples
adaptacdo do curriculo, concentrando-se em uma pedagogia centrada na crianca,
considerando o desenho universal de aprendizagem, bem como um plano educacional
individualizado. Isso significa promover praticas educativas que reconhecam e
respeitem as particularidades de cada aluno, garantindo que todos tenham acesso a
oportunidades de aprendizagem de qualidade, independentemente de suas condi¢cbes
fisicas, sociais, culturais ou cognitivas.

De acordo com Bueno (2006), essa abordagem requer um cOmMpPromisso
coletivo da escola, dos professores e da comunidade para criar ambientes que
favorecam o desenvolvimento integral de todas as criangcas. A Educacao Infantil
inclusiva, nesse sentido, ndo apenas busca integrar alunos com necessidades
especificas, mas também desafia 0os sistemas educacionais a repensarem suas
praticas para construir uma sociedade mais equitativa e acolhedora.

Jiménez (1997) afirma que a inclus&do é um movimento que busca repensar a
escola, transformando-a de homogénea para heterogénea, proporcionando
oportunidades a todos, sem preconceito ou discriminagcdo. A educacao inclusiva
baseia-se na defesa de valores éticos, politicos e estéticos, bem como nos principios
de justica e cidadania para todos. Sassaki (2007, p. 123) define inclusdo como:
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[...] um processo pelo qual a sociedade se adapta para incluir em seus
sistemas sociais gerais pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade. Incluir é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra a
exclusao, transpor barreiras que a sociedade criou para as pessoas.
E oferecer o desenvolvimento de autonomia, por meio da colaboragéo,
de pensamentos e formulagéo de juizo de valor, de modo a poder
decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida.

Portanto, a escola inclusiva reconhece e responde as demandas de todos os
seus alunos, acomodando diferentes estilos e ritmos de aprendizagem. Isso é feito
através de um curriculo apropriado, modificagdes organizacionais, estratégias de
ensino, uso de recursos e parcerias com a comunidade.

Nesse contexto, Paniagua e Palacios (2012) afirmam que a escola inclusiva
precisa também ser um espaco de transformacgao organizacional. Eles defendem que
a estrutura escolar deve ser repensada de maneira a promover uma verdadeira
inclusdo. Isso implica um trabalho colaborativo, em conformidade com Capellini e
Zerbato (2019), que envolva todos os atores do processo educativo, como
educadores, familias, comunidade e profissionais especializados.

Fink e Silva (2021) defendem o trabalho colaborativo efetivo como possibilidade
de acesso, permanéncia e qualidade nos processos da educacéao inclusiva, numa
correlacdo do professor com um atendimento educacional especializado e/ou com a
equipe multiprofissional da rede educativa. As autoras ponderam que o trabalho
colaborativo exitoso, convergente as propostas inclusivas no contexto das escolas
regulares, baseia-se na participacdo qualificada e especifica de profissionais de
diversas areas do conhecimento, na dindmica educativa e no processo ensino-
aprendizagem que coloquem a crianca-aluno e a educagdo como centralidade. O
exposto considera que a educacdo na perspectiva inclusiva pressupde que o
estudante deva acessar o conhecimento e o curriculo pleno com adequacdes
curriculares cientificas, planejadas e intencionais, tendo sua aprendizagem e
formacao integral asseguradas desde a escola infantil.

O trabalho colaborativo na perspectiva inclusiva visa unir esforcos e
conhecimentos para flexibilizar e organizar adequagdes curriculares, sendo nesta
dindmica as metodologias essenciais ao trabalho docente para a acessibilidade do
conhecimento, bem como o conhecimento do estudante publico-alvo da educagao
especial e suas caracteristicas fundamentais para a significagéo e ressignificagdo do

processo ensino-aprendizagem.
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Além disso, a parceria com a comunidade é outro aspecto destacado por
autores como Alcudia (2016), que considera a interagdo com a comunidade
fundamental para que a educacao inclusiva seja efetiva. Ela enfatiza a importancia da
construcdo de uma rede de apoio entre escolas, familias, profissionais e outros
agentes sociais que contribuam para a implementagdao de um ambiente inclusivo. A
escola ndo deve atuar isolada, mas deve buscar, por meio dessa rede, criar solugdes
e alternativas para que as demandas de todos os alunos sejam atendidas de forma
integrada e eficiente, em prol de sua formagéao integral e cidada.

Na Educacao Infantil, as criangas tém sua primeira experiéncia na vida escolar,
afastando-se da familia para compartilhar novos aprendizados, descobertas e
interagbes sociais com seus colegas e professores, desenvolvendo também
habilidades sociais, emocionais e motoras essenciais para a construcdo de sua
identidade e de sua participagcdo no mundo. O ambiente escolar oferece
oportunidades para o desenvolvimento de competéncias afetivas, como empatia,
respeito as diferencas e cooperagao, fundamentais para a formacdo de cidadaos
conscientes e criticos. A inclusdo nessa fase € essencial para promover insergao
escolar e social, permitindo que a crianga se forme integralmente. A Educacéo Infantil
€ reconhecida como uma etapa elementar no desenvolvimento integral das criancas,
sendo responsavel por proporcionar experiéncias educativas que promovam o
crescimento fisico, emocional, social e cognitivo desde os primeiros anos de vida
(Kuhlmann Jr; Kramer, 2012).

E de suma importancia destacar que a inclusdo de criancas publico-alvo da
Educacao Especial na escola esta para além da acessibilidade fisica e convivio social,
a inclusao escolar € um direito de todos e sua garantia tem correlagdo com o direito
de aprendizagem e formacao integral (Mantoan, 2015; Carvalho, 2016).

Para que as escolas inclusivas se tornem realidade, de acordo com Feltrin e
Oliveira (2022), sdo necessarios apoio e orientagao a escola e ao professor, buscando
minimizar os sentimentos de medo, impoténcia e angustia diante das criangas com
autismo. Ressalta-se ainda a importancia da relagcao entre ambiente escolar e familiar
para agregar na inclusdo social, promogéo de qualidade de vida e desenvolvimento
para essas criangas.

De acordo com Stainback e Stainback (1999), a inclusdo envolve a
reformulacéo das praticas educacionais e das atitudes da comunidade escolar para

acolher e valorizar as diferengas, ao estruturar uma agao pedagogica que atenda a
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todos. Em convergéncia ao exposto, compreendemos que o Desenho Universal de
Aprendizagem e os planejamentos educacionais individualizados e intencionais na
garantia de educacao de qualidade a todos os escolares sdo um dimensionamento
essencial. A inclusao pressupde que todos os alunos, independentemente de suas
habilidades, tém o direito de participar ativamente de todas as atividades escolares e
aprender no seu ritmo, sendo respeitadas sua singularidade e diversidade. No grupo
todos se inserem, as criangas publico-alvo da Educagdo Especial, as criangas
neurodiversas e autistas.

A educacao numa perspectiva inclusiva requer transformacédo e mudanga nas
atitudes e praticas dos envolvidos no processo educativo, com afinco de remover
obstaculos que impegam a aprendizagem e a formagéao integral. Nessa dinamica, o
trabalho educativo é coletivo, ao mesmo passo que colaborativo, pois o estudante &
parte da escola como um todo e sua formagédo € compromisso de cada um, o que
perpassa e ultrapassa a comunidade escolar.

Segundo Oliveira (2023), a escola que se propde a atuar na perspectiva
inclusiva assume compromisso politico, social, pedagogico e humano, no qual a
equipe gestora é fundamental, e o trabalho colaborativo e parceiro da rede de apoio é
primordial, para constituir cultura escolar inclusiva e materializar o trabalho
educacional inclusivo, comprometido com a formagdo humana e cidada em
integralidade voltada a todos e cada um dos escolares.

Mantoan (2015) admite a complexidade de pratica pedagdgica inclusiva, visto
que, a partir do conhecimento do aluno publico-alvo da Educag¢ao Especial, precisa
ser planejada, repensada e reinventada, para desvendar caminhos efetivos de
construgcédo do conhecimento e da aprendizagem. O exposto referenda a importancia
do trabalho colaborativo nas bases do que pontua Fink e Silva (2021), compreendendo
que praticar a colaboracdo no espaco escolar mobiliza troca, compartilhar de
conhecimento, ideias, experiéncias, duvidas e opinides, movimentando a escola na
direcdo da inclusdo de fato e dando materialidade a educacdo em perspectiva
inclusiva.

Dando solidez ao referencial da pesquisa, a seguir buscamos discutir e
compreender o TEA, definir e delinear algumas aproximagbes com a etapa da
Educacao Infantil, considerando a inclusdo da crianca autista, a consolidacido do

processo ensino-aprendizagem e a formacao integral.
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2.3 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: DEFINICAO E APROXIMACAO
COM A EDUCACAO INFANTIL

Em 1911, o psiquiatra suico Elugen Bleuler definiu o termo “autismo” para se
referir ao processo em que ocorre a perda de contato com a realidade, gerando
impossibilidade na comunicagdo de um individuo com o meio que o cerca. As
caracteristicas de ambivaléncia afetiva, disturbios de associag¢des e afetivos fizeram
com que o autismo fosse considerado como um sintoma de esquizofrenia (Motta,
2017).

Ainda que a defini¢do do termo tenha se dado no ano referido acima, os estudos
acerca desta tematica tiveram aprofundamento somente no ano de 1943, por um
psiquiatra chamado Leo Kanner, que revelou ter indicativos de que algumas criangas
apresentavam caracteristicas singulares, quando comparadas a outras, delineando o
disturbio autistico (Paula; Peixoto, 2019). No que dispdem as caracteristicas descritas
por Kanner, Andrade (2022, p.27) registra “inabilidade de relacionamento com
pessoas e situagcbes desde a mais tenra idade; uma solidao autista extrema em
relagdo aos estimulos advindos do exterior; uma dificuldade de assumir postura
emancipatéria e de adquirir fala comunicativa”.

Segundo Klin (2006), em 1944 Hans Asperger pesquisou um grupo de criangas

e descreveu caracteristicas além as relatadas por Kanner, sendo elas:

[...] a questdo central era a dificuldade no relacionamento com o
ambiente, por vezes compensado pelo alto nivel de originalidade do
pensamento. Esses sinais apareciam a partir do segundo ano de vida
e depois seriam persistentes. Relatou pobreza na expressao gestual
e facial; estereotipias nos movimentos; fala artificial, uso de palavras
incomuns e neologismos; relagado anormal tanto com pessoas quanto
com objetos, ignorando alguns e se fixando de forma exagerada em
outros; algumas criangas se dedicavam a colegdes exéticas ou inuteis,
ou a ordenagcdo de objetos. Apresentavam também campos de
interesse diferentes das outras criangas, revelando, por vezes, uma
maturidade surpreendente (Andrade, 2022, p. 35).

O autismo foi considerado parte do quadro de esquizofrenia até 1980, quando,
de acordo com Andrade (2022), foram dissociados e o Transtorno do Espectro Autista
passou a ser considerado um Disturbio Global do Desenvolvimento, designado pelo
CID 10, do documento brasileiro do Ministério da Satde e Sistema Unico de Saude, e
descritas suas caracteristicas no Manual Diagndéstico e Estatistico de Transtornos

Mentais — DSM IlI: “A) Incapacidade qualitativa na interagdo social reciproca; B)
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Incapacidade qualitativa na comunicagao verbal e n&o-verbal e na atividade
imaginativa: C) Repertorio de atividade e interesses acentuadamente restritos; D)
Inicio na primeira Infancia” (Andrade, 2022, p.36).

Andrade (2022) pondera que as definicdes e caracterizagdes do autismo que
sucederam as realizadas em 1980 n&o tiveram variagdo significativa, apenas
amplificaram no que diz respeito a flexibilidade, nivel e intensidade, incorporando a
expressao “espectro autista”, ao considerar combinacdes e variabilidade.

De acordo com a American Psychiatry Association (APA), o TEA é classificado
como um transtorno do neurodesenvolvimento, que se manifesta na primeira infancia,
se acentuando até o periodo pré-escolar, acarretando prejuizos na interagao social e
comunicacao (APA, 2014). A Organizagao Pan-Americana da Saude (OPAS, 2017)
estima que, globalmente, uma em cada 160 criangas apresente Transtorno do
Espectro Autista.

Os critérios do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
V) para definir o TEA pontuam basicamente a apresentacdo de déficits persistentes
na comunicagdo e interagdes sociais e padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses e atividades (APA, 2014).

Com relacao aos sintomas da crianga com autismo, dentre as caracteristicas
comportamentais apresentadas, podem-se observar atraso na linguagem e falta de
interesse em se relacionar com os demais, bem como podem-se notar através da
regressao no desenvolvimento, no comportamento social e na comunicagéo (APA,
2014).

A Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP, 2019) caracteriza o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) como um transtorno do neurodesenvolvimento, marcado
principalmente por dificuldades na comunicagao, interagao social e padrdes restritivos
ou repetitivos de comportamento. O TEA abrange uma ampla variedade de
manifestacdes e gravidades, sendo uma condicdo permanente. E essencial ressaltar
a importancia do diagnéstico precoce para melhorar o prognostico, aliviar os sintomas
e promover melhor qualidade de vida para os individuos afetados. Embora os sinais
geralmente se manifestem entre 12 e 24 meses de idade, o diagnodstico formal
costuma ser feito por volta dos 4 ou 5 anos.

Segundo Santos (2020), cada crianga possui suas particularidades, mesmo
partilhando das caracteristicas do autismo, evidentes desde os primeiros meses de

vida ou sendo imperceptiveis nesta fase e se mostrando notérias no decorrer do
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desenvolvimento da crianga, sendo apresentadas em gravidades e niveis de
comprometimento diferentes.

O Cddigo Internacional de Doengas (CID 10) e o Manual diagndstico de
transtornos mentais (DSM-V) nomeiam o autismo como Transtorno do Espectro
Autista, integrando outros transtornos, e que € denominado espectro por se tratar de
uma grande variedade de caracteristicas e graus (OMS).

O DSM-V (2013) categoriza o Transtorno do Espectro Autista (TEA) em trés
niveis de gravidade, de acordo com a intensidade das necessidades de apoio.

Nivel 1 - Necessidade de apoio: Neste nivel, a auséncia de suporte adequado
resulta em prejuizos notaveis na comunicacdo social, com dificuldades para iniciar
interagdes sociais. A inflexibilidade comportamental e a presenca de comportamentos
restritos e repetitivos afetam significativamente o funcionamento em diversos
contextos. Ha também desafios em trocar de atividade e em organizar ou planejar
tarefas, dificultando a independéncia.

Nivel 2 - Necessidade de apoio substancial: Individuos neste nivel apresentam
déficits graves na comunicacdo social, tanto verbal quanto ndo verbal, com
dificuldades evidentes mesmo na presenca de apoio. A capacidade de iniciar
interacBes sociais € limitada, e a resposta a interagdes sociais é geralmente reduzida
ou atipica. Comportamentos restritos e repetitivos sdo frequentes e evidentes, com
resisténcia marcante a mudancas e impacto significativo no funcionamento em
diferentes ambientes, gerando sofrimento ou dificuldade em redirecionar agoes.

Nivel 3 - Necessidade de apoio muito substancial: Neste nivel, os déficits na
comunicacao social, verbal e ndo verbal, sdo extremamente graves, comprometendo
significativamente o desempenho e a interacdo social. A iniciativa para interacoes €
minima, e a resposta a abordagens sociais é extremamente limitada. A inflexibilidade
comportamental, aliada a dificuldades severas para lidar com mudancas ou
comportamentos repetitivos, afeta intensamente todas as areas de funcionamento,
com grande sofrimento e dificuldades para mudar o foco das acdes.

O DSM-V também destaca a disponibilidade de instrumentos padronizados,
como entrevistas com cuidadores, questionarios e observacgdes clinicas, que possuem
boas propriedades psicométricas. Esses recursos podem contribuir para maior
consisténcia no diagnostico ao longo do tempo e entre profissionais. (DSM-5, 2013, p.
58).
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Na literatura, encontramos diversos relatos sobre o autismo, frequentemente
associados a compreensao de que se trata de uma condigao que leva a reclusao da
crianga em relagdo as interagdes sociais. Isso resulta na sua falta de interesse em
explorar o mundo ao seu redor, preferindo permanecer em seu proprio universo
interior. Por vezes, o grau de autismo passa despercebido, o que pode dificultar para
os pais aceitarem que seus filhos tenham essa condigao genética, gerando angustia
e confusdo familiar (Torres et al., 2020).

Mota et al. (2011, p. 375) acrescentam que o autismo tem sido objeto de
estudos cientificos ha pouco mais de seis décadas. Questdes relacionadas a
definigdes  diagnosticas, possiveis causas, comorbidades, caracteristicas
psicoldgicas, funcionamento cerebral e opgdes de intervengdo continuam a intrigar
pesquisadores, profissionais e a populagado em geral, até os dias de hoje.

A Organizacdo Pan-Americana da Saude (OPAS), no ano de 2017, menciona
que as pessoas com o Transtorno de Espectro Autista sofrem de discriminagao
frequentemente, e o acesso aos servicos e o apoio para essa populagcdo sao
considerados inadequados, principalmente pelo despreparo profissional,
demonstrando, assim, a necessidade de ampliagdo de discussdes sobre este tema,
principalmente, no ambito escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), em seu artigo 58,
assegura que a educacgéao escolar deve ser inclusiva, ou seja, deve garantir 0 acesso
e a permanéncia de todos os alunos no ambiente educacional, independentemente
de suas condi¢des. O publico-alvo da educacao especial inclui criangas, adolescentes
e jovens com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento (TGDs), e altas
habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 1996).

“Transtorno Global do Desenvolvimento” (TGD) foi um termo amplo utilizado
para se referir a um grupo de condi¢bes que afetam o desenvolvimento da crianga,
principalmente, em areas como comunicagdo, comportamento, habilidades sociais e
cognitivas. O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um dos transtornos que fazem
parte desse grupo. Importante destacar que o TEA ndao € uma doenca, mas um
transtorno neurobioldgico caracterizado por dificuldades na comunicac¢do social, na
interagc&o social e na presenca de padrdes restritos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades. As criancas com TEA podem apresentar uma ampla
variedade de caracteristicas, variando desde formas leves de dificuldades até quadros

mais graves (Brasil, 1996).
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A LDB reconhece a importancia de proporcionar uma educacao que atenda as
especificidades desses alunos, respeitando suas condicdes individuais e assegurando
os direitos de aprendizagem. O TEA foi, portanto, considerado um dos Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGDs), que incluem também o Transtorno de Asperger
e o Transtorno Desintegrativo da Infancia, entre outros, até meados de 2021. Cada
um desses transtornos apresenta caracteristicas proprias, mas todos envolvem
desafios no desenvolvimento da criangca que devem ser reconhecidos e atendidos
adequadamente pelo sistema educacional. Como lembra Mantoan (2003), a inclusao
de alunos com TGD e TEA exige adaptacdes curriculares e metodoldgicas, além de
profissionais capacitados para lidar com as necessidades dessas criangas.

A partir de 1° de janeiro de 2022, passou a ser adotada a Classificagédo
Internacional de Doengas, 112 edigdo (CID-11), em alinhamento com o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, 52 edicdo (DSM-5). Nesse novo
sistema, o termo "Transtornos Globais do Desenvolvimento” foi substituido por
"Transtorno do Espectro Autista" (TEA), conforme a atualizagéo trazida pelo CID-11.
Estes sistemas foram desenvolvidos, respectivamente, pela Organizagdo Mundial da
Saude (OMS) e pela Associacdo Americana de Psiquiatria (APA). Anteriormente,
entre 0s anos de 1990 e 2021, utilizava-se a 102 edicdo da Classificacao Internacional
de Doencas (CID-10), como foi supracitado (WHO, 2018).

Na versdo CID-11, todos os diagnésticos relacionados foram consolidados sob
a designacédo de Transtorno do Espectro Autista (codigo 6A02 — em inglés: Autism
Spectrum Disorder — ASD). Dessa forma, o Transtorno do Espectro Autista sera
classificado na categoria 6A02, cujas subcategorias estdo associadas a presenca ou
auséncia de deficiéncia intelectual e ao comprometimento da linguagem funcional
(Oliveira; Souza, 2021). Reiteramos que a 112 edi¢édo da Classificagdo Internacional
de Doencas (CID-11) foi traduzida no Brasil para a lingua portuguesa, em 2024, pelo
Ministério da Saude e a Organizacdo Pan-Americana de Saude (OPAS), sendo
passivel sua implementacao até 1° de janeiro de 2027, junto a 6rgaos de saude e
agentes intersetoriais de suporte.

E importante entender e reafirmar que o TEA abrange um espectro amplo de
condigbes neurologicas que afetam o desenvolvimento social, comunicativo e
comportamental das criancas. A medida que mais criangas sejam identificadas com
TEA, as escolas precisam estar preparadas, buscar aperfeicoamento, realizar

adaptagdes de atividades, com foco na inclusdo de todas, e respeitando suas
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necessidades especificas de aprendizado e interagdo social. Isso envolve desde
planejamento, adequagdes curriculares, até a formagao de professores habilitados
para trabalhar com esses alunos.

A inclusdo de criangas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) tem-se destacado como uma pauta urgente e relevante nas discussoes
educacionais do pais (Rizzini, 2010). O estudo de Vicari e Rahme (2020) afirma que
0 numero de alunos com diagnostico de TEA matriculados na Educacéo Infantil vem
apresentando crescimento significativo, com aumento de mais de 500% entre os anos
de 2012 a 2019.

Frente a isso, tem sido crescente a preocupagao com a insergéo das criangas
com TEA no ambiente escolar. O estudo realizado por Schmidt (2016) indica que os
professores ndo se encontram preparados para atender as demandas educacionais e
de desenvolvimento das criangas com TEA, e isso é reflexo do déficit de formacéao de
professores, inicial e continuada, que tenha enfoque na atuagao profissional com o
publico-alvo da Educacéo Especial e criangas autistas, considerando a amplitude do
espectro em termos de gravidade dos casos.

O cotidiano escolar deve demandar relagdes de ensino, organizag¢ao da rotina
e metodologias pedagodgicas que favorecam a flexibilidade acerca promocéo e
efetividade da inclusdo educacional, de acordo com as particularidades de cada
crianca (Feltrin e Oliveira, 2022).

Sabe-se que é direito das criancas com TEA frequentar a escola, sendo esse
processo importante para ampliarem suas capacidades. Contudo, é preciso que a
escola tenha um alicerce, viabilize condigdes e estratégias pedagogicas para que os
professores possam atingir o objetivo de proporcionar a inclusdo em sua totalidade
(Arruda; Azevedo, 2022).

Para que a educacado se torne de fato inclusiva, sdo necessarios apoio e
orientacdo a escola e ao professor, buscando minimizar os sentimentos de medo,
impoténcia e angustia diante as criangas com autismo. Ressalta-se ainda a
importancia da relagdo entre ambiente escolar e familiar, para agregar na inclusao
social, promogao de qualidade de vida e desenvolvimento para essas criangas (Feltrin
e Oliveira, 2022).

Ainclusao de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacao
Infantil € um tema que vem ganhando destaque nas discussdes sobre praticas

pedagogicas inclusivas. Esse processo, respaldado por legislagbes como a Lei
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Brasileira de Inclusdo (Lei n°® 13.146/2015) e pela Politica Nacional de Educacgao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), demanda uma
reestruturacdo das praticas escolares, com vistas a garantir a equidade no
atendimento a todos.

No caso das criangcas com TEA, isso demanda estratégias pedagodgicas
especificas, que considerem suas caracteristicas singulares, como dificuldades na
comunicagao e interagdo social, além de comportamentos repetitivos e interesse
restrito (DSM-5, APA, 2013), com compromisso de delinear um planejamento
educacional individualizado e que leve em consideragdo o desenho universal de
aprendizagem.

Pesquisas indicam que o uso de recursos visuais e comunicac¢ao alternativa e
aumentativa (CAA) é eficaz para o desenvolvimento de habilidades de comunicacao
em criangas com TEA (Franca; Sousa, 2019). O ambiente escolar estruturado e
previsivel, com rotinas claras, ajuda a reduzir a ansiedade e melhorar a adaptag¢ao ao
ambiente de aprendizagem (Oliveira, 2020). Além disso, as metodologias pedagogicas
baseadas em abordagens como o Método TEACCH (Treatment and Education of
Autistic and Related Communication Handicapped Children / Tratamento e Educagéao
para Criangas Autistas com Limitagdes Relacionadas a Comunicagdo) sao
amplamente utilizadas para estruturar o espago escolar, de modo a atender essas
demandas (Mesibov; Shea, 2010).

Oliveira (2023) registra como intervencéo clinica e educativa, considerando a
atuacao com Base na Analise do Comportamento Aplicada (ABA), o TEACCH e PECS
(Pincture Exchange Comunication / Sistema de Comunicagao por troca de Figuras)

na interagdo com criangas autistas, e destaca:

Normalmente, esses tipos de intervengéo sao utilizados em casos que
precisam de suportes intensivos na rotina diaria, tais como: criangas
que nao se comunicam por meio da fala e que podem emitir outros
comportamentos para se comunicar, como: morder, bater, chutar;
criangas que possuem comportamentos que podem ser
autoagressivos, dentre outros. Essas criangas podem precisar de uma
rotina que leve em consideragcdo uma individualidade no planejamento
curricular, com ambientes livres de hiperestimulagéo (visual, auditiva,
dentre outras), que utilizem a analise de tarefas como recurso de
ensino e avaliagdo, dentre outros aspectos. Estou utilizando “podem”
porque cada caso devera ser analisado cuidadosamente. N&do ha um
manual para ser aplicado em todas as criangas que forem
diagnosticadas com TEA, ainda que possuam caracteristicas
semelhantes (Oliveira, 2023, p. 42).
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A inclusado de criangas com TEA na Educacéao Infantil também demanda uma
abordagem colaborativa, que envolva profissionais de diferentes areas, como
terapeutas ocupacionais, psicopedagogos e fonoaudidlogos. A colaboragéo
interdisciplinar permite que a escola atenda as necessidades complexas de cada
crianga de maneira integral (Mendes, 2012). Estudos apontam que essa cooperagao
pode melhorar significativamente o desenvolvimento das criangas, promovendo o0 uso
de técnicas especificas para ampliar a comunicacéo e o aprendizado motor (Silva;
Lopes, 2021).

Além dos beneficios diretos para os alunos com TEA, a inclusdo de criangas
publico-alvo da Educacéao Especial na Educacéo Infantil cria um ambiente educacional
mais diverso e enriquecedor. Pesquisas indicam que a convivéncia entre criangcas com
e sem deficiéncia, desde cedo, pode promover o desenvolvimento de empatia,
respeito as diferencas e a constru¢ao de um ambiente escolar mais colaborativo e
inclusivo (Kramer, 2006). Segundo Oliveira (2009), a experiéncia de inclusdo escolar
contribui ndo apenas para o desenvolvimento cognitivo das criangas com deficiéncia,
mas também para a construgdo de competéncias sociais nas demais criangas, que
aprendem a valorizar a diversidade.

Apesar dos avancos legais e tedricos, a implementacao eficaz da inclusdo de
criangas com TEA enfrenta varios desafios. A falta de recursos adequados, como
materiais adaptados e profissionais especializados, ainda é uma realidade em muitas
escolas (Gomes; Ribeiro, 2018). Além disso, a superlotacdo de salas de aula e a
auséncia de formagao continuada para os professores comprometem a qualidade do
atendimento as criangas publico-alvo da Educacdo Especial. Segundo Mendes
(2015), os professores da Educacéo Infantil frequentemente relatam dificuldades em
adaptar suas praticas pedagodgicas devido a falta de formacao especifica sobre o
autismo e outras deficiéncias.

A efetivacdo da educacao inclusiva requer um esforgo coletivo, que inclui a
criagao de politicas publicas mais eficazes e 0 aumento dos investimentos na area da
formagado. A Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéao Infantil (Brasil, 2010) fornecem uma base legal, mas sua
implementagao em nivel local muitas vezes encontra barreiras. Estudos mostram que

o investimento em programas de formagao docente, como o Programa Nacional de
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Formacédo Continuada em Educacgao Inclusiva, pode ser uma solugao eficaz para
superar os desafios da formacgao inadequada dos profissionais (MEC, 2021).

Além disso, a alocacdo de recursos para a adequacdo das escolas e a
disponibilizacdo de servicos de apoio especializado, como salas de recursos
multifuncionais e profissionais capacitados, sao estratégias essenciais para garantir
que as criangas com TEA possam acessar uma educacgao de qualidade (Brasil, 2017).

O crescente numero de criangas com TEA matriculadas na Educacao Infantil
reflete uma conscientizacdo maior sobre o autismo e os avan¢os no diagndstico
precoce. Contudo, para que essas criangas possam alcangar seu potencial maximo,
€ necessario que a escola e a sociedade como um todo assumam a responsabilidade
de garantir uma inclusédo de fato e de direito. Isso envolve ndo apenas a adogao de
estratégias pedagogicas diferenciadas, mas também a busca por uma educagao que
seja verdadeiramente inclusiva, equitativa e acessivel para todos.

Ainclusao de criangas com TEA na Educacgao Infantil, quando feita de maneira
adequada, pode transformar o ambiente escolar em um espaco de diversidade e
aprendizado para todos. Como ressalta Kuhimann Jr. (2000), a Educacéo Infantil deve
ser um espaco de acolhimento e respeito a diversidade, onde cada crianga,
independentemente de suas caracteristicas, tenha garantidos os direitos de aprender
e de se desenvolver integralmente.

Portanto, é de suma importancia que a escola promova experiéncias e praticas
que contribuam para o desenvolvimento integral da crianga. Acredita-se que, ao
incentivar a participacdo em conversas com colegas e na construcdo de narrativas
individuais ou em grupo, a crianga se torne ativa como sujeito singular,
desencadeando seu potencial criativo, educacional e de inser¢cado social (Souza,
2019). Alinhado a isso, considerando o papel crucial do professor no processo de
ensino-aprendizagem e no desenvolvimento infantil, torna-se essencial que os
educadores incentivem a valorizagdo e o respeito pelas diferencas, sobretudo, no
contexto da inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
Educacao Infantil.

De acordo com Araujo (2019), cerca de 70% das criangas com autismo
enfrentam dificuldades adicionais de aprendizagem. O autismo também esta
frequentemente associado a dificuldades na fala e deficiéncias motoras ou sensoriais,
destacando a necessidade de intervencdes especificas para o desenvolvimento

dessas criancas. Portanto, € fundamental investir na formag¢ao continuada de
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professores com uma abordagem inclusiva, visando a inclusdo de alunos com TEA
nas escolas regulares de ensino. No entanto, muitos professores ainda nao estao
preparados para lidar com as necessidades dessas criangas, 0 que ressalta a
importancia de programas de capacitagao e estratégias para promover uma educagao
inclusiva. O Decreto-Lei n° 3/2008, de 7 de janeiro, estabelece principios para a
implementagao de unidades de ensino estruturado para criangas com autismo nas
escolas, destacando a necessidade de apoio institucional para garantir a inclusdo
desses alunos.

Na legislagao nacional de Educacgao Especial, o Transtorno do Espectro Autista
e a DI compdéem os grupos-alvo da educacgao especial (PAEE), tendo em vista a
Educacao Inclusiva. Sendo assim, os estudantes acometidos tém direito aos servigos
educacionais especializados, como suporte ao aprendizado escolar (Brasil, 2008). A
Resolugao n° 2 de 2001 instituiu as diretrizes nacionais para a Educagao Especial na
educacao basica (Brasil, 2001) e explica, em seu artigo 8°, que as classes comuns
devem envolver professores capacitados e especializados nas escolas da rede regular
de ensino.

Nesse contexto, torna-se necessaria a formagao de professores capacitados e
em continuo aperfeicoamento, para atuarem na Educacéo Inclusiva, e isso tem sido
motivo de debates em programas governamentais. De acordo com Bonetti (2004), a
partir da década de 90 foi dada énfase a formacao de professores capacitados a
exercer seu trabalho na perspectiva da inclusdo. No Brasil essa atencdo dada a
formagao de professores foi marcada por reformas, nas quais se incluem a da
Educacao Basica e da formacéao de professores.

Diante deste processo de desenvolvimento da crianga com Transtorno do
Espectro Autista, deve-se levar em consideragao a detecgédo do TEA, que geralmente
acontece, em média, por volta dos 3 anos de idade. Porém, de acordo com certos
estudos realizados com uma amostra grande de portadores de psicoses infantis,
autores recomendam que o diagndstico possa ser definido em torno dos 18 meses de
idade (Klin, 2006). Surge, assim, a possibilidade de intervencdes precoces desde a
mais tenra idade, com politicas publicas destinadas ao acompanhamento e
desenvolvimento educacional, fortalecendo a necessidade da formagao continuada de
professores para o atendimento dessas criancas.

Segundo Freire (1996), a verdadeira esséncia da educacdo estd na sua

capacidade de modificar os individuos. Ele argumenta que, embora a educacgao por si
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sO nao seja capaz de mudar o mundo diretamente, ela desempenha um papel
fundamental ao transformar as pessoas que, por sua vez, tém o poder de realizar
mudangas significativas na sociedade. Este processo de transformacao é fundamental
para a inclusdo social, especialmente na Educacado Infantil, onde a formagéo de
valores e a compreensao da diversidade comegam a ser desenvolvidas.

Na proxima secgao, sera apresentada uma descricdo detalhada da abordagem
metodoldgica e dos procedimentos adotados na pesquisa, visando esclarecer as
nuances e especificidades do caminho investigativo. O objetivo é fornecer uma visao
clara e estruturada das etapas seguidas, destacando as estratégias utilizadas para a
coleta e analise dos dados, bem como a justificativa para a escolha dessas técnicas.
Dessa forma, busca-se garantir a transparéncia e o rigor cientifico do processo de

investigacao.
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3 CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

Importante registrar que, na configuragéo desta pesquisa, optou-se pela revisao
sistematica de literatura, a qual tem por prerrogativa realizar um levantamento de
producdes cientificas considerando a tematica foco, objetivos fundamentais e a
finalidade de responder ao problema de pesquisa, sendo ele: “O que revelam as
publicacdes cientificas sobre a inclusdo de criangas com TEA na Educacéo Infantil?”.

Frente ao exposto, a revisao sistematica de literatura ancorou-se em Falbo
(2018), que evidencia um percurso em quatro etapas: a) questionamento, que
considera contextualizagao e problematizagao tematica, b) planejamento, que tem por
observancia o delineamento estratégico e procedimental da pesquisa, ¢) condugéo,
que evidencia a materialidade do levantamento e coleta de dados, e por fim d)
sistematizacdo da busca, elaboragao, analise e sintese integrativa dos achados da
pesquisa.

Nessa dindmica, a revisdo sistematica da literatura estabelece um protocolo
com rigor cientifico e metodoldgico, com base no estudo tedérico-bibliografico, a partir
do qual elenca, compara, contrasta, assemelha, aproxima, analisa e organiza o
conhecimento, numa via, area, campo de especificidade, na dissertagcao em tela: a
inclusao de criangas com TEA na Educacao Infantil.

A escolha de uma revisdo de literatura como metodologia permite um
levantamento tedrico abrangente, capaz de mapear e identificar as principais
discussodes, contribuicdes e lacunas relacionadas ao tema. Esse estudo teodrico-
bibliografico busca oferecer uma visdo consolidada dos estudos ja realizados,
destacando a importancia de praticas pedagdgicas inclusivas e de politicas publicas
voltadas a inclusido de criangas com TEA na primeira etapa da educacao basica.

O estudo tedrico-bibliografico tem como finalidade reunir e analisar as
producdes académicas e cientificas relevantes para o tema proposto. Segundo Gil
(2008), a pesquisa bibliografica € uma etapa imprescindivel para fundamentar
teoricamente qualquer investigagao, proporcionando ao pesquisador uma base solida
para compreender e contextualizar o objeto de estudo. Nesse sentido, a revisdo de
literatura € um processo fundamental em qualquer pesquisa cientifica, pois permite ao
pesquisador situar seu estudo no contexto das produgdes académicas anteriores,
identificando lacunas, avangos e questdes ainda em aberto. Segundo Gil (2008), “a

revisdo de literatura tem como objetivo proporcionar uma visdo abrangente do
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conhecimento ja produzido sobre determinado tema, servindo como base para a
construcao do referencial teérico da pesquisa”. Este procedimento ndo se limita a um
simples levantamento de fontes, mas envolve uma analise critica e uma interpretacao
dos estudos existentes, com o intuito de fundamentar e direcionar a pesquisa em
questéo.

Nesse tocante, tem substrato tedrico e procedimental em Souza, Silva e
Carvalho (2010), que configuram a revisdo sistematica em passos elementares, os
quais foram bases essenciais e norteadores: 1) Definicdo do tema da pesquisa e
elaboracao da questao foco, que ja enunciamos; 2) Escolha das bases de dados, a
saber, ferramenta BuscAd: Portal de Periédicos Capes, Portal Capes de Teses e
Dissertacoes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e Scientific
Electronic Library Online (Scielo); 3) Definicdo dos descritores: “Transtorno do

Espectro Autista”, “Educacéao Infantil” e “Inclusdo Escolar”; 4) Definicdo dos critérios
de inclusdo e exclusao; 5) Reconhecimento dos artigos, dissertagdes e teses, e
documentos; 6) Avaliacdo dos artigos, teses, dissertagdes e documentos; 7)
Apreciagdo analitica dos resultados, e 8) Apresentacdo do condensado de
conhecimento em forma de dissertacao cientifica.

Foram estabelecidos como critérios de inclusdo para a dissertagdo: estarem
escritos em portugués, estarem integralmente disponiveis nas bases de dados no
formato de artigo, tese e dissertagcédo, abordarem a correlagdo entre Educacéao Infantil,
inclusdo escolar e TEA, e serem resultado de pesquisas conduzidas no Brasil. Artigos,
teses e dissertagdes que nao estivessem diretamente relacionados com esses trés
campos tematicos seriam excluidos do estudo.

A revisao de literatura foi realizada a partir de uma pesquisa sistematica em
bases de dados académicas que disponibilizam acesso a publicacdes cientificas de
relevancia na area da educacao e da inclusdo de criangas com autismo. As fontes
analisadas incluem artigos cientificos, dissertacoes e teses, no intersticio 2014-2024,
que tratam da incluséo de criangas com TEA na Educacao Infantil.

A coleta de dados para a revisao sistematica de literatura foi mediatizada pela
ferramenta BuscAd, desenvolvida por Mansur e Altoé (2021, 2023), a qual foi
desenvolvida no Microsoft Excel, tendo em vista assessorar a realizagao de revisao
de literatura em pesquisas cientificas, sendo uma ferramenta tecnoldgica de busca
académica que favorece o levantamento, selecao, importacao e tratamento de dados

em pesquisas de revisao sistematica de literatura.
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Assim, no ambito do BuscAd fizemos escolha de quatro bases para nossa
revisdo, considerando a amplitude, acessibilidade, confiabilidade e qualidade das
publicagdes cientificas, asseverada pelos Programas de P6s-Graduagao do territorio
nacional, por comporem biblioteca de periddicos com respaldo na qualificagdo Qualis
Capes. Sendo a busca parametrizada nas bases digitais: Portal de Periddicos CAPES,
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes, Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES e Scientific Electronic Library Online (Scielo).

Os critérios para a selec¢ao dos estudos incluidos na revisédo de literatura foram
estabelecidos para garantir a relevancia e a adequagao dos textos a tematica da
inclusdo de criangas com TEA na Educacéo Infantil. Esses critérios sao:

1. Recorte Temporal: Foram considerados todos os estudos publicados,
com o objetivo de garantir a atualidade das discussdes e praticas analisadas, o que
deflagrou no processo de pesquisa o intersticio 2014-2024.

2. Tematica: Foram incluidos apenas estudos que abordassem diretamente
a incluséo de criangcas com TEA na Educacéo Infantil.

Apos a coleta de dados, fez-se uma leitura critica e sistematica dos textos
selecionados, buscando identificar as contribuicbes mais relevantes para a
compreensao do tema. A analise foi qualitativa, baseada no conteudo dos textos e na
articulacao tedrica entre as categorias de analise.

A pesquisa se estruturou em torno de duas categorias principais, que serviram
como eixos para a analise publicag¢des cientificas reveladas: 1. Praticas Pedagogicas
Inclusivas e a Crianga TEA na Educacgao Infantil e 2. Desafios e Possibilidades de
Inclusdo de Criangas com TEA na Educagéo Infantil.

1. Praticas Pedagégicas Inclusivas e a Crianga TEA na Educacgao Infantil:
Abordagens, metodologias e estratégias utilizadas por professores e instituicbes para
incluir criangas com TEA nas salas de aula da Educacgao Infantil.

Este topico abrange as praticas pedagodgicas e as abordagens especificas
adotadas pelas escolas e educadores para garantir a inclusédo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacgao Infantil. A inclusdo educacional se
refere ao esforco de proporcionar um ambiente de aprendizado que atenda as
necessidades de todas as criangas, incluindo aquelas com deficiéncias ou transtornos.
Dentro desse contexto, as metodologias e as estratégias pedagdgicas podem incluir:

o Adaptacoes curriculares: Modificagdes no conteudo e na forma de ensino para

atender as necessidades das criangcas com TEA.
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Métodos diferenciados: Uso de abordagens pedagdgicas especificas, como
ensino estruturado, métodos visuais, trabalho com o reforgo positivo e outras
praticas de ensino adaptativas.

Ambientes de aprendizagem adaptados: Organizagdes do espago fisico e do
tempo de maneira que favoregam a participacao ativa das criangas com TEA.
Intervengbes baseadas no comportamento: Estratégias como a Analise
Comportamental Aplicada (ABA), que auxiliam no desenvolvimento de
habilidades sociais, de comunicagédo e comportamentais. O objetivo € criar um
ambiente educacional inclusivo onde as criangas com TEA possam se
desenvolver de maneira plena e interagir com seus colegas, promovendo tanto
o aprendizado académico quanto as habilidades sociais e emocionais.

2. Desafios e Possibilidades de Inclusao de Criangas com TEA na

Educacao Infantil: Discussdo sobre os desafios enfrentados pelas instituicbes de

ensino e pelos educadores na incluséao de criangas com TEA.

Este topico explora as dificuldades e possibilidades que surgem no processo de

inclusdo de criangas com TEA na Educacgéao Infantil. A inclusdo, embora essencial,

enfrenta uma série de desafios praticos, pedagdgicos e estruturais, como:

Falta de formacéao e capacitagao dos professores: Muitos educadores nao tém
treinamento especifico para lidar com criangas com TEA, o que pode dificultar
a aplicacao de estratégias pedagogicas eficazes.

Recursos limitados: As escolas, especialmente em contextos publicos, muitas
vezes nao tém recursos adequados (materiais, espagos ou suporte de
profissionais especializados) para adaptar o ambiente e as atividades
pedagogicas para atender a todas as criangas.

Dificuldades de comunicagao e comportamento: As criangas com TEA podem
apresentar dificuldades na comunicagdo, nas interacbes sociais e em
comportamentos que desafiem o ambiente escolar tradicional, como resisténcia
a mudancas ou dificuldade de adaptacéo.

Falta de apoio de profissionais especializados: O apoio de profissionais como
psicologos, fonoaudidlogos e terapeutas ocupacionais € essencial para ajudar
no desenvolvimento das criangas com TEA, mas muitas vezes esse suporte
nao esta disponivel de forma continua nas instituicbes de ensino.

Por outro lado, o tépico também aborda as possibilidades de superacao desses

desafios, como:
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o Capacitagao de professores: Investir em programas de formagao continua para
que os educadores se sintam mais preparados para lidar com a diversidade de
necessidades na sala de aula.

o Parcerias com profissionais especializados: A colaboracdo entre diferentes
especialistas pode ajudar a implementar estratégias mais eficazes e
personalizadas.

o Adaptagédo de espacos e curriculos: Criar ambientes e praticas pedagdgicas
mais flexiveis e inclusivas, que atendam as necessidades de todas as criancas,
independentemente de suas condigdes.

Ao discutir os desafios e as possibilidades, este tépico visa nao apenas
identificar os obstaculos, mas também explorar solu¢gdes para promover uma
educacgao inclusiva eficaz e que beneficie todas as criangas, incluindo aquelas com
TEA.

A escolha de uma revisao de literatura para este estudo se justifica pela
necessidade de compilar e analisar os conhecimentos ja produzidos sobre a inclusdo
de criangas com TEA na Educacéo Infantil, de modo a contribuir para a formulagéo de
politicas publicas mais eficazes e para a implementacao de praticas pedagdgicas mais
inclusivas. A analise documental dos textos legais e normativos complementa essa
revisao, oferecendo um panorama das diretrizes que orientam a educacao inclusiva
no Brasil. O estudo ndo apenas identifica as praticas pedagdgicas, mas também visa
sugerir caminhos e estratégias que favoregam a plena inclusao de criangas com TEA
nas instituicdes de ensino.

A pesquisa conduzida por meio da ferramenta BuscAd resultou na identificagao
inicial de 68 registros de trabalhos cientificos publicados no periodo de 2014 a 2024.
Apds a exclusao automatica de oito registros duplicados pela ferramenta e trés
registros duplicados excluidos na analise pelos autores, 57 registros foram
selecionados para a leitura de titulos, resumos e palavras-chave. Com base no
refinamento e na aplicagdo de critérios de elegibilidade, foram excluidos mais 17
trabalhos que nao apresentavam alinhamento tematico com o foco em Incluséo
Escolar, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Educacédo Infantil. Dessa forma, o
universo de analise da presente pesquisa € composto por 40 trabalhos cientificos,
sendo; 13 artigos, 25 dissertagdes e duas teses.

Esse numero, de modo preliminar, revela uma quantidade incipiente de estudos

sobre o tema, especialmente considerando a dimensao territorial do Brasil. Os dados
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evidenciam a necessidade de amplificacdo de pesquisas especificas sobre TEA na
Educacao Infantil. Na secdo subsequente, apresentaremos os resultados e a
discussao de nossa pesquisa, que consiste em uma revisao sistematica da literatura

sobre a Inclusdo Escolar de criangas com TEA na Educacao Infantil.
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4 REVISAO DE LITERATURA SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR DAS CRIANCAS
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL:
ANALISE DOS ARTIGOS, DISSERTACOES E TESES

Este topico apresenta os resultados da pesquisa, considerando o foco e os
critérios de elegibilidade estabelecidos: a incluséo escolar de criangas com Transtorno
do Espectro Autista na Educacéo Infantil. A busca foi realizada via ferramenta BuscAd,
nas bases de dados Portal CAPES-Periodicos, Teses e Dissertacdes, BDTD e Scielo.

A busca inicial resultou na identificacdo de 68 trabalhos cientificos publicados;
apos a exclusao automatica de oito registros duplicados pela ferramenta e trés
registros duplicados retirados na analise dos autores, 57 registros foram selecionados
analise. Com base no refinamento e na aplicacdo de critérios de elegibilidade, foram
excluidos mais 17 trabalhos que ndo apresentavam alinhamento temético com o foco.
Dessa forma, a presente pesquisa é composta por 40 trabalhos cientificos, sendo 13
artigos, 25 dissertagOes e duas teses.

Grafico 1 — Distribuicdo de Trabalhos Cientificos em analise — 2014 a 2024: artigos,
dissertacdes e teses

Distribuicao de trabalhos cientificos
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Fonte: Préprios autores, 2024.

O grafico evidencia a distribuicdo temporal dos trabalhos sobre a inclusédo
escolar das criancas com TEA na Educacao Infantil, bem como a recorréncia dos
descritores no periodo de 2014 a 2024. A analise dos dados revela um crescimento

progressivo na producado académica ao longo dos anos. Entre 2014 e 2017, foram
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publicados sete estudos, representando 17,5% do total mapeado. O ano de 2018 néo
registrou publicacdes sobre a tematica, o que pode indicar menor visibilidade do tema
ou desafios na disseminacao de pesquisas nesse periodo.

Entretanto, entre 2019 e 2023, verifica-se um aumento expressivo no numero
de estudos, com 33 publica¢des, correspondendo a 82,5% do total identificado. Esse
crescimento pode estar associado a um maior reconhecimento da importancia da
inclusdo escolar de criancas com TEA, impulsionado por avangos nas politicas
publicas e pelo fortalecimento das discussées sobre educacdao inclusiva no Brasil.

O aumento substancial da producdo cientifica nesse periodo reforca a
atualidade e a relevancia da tematica, indicando uma ampliacdo do interesse
académico e da necessidade de embasamento teorico para praticas educacionais
inclusivas. Além disso, esse crescimento sinaliza a importancia de continuar
promovendo pesquisas que subsidiem estratégias pedagogicas eficazes para a
Educacao Infantil, assegurando a incluséo e o desenvolvimento integral das criancas
com TEA.

A Figura 1 apresenta a andlise da distribuicdo geogréfica das publicacbes
cientificas sobre o tema e revelou uma concentracdo desigual entre as diferentes

regides do Brasil.

Figura 1 — Mapeamento de artigos, dissertacoes e teses acerca da incluséo escolar de
criangas com Transtorno do Espectro Autista na Educacgao Infantil no Brasil, 2024

REGIAO NORTE
Artigos: 0
Dissertacoes: 0
Teses: 0
REGIAO CENTRO-OESTE =
Artigos: 2 REGIAO SUDESTE
Dissertacoes: 2 Artigos: 8
Teses: 0 Dissertacbes: 12
Teses: 0
BRASIL REGIAO SUL
Artigos: 13 Attigos: 3
Dissertacoes: 25 Dissertacoes: 4
Teses: 2 eses D

Fonte: Préprios autores, 2024.
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A analise do mapeamento de artigos, dissertagdes e teses sobre a incluséao
escolar das criancas com TEA na Educacao Infantil no Brasil identificou a inexisténcia
de producéo na Regido Norte, nove (22,5%) producdes na Regidao Nordeste, quatro
(10%) produgdes na Regido Centro-Oeste, 20 (50%) produg¢des na Regido Sudeste e
sete (17,5%) produgdes na Regido Sul.

Observa-se que o Sudeste possui a maior concentragao de publicagdes, sendo
oito artigos e 12 dissertagdes. A predominancia de publicagdes nessa regidao pode
estar associada a maior concentragdo de universidades e programas de pos-
graduacao na regiao, além de um histoérico mais consolidado de pesquisa na area da
Educagado. Por outro lado, a auséncia de estudos na Regido Norte ressalta a
necessidade de incentivar pesquisas que contemplem diferentes contextos
educacionais, contribuindo para um panorama mais abrangente e equitativo da
incluséo escolar de criangas com TEA no Brasil.

A predominancia de artigos cientificos e dissertacbes na Regido Sudeste
evidencia o papel central desse territorio na producdo académica nacional,
especialmente em S&o Paulo, que se destacou com o maior niumero de publicagdes.
Esse achado pode ser explicado pela concentracdo de universidades e programas de
pos-graduacdo bem estruturados, que incentivam a pesquisa e a disseminacdo do
conhecimento cientifico.

Na Regido Sul, a producdo também é expressiva: sete (17,5%); mas em menor
escala, quando comparada ao Sudeste. O Parana tem quatro producfes situadas,
sendo dois artigos cientificos e duas dissertacdes, sugerindo um envolvimento ativo
na pesquisa sobre a tematica analisada, com um quantitativo de 10% do universo da
pesquisa, justificando a demanda por ampliacéo de pesquisas e a relevancia da nossa
dissertacdo imersa neste contexto. O Rio Grande do Sul e Santa Catarina, embora
tenham menor representatividade, ainda figuram no cenario académico nacional.

Ja4 a Regido Centro-Oeste apresentou uma participacdo mais modesta na
producao cientifica, com a presenca de alguns artigos e dissertacdes, especialmente
no Mato Grosso do Sul e em Goias. A presenca do Distrito Federal na producao de
dissertacdes pode ser atribuida a influéncia da Universidade de Brasilia e de outras
instituicdes de ensino superior na regiao.

A Regiao Nordeste, por sua vez, se destaca mais na producao de dissertacdes
do que de artigos cientificos. Esse achado indica que, embora existam pesquisas

sendo desenvolvidas sobre o tema, ha menor conversdo dessas investigagbes na
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publicacdo de artigos cientificos, o que pode limitar a disseminagédo do conhecimento
para além do ambito académico restrito das dissertacdes. A Bahia e o Rio Grande do
Norte aparecem como o0s estados mais produtivos da regido, refletindo o
fortalecimento da pesquisa em algumas universidades nordestinas. Além disso, as
teses analisadas foram identificadas exclusivamente no Nordeste, com registros na
Paraiba e na Bahia, 0 que sugere que essa regido tem um potencial crescente na
producdo de conhecimento em nivel de doutorado.

No entanto, o cendrio da pesquisa apresenta lacunas importantes. A auséncia
producdes na Regido Norte evidencia um grande desafio para a democratizacao da
producdo académica no Brasil. Esse dado pode refletir dificuldades estruturais, como
a menor quantidade de programas de pds-graduacdo na area e a falta de incentivos
a pesquisa. A auséncia de teses em todas as regides, exceto no Nordeste, chama a
atencdao, pois indica que a producdo académica em nivel de doutorado sobre o tema
é bastante restrita territorialmente.

Dessa forma, os achados revelam que, apesar de um avan¢go na pesquisa
sobre o tema em algumas regifes, ainda ha& desigualdades significativas na
distribuicAo do conhecimento cientifico pelo pais. A maior concentracdo de
publicacdes no Sudeste e no Sul indica um predominio histérico dessas regifes na
producdo académica. Esse panorama refor¢ca a necessidade de politicas publicas que
incentivem a pesquisa e a disseminagdo do conhecimento em todas as regides,
garantindo um avanc¢o mais equitativo da producdao cientifica nacional.

Nas sec¢des subsequentes traremos o panorama analitico com base na

tipologia das publicagdes cientificas: artigos, dissertagdes e teses.

4.1 ARTIGOS

Nesta subsecdo, serdo apresentados os elementos identificados a partir da
coleta de dados realizada por meio da ferramenta BuscAd, referente aos 13 artigos
selecionados, sendo um do SciELO e 12 no Portal Periddico Capes. O Quadro 1
apresenta os artigos em analise de acordo com a cronologia e evidencia o ano de

publicacao, titulo, autor, periddico/local e plataforma.
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Quadro 1 — Artigos publicados no Portal Scielo e Periédicos Capes, sobre a Incluséo

Escolar, Transtorno do Espectro Autista e Educacéo Infantil

NO

Ano

Titulo

Autor(a)

Periédico/local

Plataforma

Al

2014

Vivéncias
escolares e
Transtorno do
Espectro Autista: o
gue dizem as
criancas?

Cibele Shirley
Agripino Ramos;
Emellyne Lima de
Medeiros Dias
Lemos; Nadia Maria
Ribeiro Saloméao

Revista Brasileira de
Educacao Especial —
Corumba/MS

Scielo

A2

2019

Inclusdo escolar
de alunos
portadores de
Transtorno do
Espectro Autista
na educacao
infantil: uma
revisao sistematica

Izabely Lima
Assuncao;
Valdemiro Freitas
Neto; Beatriz
Barrozo Gonzales
Oliveira; Ana Clara
Mota Gongalo;
Camila Coelho
Chaves Gaspatr;
Mariana Silva
Regadas; Alessa
Maria Ribeiro
Santos; Sedrik
Pinheiro Pereira
dos Santos; Maria
Eduarda Mendes
Gomes; Maria Clara
Pinheiro Araujo;
Erik Natal de Souza
Cardoso; Isabela
Vitoria de Araujo
Costa Melo; Isadora
Leal Tavares Silva;
Heitor Soares
Guimaraes; Paloma
Macena Santana;
Maria Eduarda
Couto de Melo Dos
Santos; Ingrid
Albuquerque Araujo
Gomes Self;
Renata Soares
Batalha; Larissa
Maciel da Costa

Brazilian Journal Of
Development/Brazilian
Applied Science
Review — Sdo José
dos Pinhais/PR

Periédicos
Capes

A3

2020

O atendimento
educacional
especializado no
contexto da
educacdao infantil:
um estudo sobre a
inclusao escolar
de alunos com
Transtorno do
Espectro Autista

Solange Franci
Raimundo
Yaegashi; Luciana
Maria Caetano;
Tatiana Batista;
Jhonatan Phelipe
Peixoto

Revista
Interinstitucional Artes
de Educar — Séao
Goncalo/RJ

Periédicos
Capes
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A4 | 2021 | Transtorno do Simony de Oliveira | Revista Periodicos
Espectro Autista: Leite Santana; Transdisciplinar de Capes
relacéo entre Natacya Munarini Letras Educacéo e
familia e escola no | Otero Caetano Cultura da Unigram -
processo de a Interletras —
inclusdo escolar Dourados/MS
na educacao
infantil
A5 | 2021 | Incluséo escolar Janieli de Souza Arche Scientific And Periodicos
de alunos com Santos Suassuna Editorial Capes
autismo na Consultancy/Revista
educacao infantil Ibero-Americana de
Humanidades,
Ciéncias e Educagéo
— S&o Paulo/SP
A6 | 2021 | Aincluséo de Maria Madalena Arche Scientific And Periodicos
alunos com Dantas Mendonca; | Editorial Capes
Transtorno do Maria Pricila Consultancy/Revista
Espectro Autista: Miranda dos Santos | Ibero-Americana de
estratégias Humanidades,
pedagdgicas para Ciéncias e Educagéo
inclusdo efetiva — S&o Paulo/SP
A7 | 2022 | O brincar das Michele Morgane Revista do Periédicos
criancas com o de Melo Mattos; Departamento de Capes
Transtorno do Viviane de Oliveira | Educacg&o da Unifesp
Espectro Autista Freitas Lione — Sao Paulo/SP
na educacao
infantil
A8 | 2022 | Narrativas de Marli Palomares Revista Ambiente Periédicos
maes de criancas | Tambara; Ecleide Educacéo — Sdo Capes
autistas a respeito | Cunico Furlanetto Paulo/SP
das primeiras
experiéncias
escolares na
educacdao infantil
A9 | 2022 | As praxis Aldeny Alves de Revista Cientifica Periédicos
inclusivas de Oliveira Multidisciplinar Nucleo | Capes
criangas autistas do Conhecimento —
nas escolas de Séo Paulo/SP
educacdo infantil
A10 | 2022 | O ensino- Natalia Lazara Research Society And | Periddicos
aprendizagem das | Gouveia; Naima de | Development — S&do Capes
cores e das formas | Paula Salgado Paulo/SP
na educacao Chaves
infantil: uma
experiéncia com
alunos com
Transtorno do
Espectro Autista
(TEA)
All | 2023 | Acolhimento Débora Kuniyoshi Caderno Pedagégico | Periodicos
infantil na inclusdo | de Lara; Leticia — Curitiba/PR Capes

escolar: uma
analise na
educacao infantil

Fleig Dal Forno;
Thaise Moser
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entre educadoras, | Teixeira; Catherine
processos e Menegaldi Silva
alunos
Al2 | 2024 | A historia de vida Leydiane Monteiro | Revista Conjecturas — | Periédicos
de uma crianca Merlo Aradjo; Caxias do Sul/RS Capes
com Transtorno do | Michell Pedruzzi
Espectro Autista: Mendes Aradjo;
diagnéstico, Mirella Guedes
escolarizacdo e Lima de Castro
processos de
incluséo
Al3 | 2024 | ReflexBes sobre a | Paloma Aparecida | Revista Didlogos e Periodicos
incluséo escolar Oliveira Ratuchne; | Perspectivas em Capes
dos estudantes Ana Aparecida de Educacéo Especial —
com TEA no Brasil | Oliveira Machado Marilia/SP
Barby

Fonte: Proprios autores, 2025.

Referente a distribuicdo geografica dos artigos analisados, a Regido Sudeste
realizou a publicagao de oito artigos, sendo sete no Estado Sdo Paulo e um no Rio de
Janeiro. Na Regiao Sul, tem-se trés publicagdes, sendo duas no Estado do Parana e
uma no Rio Grande do Sul. Na Regido Centro-Oeste, duas publicagbes no Mato
Grosso do Sul.

O A1 teve como objetivo analisar as concepgbes de criangas com
desenvolvimento tipico sobre sua vivéncia escolar em contextos inclusivos, focando
nas mudangas observadas ao longo do ano letivo. Tal perspectiva € relevante, pois
explora como a convivéncia com colegas diagnosticados com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) pode moldar a percepcéo e as interagdes sociais entre as criangas. Esse
enfoque destaca um aspecto fundamental, frequentemente negligenciado na
literatura, que é o olhar das proprias criangas sobre a incluséao.

A metodologia adotada foi uma pesquisa de campo realizada com 42 criangas
com desenvolvimento tipico, na faixa etaria de 4 a 5 anos, matriculadas em duas
instituicbes de Educacéo Infantil na cidade de Jodo Pessoa, na Paraiba. A coleta de
dados baseou-se em entrevistas semiestruturadas realizadas em dois momentos
distintos, inicio e final do ano letivo, permitindo capturar mudancas nas concepcgoes
das criangas.

Os resultados indicaram que as criangcas, em geral, atribuiram adjetivos
positivos ao ambiente escolar, aos professores e aos colegas, independentemente do
momento avaliado. A percepcao da creche esteve frequentemente associada as

atividades rotineiras, enquanto as interagcdes sociais foram descritas com base em
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comportamentos observados, sendo menos frequentes as mengbes a colegas
agressivos como parceiros de brincadeira. Em relagéo aos colegas com TEA, houve
uma evolugao significativa na forma como foram percebidos ao longo do tempo.
Inicialmente descritos por termos como “especial” ou “bebé”, os colegas com TEA
passaram a ser vistos como parceiros preferidos e valorizados por suas capacidades
e interesses, evidenciando uma progressiva aceitagao e compreensao.

A principal contribuigdo do estudo reside em sua abordagem inovadora ao
investigar a inclusdo escolar sob a perspectiva das criangas. Ao priorizar a voz infantil,
ele ilumina aspectos subjetivos e dinamicos da convivéncia escolar, demonstrando
como o contato prolongado com colegas com TEA pode fomentar atitudes mais
positivas e inclusivas.

O estudo oferece uma contribuigdo significativa para o campo da inclusao
escolar, ao revelar que a convivéncia prolongada com colegas com TEA pode
transformar percepcgdes e promover atitudes mais inclusivas. Destaca a necessidade
de politicas educacionais que valorizem a interagdo entre pares e considerem as
vozes das criangas no processo de construgdo de uma escola inclusiva. Em ultima
analise, os resultados reforcam a urgéncia de praticas pedagdgicas que promovam
ambientes mais acolhedores, favoregam a aceitagdo, o respeito as diferencas e o
fortalecimento de relagdes sociais positivas no ambiente escolar.

O A2 aborda o tema da inclusdo escolar de criangcas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), um desafio significativo no campo da educacéo
contemporanea, por meio de uma revisao sistematica de literatura, fundamentada em
descritores como “incluséo escolar’ e “Transtorno do Espectro Autista”, buscando
clarificar os conceitos essenciais e discutir as praticas educacionais direcionadas a
esse publico.

Abase do debate apresentado pelo artigo € construida por meio de uma revisao
bibliografica detalhada, que organiza as contribuigdes cientificas sobre inclusdo
escolar e TEA. Esse esforco é fundamental para esclarecer os conceitos que
permeiam o tema, como inclusdo escolar, frequentemente associada a garantia de
acesso, participacao e aprendizado de todos os alunos, independentemente de suas
condigdes ou diferencgas.

No caso especifico das criancas com TEA, o desafio se intensifica devido as
particularidades de suas necessidades, que demandam adaptagdes pedagdgicas e

sociais. A pesquisa evidencia que, apesar de avancgos legislativos e teodricos, o
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processo de inclusdo ainda enfrenta obstaculos significativos, como a falta de
infraestrutura, praticas pedagdgicas inadequadas e a escassez de profissionais
capacitados.

Os achados do levantamento indicam que o processo de inclusdo escolar para
criangas com TEA ainda € incipiente. Entre os principais desafios destacados, estao:
Deficiéncia na Formacgao Profissional: a caréncia de profissionais preparados para
lidar com as especificidades do TEA compromete a implementacdo de praticas
inclusivas eficazes; Falta de Divulgagédo e Debate: apesar de esforgos académicos e
institucionais, o tema ainda carece de ampla divulgacéo e discussao na sociedade e
nas escolas; Lacunas em Politicas Educacionais: as politicas voltadas a incluséo,
embora em constante evolugcdo, muitas vezes nao sdo plenamente aplicadas devido
a falta de recursos e de articulagao entre os setores envolvidos.

O A2 levanta questdes significativas para a compreensao e avango da inclusao
escolar de criangas com TEA. Ele reconhece as tentativas, erros e acertos ja
realizados, mas enfatiza que a inclusao ainda esta distante de ser uma realidade
consolidada. A anadlise sugere que a formagdo continuada de professores, a
conscientizacdo social e o fortalecimento das politicas publicas sao pilares
indispensaveis para o progresso nessa area.

Além disso, destaca-se a importancia de considerar a diversidade dentro do
proprio espectro autista, reconhecendo que as necessidades de cada criangca podem
variar amplamente. Esse aspecto reforca a necessidade de praticas pedagdgicas
personalizadas e adaptativas.

O debate promovido pelo A2 sobre a inclusao escolar de criangas com TEA é
essencial para identificar lacunas e propor avangos nesse campo. A analise evidencia
que, embora tenha havido progressos, ha ainda muito a ser feito para transformar o
ideal de inclusdo em pratica cotidiana, demonstrando ser imprescindivel a ampliagao
do investimento na formacgao de profissionais capacitados, fomentar o debate publico
sobre o tema e assegurar que as politicas educacionais sejam implementadas de
maneira eficaz. A inclusdo escolar de criancas com TEA nao é apenas uma questao
de direito, mas também um passo essencial para a construcao de uma sociedade mais
justa, equitativa e acolhedora.

O A3 analisou as produgdes académicas entre 2016 e 2021 sobre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) voltado para alunos com TEA

matriculados na Educacédo Infantil (El), com énfase na percepc¢do dos professores
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sobre seu trabalho com essas criangas. Essa abordagem permite explorar de maneira
aprofundada as praticas, os desafios e as lacunas existentes no contexto escolar
inclusivo.

Os resultados revelam uma problematica central: o despreparo e a insegurancga
dos professores em relagdo ao atendimento educacional de alunos com TEA. Essa
constatacgao reflete um cenario desafiador, no qual a inclusdo escolar, embora prevista
em legislagdes e politicas publicas, ainda enfrenta entraves significativos na pratica.
Os professores relataram dificuldades em lidar com as especificidades do transtorno,
destacando a auséncia de formacdo adequada e de recursos pedagdgicos que
atendam as necessidades individuais das criangas.

Ademais, o estudo aponta que a matricula de alunos com TEA no ensino
regular, por si sO6, ndo garante a inclusdo efetiva. Para que isso ocorra, sao
imprescindiveis: Adequacgodes curriculares: adaptar os conteudos e métodos de ensino
as necessidades das criangas com TEA; Planejamento educacional individualizado:
desenvolver estratégias pedagogicas que considerem as singularidades de cada
aluno; Recursos pedagogicos especificos: disponibilizar materiais e tecnologias
assistivas que facilitem o aprendizado; Formacao continuada de professores:
capacitar os docentes para compreenderem e aplicarem praticas inclusivas de
maneira eficaz.

O estudo enfatiza que a inclusido escolar de criancas com TEA € um processo
complexo que demanda mais do que boas intencdes ou acdes isoladas. E necessario
um compromisso coletivo e sistémico, que envolva tanto a formagao e o apoio aos
professores quanto o desenvolvimento de politicas publicas robustas e recursos
adequados. Destaca a urgéncia de fortalecer a formagao de professores, promovendo
a seguranga e a competéncia necessarias para enfrentar os desafios do processo
inclusivo. Somente por meio de uma abordagem integrada e compromissada sera
possivel transformar a inclusao escolar em uma realidade plena e efetiva.

O estudo realizado pelo A4 aborda a relevancia da relagdo entre familia e
escola no processo de inclusdo escolar de criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na Educacéo Infantil. A analise enfoca o papel da escola em identificar
caracteristicas do transtorno, observar o desenvolvimento das criangas e, quando
necessario, orientar as familias na busca por um diagnéstico especializado. O A4 tem

o intuito de oferecer suporte a familias que enfrentam desafios cotidianos ao lidarem
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com as diferencas de seus filhos, muitas vezes sem compreender a natureza dessas
particularidades.

A pesquisa foi realizada por meio de questionarios com questdes subjetivas,
envolvendo dois nucleos familiares com criangas diagnosticadas com TEA, além de
uma coordenadora pedagogica e uma professora de primeira infancia, todas
vinculadas a diferentes escolas particulares da cidade de Dourados/MS. Os dados
coletados revelaram a significativa influéncia da escola na descoberta do diagnéstico
de TEA, destacando a sua importancia como parceira das familias nesse processo.
Observou-se que a colaboracdo entre familia e escola é essencial para o
desenvolvimento integral da crianga, fornecendo o apoio necessario para superar as
barreiras impostas pelo transtorno.

Os resultados reforcam a necessidade de uma relagdo continua e aberta entre
familia e escola, fundamentada no dialogo e na cooperagao. Esse vinculo permite néo
apenas a identificagdo precoce de caracteristicas do TEA, mas também a
implementagdo de estratégias educacionais inclusivas que promovam o
desenvolvimento da crianga. Além disso, evidencia-se que a busca pelo diagndstico e
0 apoio as familias nesse percurso sdo componentes intrinsecos a uma educagao
verdadeiramente inclusiva. Dessa forma, concluindo que a parceria entre estes dois
pilares, familia e escola, é indispensavel para construir um ambiente educacional que
acolha, compreenda e potencialize as capacidades de criangas com TEA.

O A5 traz estudo sobre inclusao escolar, que tem sido amplamente debatida
no campo educacional nos ultimos anos, refletindo os desafios e avangos no processo
de integracdo de alunos com necessidades especificas. Este trabalho de pesquisa
foca nos “Avancos e dificuldades no processo de inclusdo do autista na Educacgao
Infantil”, com o objetivo de investigar e compreender o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e, assim, fornecer subsidios tedricos e praticos tanto para futuros educadores
quanto para a formacao de cidadaos conscientes e preparados para lidar com a
diversidade.

Demonstra que a inclusido de criangas autistas na Educacao Infantil apresenta
desafios significativos para os educadores, que muitas vezes assumem a
responsabilidade direta por este processo sem a formagado ou preparo adequado.
Nesse contexto, a pesquisa justifica-se pela urgéncia em compreender as
especificidades do TEA e identificar estratégias inclusivas que atendam as

necessidades dessas criangas, garantindo-lhes acesso a uma educacgao de qualidade.
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O A5 busca contribuir para a formagao de educadores mais preparados e
conscientes, além de estimular reflexdes sobre a importadncia de uma educagao
inclusiva que valorize a singularidade de cada individuo. Ao explorar as barreiras e
avangos no processo de inclusdo, pretendendo iluminar caminhos para praticas
educacionais mais equitativas e transformadoras, que promovam nao apenas a
insergcao de criangas com TEA na escola, mas também seu pleno desenvolvimento
social e cognitivo, apresenta reflexdes que evidenciam tanto os avangos quanto as
dificuldades no processo de inclusdo de criangas autistas na Educacéo Infantil. Apesar
de progressos na legislacéo e nas politicas publicas, o despreparo dos educadores e
a escassez de recursos especificos permanecem como desafios significativos. Assim,
a pesquisa reitera a importancia de estudos continuos e acbes efetivas para
consolidar uma educacéo inclusiva de qualidade, capaz de transformar a experiéncia
escolar das criangas com TEA e enriquecer o ambiente educacional como um todo.

O A6 demostra que a inclusao de alunos com desenvolvimento atipico no
ensino regular tem sido um tema central nas politicas educacionais internacionais e
no Brasil, refletindo compromissos com a equidade e a diversidade. No contexto
nacional, observa-se um aumento continuo no numero de matriculas desses alunos,
especialmente no ensino fundamental, o que impde desafios de diversas ordens:
organizacional, politica, pedagdgica e cultural. Esses desafios sdo ainda mais
evidentes quando se trata de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
Educacao Infantil, um periodo crucial para o desenvolvimento das habilidades sociais,
cognitivas e emocionais.

O estudo do A6 busca compreender como as unidades de Educagao Infantil
tém promovido a inclusdo escolar de criancas com TEA, considerando que esse
processo exige a articulagcado de praticas pedagdgicas inclusivas e a superagao de
barreiras estruturais. Com uma abordagem qualitativa e de carater bibliografico, a
pesquisa analisou contribuicbes de autores que investigam a tematica da incluséo e
do TEA, oferecendo uma base tedrica para a discussao das praticas em curso e dos
avangos necessarios, apontando para a importancia de uma educagao inclusiva que
va além da simples matricula de alunos com TEA, destacando a necessidade de
acoes efetivas que atendam as suas necessidades e potencialidades individuais. Isso
inclui a formacado continuada dos educadores, o desenvolvimento de propostas
pedagogicas eficazes e a criagao de ambientes escolares acolhedores e flexiveis, que

valorizem a singularidade de cada aluno.



69

Para o A6, compreender o significado de ensinar e aprender, em uma
perspectiva inclusiva, implica reavaliar praticas educacionais e promover uma cultura
escolar que reconheca e respeite a diversidade. Assim, espera-se que as agdes
voltadas para a inclusdo resultem em melhorias nos processos de aprendizagem,
tanto para os alunos com TEA quanto para toda a comunidade escolar. Essa
abordagem transforma a inclusdo em um processo de enriquecimento mutuo,
permitindo que as diferengas sejam vistas como oportunidades para o
desenvolvimento humano e pedagogico.

O A7 apresenta uma analise dos desafios e possibilidades relacionados ao
brincar de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educagao Infantil,
com o intuito de contribuir para o processo de inclusao escolar. Fundamentado na
teoria histérico-cultural e nos principios da defectologia desenvolvidos por Vygotsky, o
estudo adota uma abordagem de pesquisa-agao, envolvendo quatro criangas com
TEA em duas escolas de Educacao Infantii no Municipio do Rio de Janeiro. A
metodologia incluiu entrevistas semiestruturadas com pais, docentes e estagiarias,
além de observacgdes participantes, buscando compreender as especificidades do
brincar nesse contexto.

Os resultados apresentados pelo A7 evidenciam que o brincar das criancas
com TEA apresenta caracteristicas singulares, como auséncia ou funcionalidade
reduzida nas brincadeiras, repetitividade, estereotipias, hiperfoco, movimentacao
excessiva e dificuldades significativas de interagdo com outras criancas. Esses
aspectos indicam a necessidade de praticas pedagodgicas que respeitem as
singularidades dessas criangas, incorporando seus interesses nos planejamentos
educativos. Além disso, destaca a importancia de uma formacao docente continuada
que capacite os profissionais a lidar com as especificidades do TEA e a promover
ambientes inclusivos e enriquecedores.

A analise reforga o papel central da Educagao Infantii como um espago
privilegiado para o desenvolvimento de habilidades fundamentais para as criangas
com TEA. Ao priorizar o brincar e as interacdes como eixos norteadores das praticas
pedagogicas, esse cenario favorece a estimulacdo da percepgdo, imaginagao,
fantasia e interacdo social, elementos frequentemente comprometidos nessas
criangas.

O estudo concluiu que € essencial trazer os interesses das criancas com TEA

para o centro do planejamento pedagdgico e ampliar suas possibilidades de brincar
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por meio de atividades ludicas adaptadas as suas necessidades individuais. A
abordagem n&o apenas potencializa o desenvolvimento cognitivo e socioemocional,
mas também contribui para a construcdo de um ambiente educacional
verdadeiramente inclusivo, em que a diversidade € vista como um recurso valioso para
a aprendizagem e a convivéncia.

O A8 analisou a trajetéria académica de maes de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e apresenta desafios significativos, especialmente devido as
barreiras de acessibilidade enfrentadas nas escolas regulares brasileiras. Apesar da
existéncia de dispositivos legais que asseguram o direito a educagao inclusiva, o
cumprimento efetivo dessas garantias ainda é limitado, impactando n&o apenas as
criangas, mas também suas familias. O artigo é fruto de uma dissertagdo de mestrado
concluida em 2017, mas que nao identificamos na realizacdo da coleta, a qual
investiga as experiéncias de cinco maes de criangas com TEA na Educagao Infantil
em escolas regulares, explorando suas percepg¢des sobre 0 ambiente escolar e suas
expectativas em relagao ao futuro.

A pesquisa, de natureza qualitativa e ancorada nos principios da pesquisa
(auto)biografica, utilizou entrevistas narrativas como principal fonte de producéao de
dados. Essa abordagem permitiu captar as vivéncias subjetivas das maes, oferecendo
uma visao rica e detalhada das complexidades envolvidas no processo de incluséo
escolar. Os resultados revelaram a valorizagdo do ambiente escolar como um espago
essencial para o desenvolvimento social e pedagdgico das criangas, destacando sua
relevancia na construgao de habilidades interpessoais e cognitivas.

No entanto, os relatos também expuseram lacunas significativas no modelo
pedagogico atual e na formacédo dos professores, apontando para a urgéncia de
revisdes estruturais. As maes destacaram a necessidade de estratégias pedagdgicas
que respeitem as especificidades de cada crianga e promovam sua plena participacao
nas atividades escolares. Além disso, enfatizaram a importancia de capacitacoes
continuas para os educadores, garantindo que estejam preparados para lidar com as
demandas do ensino inclusivo.

A analise das narrativas reforca que a inclusdo escolar ndo pode ser apenas
um direito garantido em documentos legais; € preciso que se concretize na pratica
diaria das instituicbes educacionais. A promocao de uma educagao verdadeiramente
inclusiva exige nao apenas adaptagdes curriculares e fisicas, mas também mudancgas

culturais e atitudinais, envolvendo toda a comunidade escolar. Assim, a trajetoria
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dessas maes nao apenas ilumina os desafios enfrentados no presente, mas também
aponta caminhos possiveis para a construgdo de um sistema educacional mais
equitativo e inclusivo.

De acordo com A9, o trabalho com criangas diagnosticadas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no contexto escolar ainda carece de maior aprofundamento
por meio de pesquisas, formacdes especificas, investimentos e disseminagédo de
informagdes que possam subsidiar os profissionais da area. A Educacgéo Infantil, etapa
fundamental no desenvolvimento da crianga, desempenha um papel essencial ao
proporcionar condi¢des favoraveis para a aprendizagem, o desenvolvimento motor, as
interacdes interpessoais e a vivéncia da diversidade no ambiente escolar. Esse
periodo representa uma oportunidade impar para implementar praticas pedagdgicas
gue envolvam e despertem o interesse de criangas com TEA, integrando-as na rotina
escolar de maneira significativa.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) enfatiza a
necessidade de garantir a melhor forma de acolhimento para os estudantes com
necessidades especificas no ensino regular, promovendo seu desenvolvimento
pessoal e cognitivo. No Brasil, instituicdes como a Associagao de Amigos do Autista
(AMA) tém-se destacado como referéncia, oferecendo suporte a pessoas com TEA,
seus familiares e a sociedade em geral. E imperativo que todas as criancas,
independentemente de suas especificidades e estilos de aprendizagem, tenham o
direito de frequentar a escola, um espaco essencial para lidar com as diversidades
humanas e respeitar as caracteristicas unicas de cada individuo.

O A9 demonstra que a inclusao escolar, além de ser um caminho para superar
barreiras, reforca a importdncia do conhecimento e da aplicacdo de praticas
pedagogicas que contemplem diferentes estilos de ensino e aprendizagem. Tem o
objetivo de discutir a relevancia da inclusao de criangas com TEA na rotina escolar,
bem como os desafios enfrentados pelos educadores para promover o
desenvolvimento integral dessas criangas. Embora a inclusdo escolar de criangas com
TEA esteja ocorrendo de forma gradual, € necessario ampliar esforgos para consolidar
praticas inclusivas em todas as etapas da educacéo.

Por fim, o trabalho com criangas com TEA exige uma constante atualizagdo dos
profissionais da educacgéo, com o objetivo de aprimorar os atendimentos e oferecer

um ensino de qualidade e seguranga a comunidade escolar. Investir em estudos e
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capacitagdes especificas € essencial para garantir praticas pedagdgicas inclusivas
que beneficiem tanto as criangas com TEA quanto toda a sociedade.

Segundo o A10, a inclusdo escolar de alunos com necessidades especificas
tem-se tornado uma pauta cada vez mais relevante no cenario educacional
contemporaneo. Garantir condigdes adequadas para o aprendizado desses alunos
exige mais do que infraestrutura; € essencial adotar praticas pedagodgicas que
promovam a integracdo, como aulas diferenciadas, jogos educativos e brincadeiras
que estimulem a interagdo e a aprendizagem.

Esse estudo analisa as contribuicdes de atividades pedagdgicas inclusivas a
partir de uma experiéncia intitulada “Comprando Minha Fruta Preferida”, desenvolvida
com uma aluna com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em uma turma de Educacgao
Infantil. A atividade proposta envolveu uma visita a um comércio de alimentos, onde
os alunos foram incentivados a escolher e comprar frutas de sua preferéncia. Durante
a visita, foi realizada uma explanacao sobre as caracteristicas, cores e variedades de
frutas, verduras e legumes. Apos retornarem a escola, as criangas participaram de
uma discussao sobre o consumo e o reaproveitamento de residuos, como cascas e
sementes. Seguiu-se a degustacdo das frutas, que foi complementada por uma
atividade no material didatico da turma.

Observou-se um impacto significativo no comportamento e na participacao da
aluna com TEA durante a atividade. Comumente caracterizada por atitudes
agressivas, agitacao constante e dificuldade de concentragdo em sala de aula, a aluna
demonstrou interesse, engajamento e maior interagdo com colegas e professoras
durante a pratica. Essa transformagao no comportamento evidencia o potencial das
estratégias pedagogicas diferenciadas em promover ndo apenas o aprendizado, mas
também o desenvolvimento socioemocional dos alunos com necessidades
especificas.

De acordo com o A10, essa experiéncia ressalta a importancia de praticas
pedagogicas que considerem as particularidades de cada aluno, ampliando as
possibilidades de aprendizagem e promovendo uma inclusdo efetiva. Atividades
ludicas e interativas ndo apenas facilitam o desenvolvimento cognitivo, mas também
fortalecem os vinculos entre os alunos, criando um ambiente mais acolhedor e
inclusivo. Em sintese, a adogéo de abordagens pedagdgicas participativas, criativas

e personalizadas, como ressaltam Caldeira, Freitas e Oliveira (2024), é essencial para
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atender com eficacia as demandas de uma educacéo inclusiva, consolidando o papel
da escola como promotora do desenvolvimento integral de todos os estudantes.

Segundo 0 A11, a implementacao da educagao inclusiva no Brasil trouxe a tona
uma ampla gama de pesquisas e estudos voltados para praticas educacionais, sociais
e afetivas nas escolas. O objetivo central da educacgao inclusiva é transformar as
instituicdes de ensino, assegurando o desenvolvimento integral das criangcas e uma
educacéo de qualidade que respeite e garanta os direitos de todos, sem distingdes.
Esse modelo educacional busca promover a convivéncia harmoniosa entre alunos,
independentemente de suas diferengas sociais, étnico-raciais, cognitivas ou de ritmo
de aprendizagem, contribuindo para a redug¢ao das desigualdades histéricas e para a
construcao de uma sociedade mais inclusiva.

O A11 abordou os desafios relacionados a inclusdo de alunos com deficiéncia
ou transtornos de neurodesenvolvimento nas escolas, com foco especifico no
acolhimento e nas relagdes interpessoais. Por meio de uma abordagem quantitativa e
qualitativa, baseada em observacdes nao participantes realizadas em centros de
Educacéao Infantil do setor publico, foram analisados os processos de acolhimento das
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e as dificuldades enfrentadas
nesse ambiente. A coleta de dados foi organizada e categorizada para uma analise
detalhada das interagdes escolares e da atuagao dos educadores.

Os resultados do A11 evidenciaram a importancia das relagdes afetivas entre
alunos tipicos e aqueles com TEA, destacando o papel do acolhimento como elemento
central para o sucesso do processo inclusivo. Além disso, emergiu a necessidade de
maior compreensao e preparo dos educadores para lidar com as especificidades da
educacéo inclusiva. A pesquisa também apontou para a relevancia de uma gestao
escolar que incentive praticas pedagodgicas inovadoras e inclusivas, capazes de
transformar o ambiente escolar em um espaco verdadeiramente integrador.

Concluindo que a inclusédo efetiva demanda mudancas profundas nas atitudes,
estratégias pedagogicas e politicas educacionais, é essencial que novas pesquisas
sejam realizadas nas areas de educacdo e psicologia infantil, aprofundando o
entendimento sobre as dinamicas afetivas e inclusivas no contexto escolar. Tais
estudos podem subsidiar a criacdo de propostas pedagdgicas mais eficazes e
contribuir para a construcdo de uma educacao que valorize a diversidade e promova

a equidade nas relacdes escolares.
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O A12 teve como objetivo compreender a historia de vida de uma crianca com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), analisando os desafios e experiéncias
relacionados a obtencdo do diagndstico, ao processo de escolarizacdo e a inclusdo
vivenciada no ambiente educacional. Para isso, foi desenvolvida uma pesquisa
qualitativa baseada no método de historia de vida, utilizando entrevistas biograficas
como instrumento de coleta de dados. A investigacdo focou no relato da mae de
Vicente (nome ficticio), uma crianca diagnosticada com TEA e matriculada no grupo
IV de uma escola particular de Educacéo Infantil em Cariacica/ES, no ano de 2021.

O estudo fundamentou-se na perspectiva historico-cultural de Vigotski e
colaboradores, que valoriza as interacdes sociais e as vivéncias como elementos
cruciais para a constituicdo subjetiva dos sujeitos. Esse referencial te6rico permitiu
compreender como 0 contexto social, as relagbes interpessoais € 0S pProcessos
educativos contribuem para o desenvolvimento integral de criancas com TEA.

Os resultados do Al12 apontaram que a chegada do diagnéstico foi um
momento marcante, carregado de desafios emocionais e préaticos para a mae de
Vicente. Contudo, essa etapa inicial ndo impediu que a familia buscasse terapias e
apoios especializados para favorecer o desenvolvimento da crianca. A resiliéncia e o
comprometimento da familia foram determinantes para a superacdo de barreiras
iniciais e para a construc¢do de um suporte efetivo.

No ambito escolar, o estudo evidenciou que a inclusdo de alunos com autismo
€ viavel, desde que as especificidades individuais sejam respeitadas e consideradas
pelos educadores. Essa abordagem demanda préaticas pedagodgicas adaptadas as
necessidades de cada aluno, bem como uma postura de acolhimento e flexibilidade
por parte dos profissionais da educacdo. Aléem disso, a pesquisa destacou a
importancia de uma relacdo colaborativa entre familia e escola, que deve ser
fortalecida para garantir uma rede de apoio consistente e eficaz.

Em sintese, 0 A12 reafirma a relevancia do reconhecimento das singularidades
das criangcas com TEA e a necessidade de um trabalho conjunto entre escola e familia.
A incluséo escolar, quando realizada com sensibilidade e planejamento, ndo apenas
potencializa o desenvolvimento da crianca com TEA, mas também enriquece o
ambiente educacional como um todo, promovendo uma convivéncia pautada no
respeito e na diversidade. Essa perspectiva exige um esfor¢co continuo de formacgéao
docente, revisdo de praticas pedagogicas e sensibilizacdo da comunidade escolar,

sendo essencial para a constru¢dao de uma educacéo verdadeiramente inclusiva.
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O Al3 traz os marcos legais brasileiros, inspirados pela Declaracdo de
Salamanca, que consolidaram politicas publicas voltadas a inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais no ensino regular. Entre esse publico,
destacam-se os estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), cuja inclusado
apresenta avancos e desafios especificos. O estudo teve como objetivo investigar o
acesso e a permanéncia de estudantes com TEA na educacéo regular, com base em
uma abordagem qualitativa ancorada em levantamento bibliografico e documental.

A metodologia empregada envolveu a andlise de dados sobre matriculas de
estudantes PAEE disponiveis no Anuério Brasileiro de Educacao Basica (2021) e no
Censo Escolar (2022), além de estudos brasileiros publicados a partir de 2015. Os
resultados apontaram um crescimento expressivo nas matriculas de alunos da
educacao especial, especialmente na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Contudo, no Ensino Médio, observa-se uma queda acentuada no
namero de matriculas, sugerindo um gargalo na continuidade educacional desse
publico.

Finalizando, no A13, embora os dados apresentados demonstrem progressos
no acesso inicial a educacao regular, ndo foram identificadas informacdes claras sobre
as estratégias empregadas para promover a equidade, permanéncia e conclusédo dos
estudos por estudantes com TEA em contextos inclusivos. Além disso, ndo ha indices
robustos que retratem a evasdo escolar desses alunos, o que dificulta a formulagéo
de politicas educacionais efetivas.

A andlise dos resultados evidencia a necessidade de avancos legislativos e
pedagdgicos para garantir ndo apenas 0 acesso, mas também a permanéncia e o
sucesso educacional de estudantes com TEA. E imprescindivel que as politicas
inclusivas sejam acompanhadas por estratégias praticas, como a formacgao continua
de educadores, a adaptacéao curricular e a oferta de apoio especializado, com vistas
a assegurar uma trajetoria educacional completa e significativa para esses alunos.

A préaticas pedagogicas inclusivas para as Criancas com TEA na
Educacéo Infantil sdo compreendidas como estratégias e acdes educativas que
assegurem a participagao e a aprendizagem de todos os alunos, independentemente
de suas especificidades fisicas, sensoriais, intelectuais, sociais ou emocionais
(MANTOAN, 2003; VASSAO, 2017). Essas praticas sdo fundamentais para a
construcdo de um ambiente escolar que valorize a diversidade, elimine barreiras e

promova uma educacgdo equitativa e acolhedora. A analise dos estudos revisados
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evidencia que a presenca de praticas pedagdgicas inclusivas é considerada essencial
para efetivar a incluséo escolar, sendo um fator determinante na garantia do direito a
educacao para criangcas com TEA.

No que se refere aos desafios e possibilidades da inclusdo escolar da
Crianca TEA na Educacédo Infantil, os artigos analisados destacam diversos
obstaculos que dificultam a inclusdo dessas criancas no contexto escolar. Entre os
principais desafios apontados estdo a formagao insuficiente dos profissionais da
educacdo, a caréncia de recursos pedagogicos adequados, a falta de apoio
especializado e as limitacdes estruturais das instituicdes de ensino (ALCUDIA, 2013).
Essas barreiras comprometem a efetividade do processo inclusivo e reforcam a
necessidade de politicas educacionais mais estruturadas para atender a essa
demanda.

Por outro lado, os estudos também apresentam possibilidades de superacéo
dessas dificuldades, enfatizando a importancia da implementacdo de praticas
pedagdgicas inovadoras, do fortalecimento da formacéo continuada dos docentes e
da formulacédo de politicas publicas mais eficazes (VASSAO, 2017). Além disso,
destaca-se a necessidade de uma cultura escolar que respeite e valorize a
diversidade, promovendo acdes que favorecam a interacdo, o desenvolvimento e a
aprendizagem das criancas com TEA. Dessa forma, a inclusao torna-se um processo
continuo de transformacéo das praticas educativas, visando garantir a equidade e a
participacédo de todos os alunos no ambiente escolar.

Os achados dos estudos evidenciam dois pontos fundamentais para efetivar a
inclusé@o escolar de criangas com TEA na Educacéao Infantil. Primeiramente, os artigos
A4, A8 e Al2 destacam o envolvimento da familia como componente indispensavel
nesse processo, ressaltando que a colaboragéo entre escola e familia potencializa os
resultados da aprendizagem. A participacdo dos familiares € vista como crucial para
a construcdo de um ambiente de apoio que fortaleca o desenvolvimento integral da
crianga, pois o vinculo entre escola e lar favorece a adaptacdo dos alunos e a
implementacéo de praticas pedagdgicas eficazes.

Em paralelo, os artigos A7 e Al0 enfatizam o brincar como estratégia
pedagdgica central para promover a inclusdo. O brincar é considerado uma
ferramenta essencial para o desenvolvimento das fung¢des cognitivas e sociais,
funcionando como elemento de mediac&o na aprendizagem. No contexto das criancas

com TEA, essa abordagem ludica pode estimular a interacdo social e facilitar a
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integracdo desses alunos ao grupo, contribuindo para a superacédo de barreiras que
frequentemente restringem sua participacdo no ambiente escolar.

A conjugacéao desses achados reforgca a necessidade de um esforco coletivo e
articulado que contemple ndo apenas a implementacao de praticas pedagdgicas
inclusivas, mas também a formulacdo de politicas publicas que assegurem 0s
recursos necessarios para a transformacéo das instituicbes de ensino. A promocao
de uma educacéo inclusiva e equitativa depende da colaboragao entre todos os atores
envolvidos gestores, professores, familiares e a comunidade em geral — para criar um
ambiente escolar que valorize a diversidade e ofereca suporte integral as
necessidades de cada aluno.

A seguir, na proxima subsec¢éo evidenciamos os achados da pesquisa a partir
do que revelam as dissertagOes acerca da inclusdo escolar de criancas com TEA na

Educacao Infantil.

4.2 DISSERTACOES

Nesta subsecdo, serdo apresentados os resultados obtidos a partir da coleta
de dados realizada por meio da ferramenta BuscAd, abrangendo um total de 25
dissertacBes selecionadas. Dessas, 12 foram extraidas da Base Nacional de Teses e
Dissertacoes (BDTD) e 13, do portal Capes Teses e Dissertacdes (CAPES T&D). Para
subsidiar a anélise e organizacdo dos dados, foi elaborado o Quadro 2, que apresenta
as dissertacbes em sua cronologia, ano de publicacdo, titulo, autoria,

institucionalizacéo, local e base de dados, a fim de subsidiar a investigagéo.

Quadro 2 — Dissertacdes publicadas na BDTD e Capes Teses e Dissertacoes

N° | Ano | Titulo Autor(a) Instituicdo/local Base

D1 | 2015 | Estratégias para Valeria Centro Universitario Capes
incluséo escolar de Ribeiro Rosa | Vale do Cricaré/ES T&D
alunos com dos Santos

Transtorno do
Espectro Autista na
educacao infantil

D2 | 2016 | Praticas Fernanda Universidade Estadual | Capes
pedagogicas Aparecida de | Paulista Julio de T&D
inclusivas na Souza Mesquita Filho —

educacao infantil: Correa Costa | Campus Bauru/SP
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atividades ludicas
envolvendo criancas
com Transtorno do
Espectro Autista

(TEA)

D3 | 2016 | Desafios e Jucara Maria | Universidade de Capes
possibilidades da Lemes Taubaté/SP T&D
escola publica na Giffoni Avila
incluséo de aluno Santos
com Transtorno do
Espectro Autista na
educacao infantil

D4 | 2017 | Inclusdo de criancas | Roberta Universidade Federal | Capes
com Transtorno do Flavia Alves | de Minas Gerais/MG T&D
Espectro Autista, na | Ferreira
educacao infantil: o
desafio da formacao
de professoras

D5 | 2017 | O desenvolvimento Camila Universidade Federal | Capes
diferenciado na Azevedo de | de Séo Paulo/SP T&D
escola: um estudo Araujo
sobre a incluséo
escolar de uma
crianga com
Transtorno do
Espectro Autista

D6 | 2017 | Ainclusédo de Ana Paula da | Universidade do Capes
criangas com Silva Braga Estado do Rio Grande | T&D
autismo em unidades do Norte/RN
de educacao infantil
do municipio de
Mossoré/RN

D7 | 2019 | Incluséo de criangas | Francyane Universidade do Capes
com Transtorno do Fagundes Planalto T&D
Espectro Autista na | Cardoso Catarinense/SC
educacao infantil:
concepcgdes de
professoras

D8 | 2019 | Corpoe Jaise do Universidade Federal | Capes
aprendizagem da Nascimento | do Rio Grande do T&D
crianga Souza Norte/RN
com Transtorno do
Espectro Autista:
um dialogo com
professores da
educacao infantil

D9 | 2020 | Ainclusédo escolar e | Thais Naiani | Universidade Federal | Capes
a prética pedagodgica | Menezes Rural de T&D
no trabalho com Gomes de Pernambuco/PE
criangas com Oliveira

Transtorno do
Espectro Autista:
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desafios e
possibilidades na
atuacao de
profissionais da
educacao infantil

D10 | 2020 | Tecnologia assistiva | Milene da Universidade Estadual | Capes
sob a otica da Silva Paulista Julio de T&D
infancia: aplicativo Rodrigues Mesquita Filho —
teacch.me e o Campus Presidente
Transtorno do Prudente/SP
Espectro Autista

D11 | 2020 | A transicdo da Poliana Acs | Universidade do Capes
educacao infantil Teodoro Estado de Mato T&D
para 0s anos iniciais Grosso Carlos Alberto
do ensino Reyes Maldonado/MT
fundamental: foco na
criangca com
transtorno do
espectro autista
(TEA)

D12 | 2020 | Integracdo sensorial | Tereza Universidade Federal | Capes
em interface com Sabina do Maranhdo/MA T&D
processo de inclusdo | Souza Reis
da crianga com
Transtorno do
Espectro Autista em
uma creche no
municipio de
Acailandia-MA

D13 | 2021 | Plano educacional Marines Universidade Estadual | Capes
individualizado e sua | Andreazza do Oeste do T&D
importancia para a de Oliveira Parand/PR
inclusédo de criancas
autistas

D14 | 2022 | A inclusédo da crianca | Sandra Universidade BDTD
com autismo na Regina de de Brasilia (UNB)/DF
educacao infantil: Oliveira
compreendendo a
subjetividade
materna

D15 | 2022 | Processo Simone Universidade Estadual | BDTD
educacional de Catarina de Paulista (UNESP)/SP
criangas com Oliveira
Transtorno do Rinaldo
Espectro Autista na
educacao infantil:
interconexdes entre
contextos

D16 | 2022 | O protagonismo das | Daniella Universidade Federal | BDTD
professoras de Ferreira de S&o Paulo/SP
creche na deteccdo | Roque

dos sinais precoces
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de Transtorno do
Espectro Autista

D17 | 2022 | Processo de Thais Universidade de Sé&o BDTD
adaptacédo escolar Chabaribery | Paulo/SP
de gémeos autistas
do ensino infantil ao
fundamental em
equipe
interdisciplinar
D18 | 2022 | A inclusdo de alunos | Roséangela Universidade Estadual | BDTD
com Transtorno do Teles do Oeste do
Espectro Autista Carminati Parana/PR
(TEA) na educacao Soares
infantil: formacao de
professores, politicas
publicas e praticas
pedagogicas
D19 | 2022 | Autismo, cognicao e | Priscilla Universidade Federal | BDTD
tecnologias digitais: Simara de Rural do Semiarido
tecendo conexdes Castro (UFERSA)/RN
em busca de Freitas
potencializar a Nunes
aprendizagem e a
inclusdo de criancas
diagnosticadas com
autismo em unidade
de educacao infantil
D20 | 2023 | Criancas com 0 Juliana Universidade Federal | BDTD
Transtorno do Santos da Bahia (UFBA)/BA
Espectro Autista na | Andrade
educacao infantil:
aspectos legais e
pedagdgicos
D21 | 2023 | O desenho Karla de Universidade Estadual | BDTD
linguagem nas Jesus Souza | de Feira de
atividades da rotina Santana/BA
escolar de crianca
com TEA em trés
escolas municipais
feirense: 2020 e
2021
D22 | 2023 | Incluséo de alunos Viviani Universidade BDTD
com Transtorno do Massad de Presbiteriana
Espectro do Autismo | Aguiar Mackenzie/SP
(TEA) — um modelo
de escola em Séo
Paulo
D23 | 2023 | Docentes e inclusdo | Emanuelle Pontificia BDTD
escolar: desafios em | Lopes Universidade Catdlica
realizar préaticas Eugenio de S&o Paulo/SP
pedagdgicas e Polycarpo
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intervengbes com as
pessoas com TEA

D24 | 2023 | Formagao de Daniele Rita | Universidade Federal | BDTD
professores da Cruz de Sé&o Carlos/SP
educacao infantil
acerca dos mitos e
concepgodes sobre o
ensino da crianga

com autismo

D25 | 2023 | A comunicacao casa | Tania Universidade Federal | BDTD
escola no contexto Santana de de Santa Maria/RS
da incluséo de Almeida

pessoas com TEA

Fonte: Proprios autores, 2025.

A analise da distribuicdo geogréafica das dissertacbes analisadas revelou uma
concentracdo desigual entre as diferentes regides do Brasil. No Sul, foram
identificadas quatro dissertacfes, das quais duas sao provenientes do Parana, uma
do Rio Grande do Sul e uma de Santa Catarina. A Regido Sudeste apresentou o maior
namero de producdes académicas, com 12 dissertacfes: 10 provenientes de Sao
Paulo, uma de Minas Gerais e uma do Espirito Santo. Na Regido Centro-Oeste, foram
localizadas trés dissertacdes, sendo uma em Mato Grosso, uma no Mato Grosso do
Sul e uma do Distrito Federal. No Nordeste, identificaram-se sete dissertacdes: duas
oriundas da Bahia, trés do Rio Grande do Norte, uma de Pernambuco e uma do
Maranhdo.

A D1 contempla as intervencdes voltadas para o desenvolvimento de
habilidades de socializagdo e comunicagcdo em criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), especialmente para garantir um inicio bem-sucedido na vida escolar.
Nesse contexto, torna-se fundamental criar programas escolares que promovam 0
desenvolvimento de competéncias nos ambitos comportamental, social e académico.
Este trabalho propde discutir estratégias inclusivas que respeitem as possibilidades
motoras, cognitivas e afetivas dos alunos com TEA, visando promover avangos
significativos em sua aprendizagem.

Para atender a esse objetivo, optou-se por uma metodologia qualitativa,
centrada em um estudo de caso. A pesquisa foi realizada com um aluno com TEA
matriculado na Educacéao Infantil de uma escola localizada no Municipio de Piima, no
Espirito Santo. As atividades ocorreram entre outubro e dezembro de 2019, no turno
vespertino, duas vezes por semana, com ajustes pontuais devido a eventos escolares.

Foram aplicados questiondrios fechados a diferentes participantes envolvidos no
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processo educativo, incluindo a diretora escolar, a pedagoga, a professora regente, a
professora auxiliar e a mae do aluno. Essa abordagem permitiu compreender as
concepgOes sobre a inclusado de alunos com TEA na Educacéo Infantil e a vivéncia
escolar do aluno estudado.

Os resultados evidenciaram preocupacdes com a formacéo profissional dos
educadores, destacando a importancia de capacitacdo especifica para lidar com as
demandas do TEA. Também ficou evidente que estratégias diferenciadas de inclusdo
aumentam o engajamento do aluno com TEA nas atividades escolares, favorecendo
sua integracao e aprendizado.

A D2 discute a inclusdo escolar como proposta que valoriza a aceitacdo e o
reconhecimento de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas
individuais, mas apresenta um desafio significativo para as escolas contemporaneas.
Esse desafio esta relacionado ao desenvolvimento de préaticas pedagogicas que
assegurem a aprendizagem de todos os estudantes. Na Educacéo Infantil, esse
principio € ampliado pela necessidade de incorporar o ludico como elemento central
na organizagdo do ensino. Nesse contexto, cabe ao professor promover atividades
lidicas, intervindo de forma intencional no ambiente, nos materiais disponiveis, no
tempo dedicado ao brincar e nas mediacfes durante as atividades, com vistas a
contemplar o aprendizado de todos os alunos.

O estudo buscou investigar a pratica pedagoégica dos professores da Educacao
Infantil, explorando as possibilidades e os desafios impostos pela inclusao escolar.
Além disso, o trabalho teve como objetivo destacar recursos e estratégias que, por
meio de atividades ludicas, favorecam o processo de inclusdo de criancas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) nesse contexto educacional. Participaram da
pesquisa 89 professores da Educacéo Infantil da rede municipal de ensino de uma
cidade do interior paulista. Esses profissionais indicaram que atividades lidicas como
brincadeiras de faz de conta, jogos de construgdo e atividades relacionadas ao
movimento sdo as mais frequentes nesse segmento.

A coleta de dados da D2 foi realizada por meio de questionarios aplicados aos
professores e pela observagao participante do cotidiano escolar de uma turma
especifica. Os resultados apontaram que um dos principais desafios da inclusao
escolar esta na dificuldade dos professores em adaptar as atividades para atender as

limitacbes das criancas com TEA. Muitas vezes, € necessario o suporte de outra
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pessoa para auxiliar no processo, além de haver dificuldades no planejamento de
atividades que sejam de interesse dessas criancas.

O estudo realizado na D3 teve como objetivo analisar as possibilidades e os
desafios enfrentados por uma escola publica no processo de inclusdo de um aluno
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), matriculado na Educacao Infantil, primeira
etapa da Educacdo Basica. Os participantes da pesquisa incluiram a diretora da
escola, a assistente de desenvolvimento infantii (ADI), o aluno com TEA, a
coordenadora pedagdgica e a professora da classe regular.

Os resultados da D3 revelaram esforcos significativos empreendidos pela
escola como instituicdo formadora, assim como pelos profissionais da educacao
envolvidos diretamente com os alunos, especialmente a professora da classe regular
e a ADI. Esses profissionais enfrentaram desafios relacionados a construcdo de uma
realidade pedagdgica verdadeiramente inclusiva. Entre os principais obstaculos,
destacaram-se a necessidade de formacdo continuada, a adaptacdo de praticas
pedagdgicas as especificidades do aluno com TEA e a articulacdo entre os diversos
agentes educativos para promover um ambiente de aprendizagem efetivo.

Em suma, o estudo destacou o papel crucial da equipe pedagdgica e dos
gestores no fortalecimento da incluséo escolar, assim como Oliveira (2023) pontua em
convergéncia com o trabalho colaborativo na materialidade da educacdo em
perspectiva inclusiva. Ao mesmo tempo, reafirmou a importdncia de estratégias
colaborativas e de uma formacgéo docente sélida para superar os desafios e ampliar
as possibilidades no processo de inclusdo de alunos com TEA na Educacéo Infantil.

O estudo da D4 buscou analisar a formacéo inicial e continuada dos
professores de uma Unidade Municipal de Educacao Infantil (UMEI) localizada na
regido norte de Belo Horizonte, bem como avaliar suas percepcbes sobre a
preparacao recebida diante do desafio de garantir a inclusdo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). A pesquisa foi conduzida em uma UMEI situada
em um suburbio da cidade, e realizada por meio de entrevistas e grupos focais com
os professores da unidade, visando compreender suas experiéncias, desafios e
praticas pedagogicas relacionadas a inclusdo de criangcas com TEA.

Os resultados evidenciaram que os professores reconheciam a importancia de
promover e facilitar a interacdo das criangas autistas com seus pares como uma das
principais responsabilidades na Educacdo Infantil. Contudo, identificou-se a

necessidade de aprofundamento urgente no conhecimento sobre as necessidades
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educacionais dessas criangas. Foi constatado que os professores enfrentavam
dificuldades significativas devido a falta de formacédo especifica sobre as
particularidades do transtorno e de estratégias pedagdgicas inclusivas, o que
resultava em sentimentos de despreparo e inseguranca.

Ao final do estudo, a D4 concluiu que a incluséo efetiva de criancas com TEA
vai além da garantia de matriculas no ensino regular. E imprescindivel implementar
adequacodes curriculares, desenvolver planejamentos educacionais individualizados,
disponibilizar recursos pedagoégicos especificos e, sobretudo, promover uma
formacdo continuada para as professoras. Somente por meio dessas acfes sera
possivel assegurar uma incluséo plena e significativa na Educacéao Infantil.

A D5 aborda os desafios e as possibilidades do processo de incluséo escolar
de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), tendo como base a Psicologia
Historico-Cultural, especialmente as ideias de Lev Vygotsky sobre o papel social no
desenvolvimento de pessoas com deficiéncia e a centralidade da educacdo nesse
processo. Por meio de entrevistas e observacdo participante, foi desenvolvido um
estudo de caso sobre ainclusdo escolar de uma crianga com TEA na Educacao Infantil
em uma escola de um municipio da Grande Sédo Paulo. O objetivo principal foi
compreender como o0 processo de inclusdo escolar ocorre e como impacta o
desenvolvimento da crianca, especialmente em relacdo a linguagem e a interacao
social, aspectos definidores do transtorno.

A analise revelou que as condi¢cbes e as formas de inclusdo escolar na
Educacao Infantil sdo diretamente influenciadas pelos comportamentos diferenciados
apresentados pela crianca. Esses comportamentos, frequentemente interpretados
como inadequados e atribuidos ao diagnostico de TEA, estdo profundamente
relacionados as concepc¢des predominantes sobre o transtorno. Tais concepcodes
influenciam n&o apenas a maneira como os educadores percebem a crianga, mas
também como organizam as praticas pedagdgicas e estruturam o ambiente escolar.

Dentre os aspectos analisados, destacou-se a importancia de compreender e
problematizar o papel dessas concepcdes e das acdes do meio escolar, incluindo
educadores, colegas e a organizacdo do trabalho pedagdgico na criacdo de
oportunidades para o desenvolvimento da linguagem e para a participacao ativa da
crianca nas praticas escolares. A inclusdo ndo depende apenas de adaptacbes
individuais, mas da transformacao coletiva do ambiente escolar em um espaco que

valorize a interacdo, a comunicacgéo e a constru¢ao conjunta de saberes.
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O estudo da D6, fundamentado em uma perspectiva inclusiva voltada para
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacéo Infantil, teve como
objetivo analisar o processo de incluséo desses alunos em unidades educacionais do
Municipio de Mossor6/RN. Trés unidades de analise foram estabelecidas, cada uma
explorando aspectos especificos do objeto de estudo. A primeira unidade examinou o
gue o Plano Municipal de Educacédo (PME) propde em relacéo a educacao especial e
inclusiva, desde a acessibilidade até a integracdo no ensino regular. A segunda
unidade investigou o processo de selecdo e os critérios para a escolha do professor
auxiliar, bem como a importancia de sua atuacéo, levando em conta que, no contexto
da rede municipal, essa funcdo é desempenhada por estagiarios. Por fim, a terceira
unidade analisou 0 aumento das matriculas de alunos com TEA na Educagéo Infantil
e os desafios relacionados ao Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Os resultados evidenciaram que os desafios para a inclusdo de alunos com
TEA se manifestam em multiplas dimensdes, desde a acessibilidade fisica até a
estruturagcdo do trabalho pedagdgico inclusivo. A contratacdo de professores
auxiliares e a qualidade do AEE foram identificadas como questdes criticas, refletindo
nas condi¢cdes de aprendizado e no desenvolvimento desses alunos.

A D7 aponta que a inclusdo escolar ainda se configura como um processo em
constante construcéo, exigindo pesquisas e reflexdes aprofundadas. Neste contexto,
a dissertacdo aborda o tema da inclusdo de criancas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na Educacgao Infantil, com o objetivo geral de analisar o processo de
inclusédo e os desafios enfrentados em Centros de Educacao Infantil da rede publica
municipal de Lages, em Santa Catarina. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com oito professoras, sendo quatro regentes e quatro de apoio,
todas atuantes em quatro Centros de Educacao Infantil Municipais.

As percepgbes das professoras entrevistadas apontaram que a auséncia de
uma formacgao adequada para inclusdo de criangas com TEA compromete ndo apenas
o atendimento individualizado dessas crian¢as, mas também o avan¢o do processo
inclusivo como um todo. Essa realidade reflete a complexidade do tema e a
necessidade de politicas publicas que garantam formacdes consistentes e
continuadas para todos os educadores envolvidos, visando a consolidacdo de uma
educacao verdadeiramente inclusiva e equitativa.

A D8 discute a politicas de inclusdo no Brasil e como elas tém ampliado o

debate sobre a garantia de direitos da inclusdo escolar desses individuos no sistema
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regular de ensino. A investigacdo contou com a participacdo de cinco professoras da
Educacao Infantil da rede municipal de Parnamirim/RN, que tinham em suas turmas
criangas diagnosticadas com TEA, além de 20 participantes, incluindo professores,
gestores e representantes da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura, que
integraram a formacéao proposta realizada via Google Meet, como foco na correlacao
corpo e mente no favorecimento do desenvolvimento integral da crianca tipica e
atipica.

Os resultados evidenciaram a auséncia de vivéncias coletivas e espacos para
formacdo continuada que favorecam a construcdo de saberes baseados na acao-
reflexdo docente. Também foram identificados desconhecimento por parte dos
professores sobre o TEA e a prevaléncia de concepg¢bes que reduzem o corpo da
crianca a uma dimensdo meramente fisica, desvalorizando sua importancia no
processo educativo.

A D9 demonstra que processo de inclusdo na Educacéo Infantil apresenta uma
série de desafios, especialmente diante do aumento significativo de criancas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em nivel mundial. Esse cenario também é
observado na realidade do Municipio de Recife, onde a crescente demanda por
servicos educacionais para criancas com TEA revela a necessidade de um olhar
atento sobre as praticas pedagogicas e as relacdes envolvidas no processo de
inclusdo dessas criancas. A pesquisa teve a participacao de seis professores, trés
auxiliares de apoio educacional especial e um profissional de AEE (Atendimento
Educacional Especializado), que atuavam em dois Centros Municipais de Educacéo
Infantil de Recife, com um total de cinco criancas diagnosticadas com TEA, as quais
também participaram da pesquisa.

Os procedimentos metodologicos utilizados envolveram entrevistas com 0s
profissionais e registros videograficos das praticas pedagdgicas por eles realizadas.
O objetivo era discutir e fortalecer os aspectos relacionados a inclusdo de criancas
com TEA no contexto da Educacéao Infantil. A partir da analise dos resultados obtidos,
foi possivel observar que, embora os profissionais da educacdo reconhecessem a
importancia da incluséo, a compreensao do TEA ainda ndo estava suficientemente
clara, especialmente por ndo haver um discurso comum entre 0os profissionais que
lidavam diretamente com essas criancas.

Outro ponto relevante observado foi que as atividades pedagdgicas propostas

as criangas com TEA pareciam carecer de um proposito claro, no sentido de definir
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quais objetivos se pretendia atingir com o desenvolvimento dessas criancas. Além
disso, notou-se uma lacuna no conhecimento dos profissionais sobre as
especificidades do transtorno e na aplicagcéo de praticas que envolvessem afetividade,
planejamento e mediagdo, com um numero reduzido de profissionais dedicados a
essas questdes. Em relacdo as metodologias ativas, os profissionais hem sempre
perceberam essas metodologias como uma forma de envolver as criangcas como
protagonistas de sua propria aprendizagem.

A D10 demonstra que tecnologia assistiva emerge como um recurso essencial
para o processo de aprendizagem, desenvolvimento, comunicagdo, interacdo e
ampliacdo da autonomia das criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Considerando que alguns aplicativos (apps) podem ser utilizados como recursos ou
estratégias assistivas para essas criancas, surge a questdo: se o aplicativo
TEACCH.Me, totalmente gratuito e acessivel a realidade das escolas publicas
brasileiras, poderia ser uma ferramenta eficaz para criancas com TEA na Educacao
Infantil, considerando a comunicabilidade e interacdo pedagdgica.

O objetivo desse estudo foi discutir a importancia do aplicativo TEACCH.Me
como ferramenta assistiva para criancas com TEA na Educacéo Infantil, considerando
as orientacfes curriculares da area e as especificidades dessas criancas, a luz da
Pedagogia da Infancia, aspecto ressaltado por Oliveira (2023) ao considerar
intervencdo pedagodgica com base no comportamento aplicado. Como produto
educacional desse estudo, foi elaborado um infografico interativo, denominado Web-
Aulas, com o intuito de contribuir para a realizacéo de praticas pedagdgicas inclusivas.
Este produto visa garantir os direitos das criangas de aprender, brincar, participar e se
expressar, com especial atencdo as criangcas com TEA.

O texto da D11 discorre sobre o processo de transicdo das criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) da Educacéo Infantil para os anos iniciais do
Ensino Fundamental na rede publica de Sinop, no Mato Grosso. O objetivo central é
era compreender as a¢des inclusivas promovidas pelos docentes da sala comum nas
diferentes etapas da educacdo basica, especificamente nas transicoes entre a
Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental. As entrevistas envolveram professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), docentes da sala comum e gestores
das unidades escolares de Sinop, totalizando oito entrevistas.

A pesquisa abordou aspectos fundamentais, como as caracteristicas do TEA e

0 processo de transicdo da Educacdo Infantil para os anos iniciais do Ensino
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Fundamental. Na analise dos dados, discutiram-se a caracterizacdo das instituicées
pesquisadas, 0 processo educativo das criancas com TEA e as percepcdes dos
docentes e gestores das unidades escolares. Essas percepc¢fes incluiram suas
consideracdes e expectativas sobre o publico-alvo da Educacdo Especial,
especialmente as criangcas com TEA, levando em conta suas caracteristicas e as
relacbes pedagodgicas necessarias para promover um ambiente inclusivo. O estudo
também destacou a importancia de uma pratica colaborativa e a defesa de uma
sociedade que respeite a diversidade humana, fundamentada em decisdes coletivas
e praticas pedagodgicas colaborativas.

O produto educacional gerado a partir dessa pesquisa consiste em um caderno
pedagdgico, disponibilizado eletronicamente, com o intuito de esclarecer duvidas
sobre as caracteristicas do TEA e fornecer orienta¢des para o didlogo colaborativo
entre as etapas do processo de transicdo. Esse caderno visa contribuir para o
entendimento e a implementacéo de praticas educacionais colaborativas, essenciais
para a efetivacdo da transi¢cao das criangas com TEA para o Ensino Fundamental. De
modo que a pesquisa referenda o trabalho e ensino colaborativo, com as prerrogativas
Capellini e Zerbato (2019) e Fink e Silva (2021) de engajamento de todos os entes e
agentes educativos na materialidade da educacao em perspectiva inclusiva.

A pesquisa apresentada na D12 teve como objetivo analisar a interface entre
a integracao sensorial e o processo de inclusado de criangas com TEA em creches.
Para tanto, estabeleceu-se um diadlogo entre os campos da Educacdo e da
Neurociéncia, com énfase na teoria de integracdo sensorial, uma vez que as
dificuldades em planejar e executar praticas pedagogicas adequadas a essas criangas
sao frequentemente relatadas por educadores.

A D12 contempla a necessidade crescente de aquisicdo e construcdo de
conhecimentos por parte dos professores frente aos desafios da incluséo escolar. Foi
identificado que o aporte tedrico proporcionado pela teoria da integracdo sensorial
pode ser um instrumento valioso no processo de inclusdo da criangca com TEA, ao
contribuir para a compreensao das especificidades sensoriais desse publico e para a
adaptacao das préticas pedagdgicas.

Os resultados indicaram que a pesquisa-agao gerou uma mudanca significativa
nas praticas docentes. As professoras, ao serem instigadas a reflexado critica sobre
suas abordagens pedagdgicas, puderam ampliar seu olhar e se abrir para novas

atitudes e experiéncias com seus alunos. Esse processo de transformacao da pratica
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docente, induzido pela pesquisa-acdo, favoreceu a melhoria na abordagem
educacional das criangcas com TEA, contribuindo para um ambiente mais inclusivo e
adaptado as necessidades sensoriais dessas criangas.

Portanto, a pesquisa evidenciou que a teoria da integragdo sensorial oferece
um suporte tedrico importante para os educadores no contexto da inclusdo escolar de
criancas com TEA, ao mesmo tempo em que promove uma reflexao critica e continua
sobre as préticas pedagdgicas e a adaptacao das estratégias de ensino, fundamental
para a incluséo efetiva dessas criangas no ambiente educacional.

A D13 buscou explorar a percepcao dos professores sobre o Plano Educacional
Individualizado (PEI) como estratégia de organizacao curricular voltada a incluséo de
alunos com TEA na Educacao Infantil. Utilizou entrevistas semiestruturadas para a
coleta de dados, realizadas em 2020 com professores de pré-escolar (criancas de 4 e
5 anos) de Centros Municipais de Educacao Infantil (CMEIs) de um municipio no oeste
do Parana. O estudo incluiu 27 entrevistas, sendo nove presenciais, realizadas antes
do inicio do isolamento social imposto pela pandemia de COVID-19, e 18 conduzidas
por chamadas de video durante o periodo de isolamento. As entrevistas permitiram
ndo apenas a coleta de informacfes para caracterizacdo dos professores e alunos,
mas também a analise detalhada de suas percepcdes sobre o tema.

Dentre os achados, evidenciou-se uma articulacdo entre professores, pais e
coordenadores pedagoégicos, embora o contato com profissionais de saude e de
outras areas, que atuam fora do contexto escolar, fosse praticamente inexistente.
Ademais, constatou-se a auséncia de salas de recursos multifuncionais de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) voltadas a Educacado Infantil, bem
como uma caréncia de suporte e apoio aos docentes no enfrentamento dos desafios
da incluséo.

Outro ponto relevante na D13 foi o desconhecimento ou a indefinicdo dos
professores em relagdo as adequacdes curriculares e a elaboracdo e aplicabilidade
do PEI. Observou-se uma compreensdo ainda limitada sobre o conceito e o0s
procedimentos necessarios para a implementacdo desse plano, apesar de o0s
docentes demonstrarem uma expectativa positiva quanto a possibilidade de
planejamentos colaborativos que incluissem diferentes atores do processo educativo.
As dificuldades apontadas revelam a importancia do PEI como ferramenta central no
processo inclusivo de criancas com TEA, especialmente na Educacao Infantil, etapa

gue demanda praticas pedagogicas altamente especializadas e personalizadas.
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A D14 considera, na sua discussao, que o Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA) transcende a perspectiva meramente patologica, sendo marcado por
construgdes culturais e historicas que moldam a compreenséo social desse fendémeno.
Além da pessoa diagnosticada com TEA, os familiares, especialmente as maes,
convivem com essas influéncias culturais e histéricas, o que impacta profundamente
suas experiéncias. A pesquisa objetivou compreender 0s aspectos configuracionais
que constituem a subjetividade materna diante da experiéncia de uma crianga
recentemente diagnosticada com TEA e incluida na Educacéo Infantil do ensino
regular, a partir da Teoria da Subjetividade de Gonzéalez Rey.

A pesquisa adotou o método construtivo-interpretativo, fundamentado na
Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey. A construcdo tedrica foi realizada com
base na compreensédo da cultura como producao subjetiva, proposta pelo autor, e
explorou os casos de duas maes de criancas com diagndéstico recente de TEA
matriculadas no ensino regular, na modalidade Educacéao Infantil.

A analise das informacdes coletadas durante o processo investigativo revelou
que as expressdes simbdlico-emocionais das maes em relacdo ao diagndstico de
seus filhos ndo se apresentavam como fenédmenos isolados. Pelo contrario, essas
expressdes estavam profundamente entrelacadas com a histéria de vida de cada mae,
a qualidade de suas relacdes interpessoais e 0s contextos de atuacdo social: como a
familia, a escola e a comunidade. A tensdo entre a subjetividade individual e a social
foi identificada como geradora de novos fluxos organizacionais de configuracdes
subjetivas, com sentidos subjetivos que refletiam tanto experiéncias passadas quanto
desafios atuais.

A investigagao permitiu inferir que os diferentes fluxos processuais emergentes,
diante da nova realidade de materna de uma criangca com TEA, ndo podem ser
compreendidos de maneira descontextualizada. Eles estdo profundamente
conectados a sentidos subjetivos acumulados ao longo da vida das maes e aos
contextos sociais nos quais estéo inseridas.

A D15 teve como objetivo descrever o processo educacional de criangas de 4
anos com TEA, considerando os contextos de desenvolvimento e aprendizagem na
Educacao Infantil, no Atendimento Educacional Especializado (AEE) oferecido pela
escola comum, e no ambiente familiar. A pesquisa foi fundamentada na perspectiva
bioecologia do desenvolvimento humano proposta por Urie Bronfenbrenner, que

valoriza a interac¢do entre os individuos e os ambientes em que estéo inseridos.
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O estudo contou com a participacéo de 11 pessoas, incluindo trés profissionais
da Secretaria Municipal de Educac¢do (SME), uma diretora de escola, duas
professoras regentes, uma professora itinerante, duas criangas com TEA e seus pais.
Para a coleta de dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas e observacoes
das criancgas, com registros em diario de campo.

Os principais resultados indicaram que a SME tem buscado atualizar suas
propostas voltadas a Educacgédo Infantil e inclusiva, com o objetivo de promover o
desenvolvimento e a aprendizagem de todas as criancas matriculadas. No entanto,
verificou-se que o conhecimento e as concepcdes da equipe escolar e dos pais acerca
das caracteristicas das criancas com TEA ainda se baseavam em entendimentos do
senso comum, 0 que pode limitar as préticas inclusivas.

Em relag&o ao processo de escolarizagao e inclusdo dessas criangas na escola
comum, as professoras tinham trabalhado para inseri-las na sociedade desde a
primeira etapa da educacao basica, reconhecendo a importancia de iniciar a inclusao
0 mais cedo possivel. Por outro lado, os pais enfatizaram que a inclusao efetiva sé
sera possivel se a escola estiver devidamente preparada, dispondo de recursos
materiais, humanos e arquitetdnicos adequados para atender as necessidades dos
alunos publico-alvo da Educacao Especial.

A D16 traz uma abordagem qualitativa, utilizou entrevistas semiestruturadas,
tendo participado do estudo dez professoras de creche com experiéncias em
processos de inclusdo escolar de criancas de 0 a 3 anos de idade. A anélise dos dados
foi conduzida por meio de uma andlise tematica de conteudo.

Os resultados revelaram que as concep¢des das professoras sobre o
desenvolvimento infantil, influenciadas por suas visdes pessoais sobre educacéao,
cuidados, familia e sociedade, tinham impacto direto nas praticas pedagogicas e na
forma como conduziam os casos para outras esferas. Observou-se o protagonismo
dessas professoras, que adotavam estratégias baseadas no cuidado e nas
brincadeiras como acdes interventivas efetivas.

No entanto, foram identificadas lacunas significativas na comunicacéo entre os
profissionais da educacdo e na articulacdo entre os setores de educacdo e saude.
Essa fragilidade evidencia a necessidade de acdes intersetoriais mais consistentes,
gque promovam o desenvolvimento das criancas com sinais precoces de TEA e

fortalecam o papel do professor nesse processo.
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A D17 teve por objetivo descrever o processo de adaptacdo escolar de gémeos
autistas no periodo de transicdo da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental, a
partir de uma abordagem interdisciplinar. Trata-se de um estudo de caso retrospectivo
instrumental, que analisou a experiéncia de dois irmados monozigéticos do sexo
masculino, entdo com 5 anos de idade, matriculados em uma escola privada de ensino
regular.

A pesquisa foi realizada em trés etapas, com dados obtidos de trés fontes
principais: avaliacdes psicopedagdgicas, avaliacdes fonoaudiologicas e relatos dos
professores. A coleta e andlise dos dados incluiram informacfes sobre o desempenho
das criancas, intervencgdes realizadas e estratégias pedagdgicas adaptadas ao longo
do processo. Essas adaptacdes foram implementadas pela pesquisadora com o intuito
de responder as demandas especificas das criancgas.

Os resultados foram organizados e analisados ano a ano, revelando que a
atuacao integrada entre a escola, a fonoaudidloga e a psicopedagoga, pautada no
compartilhamento de conhecimentos tedricos e praticos, favoreceu o desenvolvimento
e 0 aproveitamento educacional dos participantes. Esse trabalho colaborativo ndo
apenas aprimorou o desempenho escolar, mas também promoveu avancos no ambito
social e comunicativo das criancas.

A D18 buscou explorar, a partir da perspectiva dos professores, a percepcao
sobre sua formacéao inicial e continuada para a inclusao de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na Educacéo Infantil. A pesquisa contou com a participacao
de 20 professores que atuavam com alunos com TEA em cinco instituicdes da rede
municipal de Educacéo Infantil, localizadas em uma regiao fronteirica, no ano de 2019.
Os dados foram coletados por meio de entrevistas individuais semiestruturadas,
conduzidas com base em 15 questdes norteadoras.

Os resultados indicaram que a formacéo docente é um fator determinante para
praticas pedagogicas inclusivas de qualidade. A aprendizagem e o desenvolvimento
das criancas dependem diretamente da qualidade das mediacdes realizadas pelos
professores. Contudo, foram identificados outros fatores que influenciam o sucesso
da inclusdo, como a adequacdo do ambiente escolar, o suporte pedagdgico e a
disponibilidade de recursos para atender as necessidades dos professores e alunos.

A D19 seguiu uma abordagem qualitativa, ancorada no meétodo cartografico
proposto por Felix Guattari e Suely Rolnik. Nesse contexto, o foco nédo foi a coleta de

dados tradicionais, mas a construcdo de percursos investigativos que emergiram do
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acoplamento tecnolégico. Foram validadas duas plataformas tecnoldgicas
desenvolvidas para criangas com autismo: TEAComplex e GAIAAR, ambas
fundamentadas na Teoria da Complexidade. Essas ferramentas foram testadas
visando contribuir com préticas pedagoégicas em unidades de Educacdo Infantil,
promovendo a interagdo humano-tecnologia como um catalisador para processos de
cognicao e subjetivacéo. Durante o processo utilizou-se um diario de bordo, composto
por autonarrativas das méaes das criangas participantes e da pesquisadora.

Os resultados demonstraram que as plataformas tecnolégicas testadas
mobilizaram efetivamente as criancas, gerando transformacdes significativas em seu
comportamento e desenvolvimento. Tais avancos reforcam o potencial do
acoplamento tecnolégico como ferramenta para a inclusdo escolar de criangas com
autismo, evidenciando sua capacidade de promover interacdes significativas e
potencializar o aprendizado.

Ainda que as respostas obtidas fossem promissoras, a D19 identifica que o
objeto técnico e o contexto escolar ndo foram completamente esgotados. Assim, o
percurso investigativo permanece em aberto, refletindo a complexidade e a infinitude
do estudo sobre o ser humano e suas interagcdes no ambito educacional e tecnoldgico.

A D20 examina o processo de inclusdo escolar de criancas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na Educacéo Infantil, com foco nas creches e pré-escolas da
rede municipal de Salvador, na Bahia. Analisa as dinamicas e os desafios envolvidos
nesse processo, a partir de uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso realizada
em duas Creches e Pré-Escolas Primeiro Passo e em um Centro Municipal de
Educacéo Infantil. Além disso, o trabalho abrange uma reviséo bibliografica sobre os
aspectos legais e pedagogicos relacionados a inclusdo escolar de criangcas com TEA
nesse segmento educacional.

A coleta de dados incluiu entrevistas semiestruturadas e observacao
assistematica das criangas nas unidades de ensino investigadas. A andlise e
interpretacdo dos resultados foram fundamentadas na abordagem materialista
historico-dialética, com énfase na teoria historico-cultural, orientada pelos estudos de
Vygotsky.

Os resultados indicaram que a inclusdo de criangas com TEA estd sendo
implementada nas unidades de ensino estudadas, mas enfrenta desafios
significativos. Entre as principais barreiras, destacam-se a caréncia de formacéo

continuada para os professores, a insuficiéncia de recursos de infraestrutura e a falta
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de materiais didatico-pedagogicos adequados as necessidades dessas criangas.
Esses entraves comprometem a efetividade das praticas inclusivas e apontam para a
necessidade de maior investimento em politicas publicas e iniciativas institucionais.

Concluiu-se que a incluséo escolar de criangas com TEA na Educacéo Infantil
representa uma demanda urgente da sociedade contemporanea, requerendo um
esfor¢o articulado entre diferentes instancias sociais, educacionais e governamentais.
Somente por meio de uma acao coletiva sera possivel construir um ambiente escolar
inclusivo, equitativo e comprometido com o pleno desenvolvimento dessas criancgas,
promovendo uma educacao que respeite e valorize a diversidade humana.

A D21 teve como obijetivo identificar e analisar o papel do desenho e do ato de
desenhar na experiéncia escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
durante o ensino presencial e ndo presencial em escolas municipais de Feira de
Santana/BA, no periodo de 2020 a 2021, e durante a pandemia da Covid-19. Para
isso, foram examinadas as atividades de desenho propostas em trés escolas
municipais que trabalhavam com a incluséo de criancas com TEA.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, estruturada como pesquisa nao
participativa devido as restricbes impostas pela pandemia, que inviabilizaram a
realizacdo de observacdes presenciais. As participantes do estudo foram duas
professoras e uma psicopedagoga, representando trés escolas publicas de Feira de
Santana. Essas escolas atendiam criangcas com TEA matriculadas na Educacgao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Os dados foram coletados por
meio de questionarios online, elaborados no Google Forms, e pela analise de
atividades planejadas pelas professoras, que utilizavam o desenho como ferramenta
de resposta e expressao.

Os resultados indicaram que o desenho esteve presente na rotina escolar das
criangas, sendo utilizado como recurso pedagogico em atividades propostas de
maneira uniforme para todos os alunos. Contudo, identificou-se que algumas dessas
atividades exigiam adaptagOes para se tornarem mais inclusivas e alinhadas as
necessidades especificas de cada crianca, como o uso de diferentes suportes. O
estudo revelou que o desenho, como linguagem, € um importante meio de expressao,
permitindo que a crianga manifeste suas ideias, sentimentos e criatividade. Além
disso, o ato de desenhar mostrou-se essencial para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, sociais e motoras, especialmente em criangcas com TEA, estimulando o

imaginario, promovendo a comunicacgéo e favorecendo a interagédo social.
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A D22 objetivou descrever o processo de inclusao de alunos com TEA niveis 1
e 2 na Educacédo Infantil e no Ensino Fundamental I, em uma escola particular da
cidade de Sao Paulo. Para tanto, foi realizada uma entrevista semiestruturada com a
coordenadora do programa de incluséo e com uma professora do Ensino Fundamental
I. Além disso, observou-se a estrutura fisica da escola e analisou-se o perfil
profissional dos docentes envolvidos no processo inclusivo.

Como fundamentacgéo tedrica, a pesquisa revisitou o conceito de inclusao,
tracando um panorama histdrico da sua implementacéo no Brasil, com énfase nas
politicas e praticas voltadas ao atendimento de alunos com TEA. Os resultados
revelaram uma escola que dispunha de um programa de inclusdo bem estruturado,
com curriculo adaptado e personalizado conforme as necessidades individuais de
cada aluno. ldentificou-se ainda um ambiente fisico planejado para acolher a
diversidade, aliado a um programa continuo de formacéo para os profissionais
envolvidos.

Conclui-se na D22 que o objetivo central da escola € promover a integracao
efetiva dos alunos com TEA nas salas de aula regulares, garantindo-lhes ndo apenas
acesso a educacdo, mas também oportunidades reais de aprendizagem e
desenvolvimento. Esse modelo destaca a importancia de um planejamento
pedagdgico inclusivo, que contemple tanto as especificidades dos alunos quanto os
desafios do contexto escolar, contribuindo para uma educagao mais justa e equitativa.

Na D23 é colocada em questdo a compreensdo das demandas de
educadores(as) de um Centro de Educacdo Infantil (CElI) e de um Centro para
Criancas e Adolescentes (CCA), localizados no territério da Brasilandia, em Sé&o
Paulo, no atendimento educacional de criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Além disso, buscou-se analisar aspectos das politicas publicas de incluséo,
seus alcances e os desafios enfrentados pelos profissionais em suas praticas
cotidianas.

O projeto ECOFAM reune pesquisadores(as) que investigam tematicas como
educacdao inclusiva, corporeidade, educacao colaborativa e acdes de adolescentes no
enfrentamento de violagdes de direitos humanos em comunidades periféricas de S&o
Paulo. Como metodologia, foram realizados encontros reflexivos com os participantes,
nos quais as discussdes foram gravadas, transcritas e analisadas. Durante esses

encontros, além de identificar questdes relacionadas aos objetivos da pesquisa,
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buscou-se ampliar os conhecimentos das equipes sobre os desafios e possibilidades
da educacéo inclusiva.

Os resultados, analisados a partir da perspectiva hermenéutica de sentido,
apontaram para a auséncia de politicas publicas adequadas, a atribuicdo de rotulos
sociais as criancas com TEA, além da precariedade tanto na infraestrutura escolar
qgquanto no conhecimento especializado dos(as) educadores(as). Apesar disso,
destacou-se a vontade expressa pelos profissionais de aprender, intervir e promover
mudangcas significativas que beneficiem as pessoas com TEA. Essa disposicgéo reflete
o compromisso dos(as) educadores(as) das instituicbes publicas da Brasilandia em
enfrentar os desafios e contribuir para uma educacao inclusiva e transformadora.

A D24 teve como objetivo elaborar e implementar um programa online de
formacao sobre as concepcdes relativas ao ensino de criangas com TEA na Educacgéo
Infantil, verificando os impactos dessa formacao nos discursos dos participantes.

A pesquisa, de carater explicativo e intervencao, envolveu 25 professoras da
Educacéo Infantil e uma agente escolar de duas unidades escolares de um municipio
de médio porte no interior de Sdo Paulo. As participantes tinham entre 32 e 63 anos,
com experiéncia profissional variando de 2 a 23 anos. A formacéo, estruturada em
analise, reflexdo e discusséo de casos praticos, abordou temas como caracteristicas
do TEA, a importancia do diagnéstico, rigidez, estereotipias e outros aspectos
essenciais. Atividades complementares incluiram sinteses teéricas, videos e reflexées
praticas, ampliando o contato com os desafios e possibilidades da incluséo.

A coleta de dados foi realizada em trés etapas: aplicacdo inicial de um
questionario para identificar conceitos basicos e concepg¢des sobre o TEA;
desenvolvimento do processo de formacéo reflexiva colaborativa; e reaplicacdo do
guestionario para avaliar os efeitos do programa formativo. Os dados coletados foram
analisados descritivamente, comparando os resultados das aplicacdes e realizando
analise de conteudo.

Os resultados da D24 demonstraram um aumento significativo no nivel de
conhecimento das participantes sobre o TEA, além da desconstrucéo de concepc¢des
equivocadas, promovendo avancos no entendimento e na pratica inclusiva. Contudo,
apontaram que a formac&o inicial e continuada dos professores ainda era deficitaria,
abordando o tema de forma superficial e predominantemente teorica. Outro fator

identificado foi a dependéncia de informacgdes obtidas pela pratica e pelas midias
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sociais, que, embora contribuam, ndo devem ser tomadas como verdades absolutas,
ressaltando a importancia de diagndsticos para uma pratica docente fundamentada.

A D25 analisa a comunicagéo entre escola e familia no contexto da incluséo de
criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), destacando sua relevancia para
o desenvolvimento escolar e social dos alunos. A pesquisa apresenta uma revisao de
literatura sobre inclusdo educacional, abordando aspectos histéricos e caracteristicas
do TEA, com énfase no papel continuo e ativo da familia nesse processo. S&o
discutidas as diferentes formas de comunicacdo possiveis entre escola e familia,
fundamentais para fortalecer a parceria e promover o aprendizado e a adaptacao das
criancas com TEA.

Embora a literatura enfatize a importancia da incluséo de alunos com TEA, as
investigacBes sobre a relagdo e as formas de comunicacédo entre escola e familia
ainda sdo escassas. Essa lacuna € notavel, considerando que documentos oficiais
sobre inclusdo escolar destacam o papel essencial da familia como agente
colaborativo. Este estudo, baseado em um delineamento de casos multiplos,
investigou a experiéncia de trés maes de alunos com TEA da Educacao Infantil e
séries iniciais de escolas municipais de Santa Maria/RS e de seus respectivos
professores.

Os resultados evidenciam que, para as escolas, a agenda escolar é
considerada a principal ferramenta de comunicagdo com as familias. No entanto, as
maes entrevistadas apontaram que essa forma de comunicacgéo € insuficiente para
atender as demandas de interacdo e troca necessarias. Além disso, identificou-se que,
embora envolver os pais em atividades e rotinas escolares seja uma estratégia
utilizada para fomentar o dialogo, as professoras relataram que o conteudo
compartilhado geralmente é restrito a questdes académicas, negligenciando outros
aspectos fundamentais para a incluséo.

De forma geral, a D25 demonstrou que a comunicagéo entre casa e escola, no
contexto da inclusdo de criancas com TEA, revelou-se ineficaz. A auséncia de
estratégias diversificadas e abrangentes prejudica a constru¢do de um vinculo solido
entre os agentes educacionais e as familias, limitando o potencial de desenvolvimento
dos alunos com TEA. Para superar esses desafios, é imprescindivel repensar e
ampliar as praticas de comunicacdo, promovendo uma interagdo mais proxima,
continua e inclusiva, que valorize as contribuicbes das familias e as integre

efetivamente ao processo educacional.
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A implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas voltadas para
criancas com TEA na Educacéao Infantil consiste em um conjunto de estratégias
gue visam garantir a participacao plena e a aprendizagem efetiva de todos os alunos,
independentemente de suas particularidades fisicas, sensoriais, cognitivas, sociais ou
emocionais. Conforme defendido por Mantoan (2003) e Paniagua e Palacios (2006),
tais praticas sdo essenciais para promover uma educacdo que reconheca a
diversidade e se proponha a eliminar barreiras, contribuindo para a construgéo de
ambientes escolares que sejam, ao mesmo tempo, acolhedores e equitativos.

A andlise das dissertacbes evidencia que as praticas inclusivas sao
consideradas elementos indispensaveis para a efetivacdo de um ensino mais justo e
plural, pois possibilitam a integracdo de alunos com TEA e favorecem o
desenvolvimento de competéncias sociais e cognitivas. Entretanto, os estudos
também destacam desafios relevantes para a implementacdo desses processos.
Entre os obstaculos mais citados estdo a formacéao insuficiente dos profissionais de
educacdo, a escassez de recursos materiais e humanos, além das limitacdes
estruturais presentes em muitas instituicdes de ensino (Alcudia, 2013; Vasséo, 2017).

Por outro lado, os trabalhos apontam os desafios e possibilidades da
incluséo da crianca com TEA na Educacéo Infantil como promissores, que podem
contribuir para a superacao dessas dificuldades. A adocdo de praticas pedagogicas
inovadoras, aliada a formulagéo de politicas publicas mais eficazes, emerge como um
caminho viavel para transformar os ambientes escolares. Além disso, a construgéo de
uma cultura escolar que valorize e respeite a diversidade é apontada como
fundamental para criar espacos inclusivos, onde as interagbes e o desenvolvimento
integral dos estudantes sejam estimulados, conforme as teorias de Vygotsky (1998) e
Ginsburg (2007).

Assim, a conjugacdo de esforgos, envolvendo a formag&o continuada dos
educadores, o investimento em infraestrutura e a implementacdo de politicas
educacionais robustas, tem o potencial de transformar significativamente a realidade
da Educacao Infantil, promovendo a inclusdo efetiva das criancas com TEA e
assegurando que todas tenham acesso a uma educacgao de qualidade.

Algumas dissertacdes trouxeram contribui¢cdes relevantes sobre a inclusao de
criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacéao Infantil, destacando
diferentes perspectivas e abordagens. A dissertacdo D8 abordou de forma especifica

a Lei n® 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
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Pessoa com TEA. J& as dissertacdes D4 e D7 enfatizaram os desafios relacionados
a formacao docente, com destaque para a necessidade de qualificacdo especifica
para lidar com as demandas do TEA.

As dissertacOes D1 e D3 discutiram os desafios e as possibilidades da incluséo,
com a D5 enfatizando a relevancia do envolvimento da equipe pedagdgica e dos
gestores no processo inclusivo.

Outro ponto de destaque foi 0 aumento significativo de diagndsticos de criangas
com TEA na Educacéao Infantil, apontado pelas dissertagdes D9 e D13, o que reforca
a urgéncia de politicas e praticas inclusivas adequadas. A D10 analisou o uso do
aplicativo TEACCH.me como uma ferramenta eficaz para auxiliar o trabalho
pedagdgico com criangas com TEA, enquanto a D19 abordou o desenvolvimento de
tecnologias, como o percussor investigativo TEA Complex e o GAIAAR, que ampliam
possibilidades metodoldgicas. Por fim, a D21 evidenciou o papel do desenho e do ato
de desenhar como elementos significativos na experiéncia escolar de criancas com
TEA, destacando a expressao artistica como forma de inclusdo e comunicacao.

As dissertagOes analisadas revelam a complexidade da inclusdo escolar de
criancas com TEA, abrangendo desde questbes legais e formativas até a utilizacédo
de tecnologias inovadoras. A Lei n°® 12.764/2012 surge como uma base essencial para
garantir os direitos dessas crian¢as, mas sua efetivacdo depende de uma articulacéo
eficaz entre politicas publicas, formacéo docente e préaticas pedagdgicas.

Os desafios relacionados a formacédo de professores, mencionados em D4 e
D7, refletem uma lacuna que ainda precisa ser preenchida. A preparacdo docente é
determinante para o sucesso do processo inclusivo, considerando a necessidade de
estratégias especificas para a deteccdo precoce e o manejo pedagogico do TEA.
Nesse contexto, o papel do professor como protagonista, destacado pela D16, torna-
se ainda mais relevante.

Por outro lado, os avancos tecnolégicos apresentados em D10 apontam
caminhos promissores para inovar praticas educacionais e personalizar intervencoes.
Ferramentas como TEACCH.me representam possibilidades significativas para
melhorar a experiéncia de aprendizagem dessas criancas, desde que aliadas a uma
abordagem humanizada e reflexiva.

O aumento do diagnéstico de TEA, relatado em D9 e D13, destaca a
necessidade de adaptacdo das escolas, tanto em termos estruturais quanto

pedagdgicos. Por fim, a contribuicdo da D21 sobre o desenho reforgca a importancia
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de praticas pedagodgicas que respeitem as formas Unicas de expressao e
comunicacao das criancas com TEA, promovendo a inclusdo por meio da arte.

Na continuidade da pesquisa em pauta, temos a anélise em correlagdo com o
que revelam as teses de doutorado, quanto a inclus@o escolar das criancas com TEA

na Educacéo Infantil.

4.3 TESES

As teses analisadas nesta secdo emergiram do portal da Capes — Teses e
Dissertacoes e da BDTD, e o Quadro 3 sistematiza os achados.

Quadro 3 — Teses publicadas na BDTD e CAPES T&D

N° | Ano | Titulo Autor(a) Instituicao / Plataforma
Periédico

T1 | 2019 | Incluséo escolar de Cibele Shirley Universidade CAPES
criangas com Transtorno | Agripino Federal da Paraiba | T&D
do Espectro Autista: um | Ramos — Campus Joéao
estudo longitudinal Pessoa/PB

T2 | 2023 | A articulacéo entre o Elida Cristina Universidade BDTD
atendimento educacional | da Silva de Federal da Bahia
especializado e a Lima Santos (UFBA)/BA

educacao infantil na
incluséo de criancas com
Transtorno do Espectro
Autista: um estudo
realizado em escolas
publicas do municipio de
Salvador - Bahia

Fonte: Préprios autores, 2025.

Referente as teses, as duas encontradas foram publicadas na Regiao
Nordeste, sendo uma no Estado da Paraiba e uma no Estado da Bahia.

A T1 foi desenvolvida pela a primeira autora do Al, publicado em coautoria e
com aspectos preliminares desdobrados na elaboracédo da tese, a qual destaca a
importancia dos espacos de Educacdo Infantii como ambientes promotores do
desenvolvimento de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Teve como
objetivo analisar, ao longo de um ano letivo, as intera¢des sociais entre criangas com
TEA e com desenvolvimento tipico (DT), considerando a mediacédo das educadoras,
bem como as concepcdes destas, dos pais e dos pares sobre a inclusdo escolar de

criancas com TEA. A pesquisa foi realizada em dois Centros de Referéncia em
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Educacao Infantil (CREI) na cidade de Jodo Pessoa/PB, envolvendo trés criangcas com
TEA, nove educadoras, 42 criancas com DT, os pais das criancas com TEA e 20 pais
das criangas com DT.

Inicialmente, aplicou-se a escala de avaliacdo CARS, que identificou niveis
diferentes de comprometimento entre as criangas com TEA: uma com transtorno
grave e duas com niveis de leve a moderado. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com educadoras, pais e criangas com DT no inicio e no final do ano
letivo, analisadas a partir da técnica de andlise de contetdo de Bardin. Além disso,
foram feitas observacdes das interacdes sociais em sala de aula, distribuidas em cinco
momentos ao longo do ano, com foco na identificacdo de episédios interacionais.

Os resultados da T1 indicaram que as educadoras descreviam as criangas com
TEA principalmente com base em suas dificuldades de socializagdo e alteragdes
comportamentais. As profissionais relataram receber apoio insuficiente do CREI para
trabalhar com esses alunos e apontaram a Internet como a principal fonte de
informacgéo. Contudo, ao final do ano letivo, as educadoras perceberam mudancas
positivas nos comportamentos das criangas com TEA, percepc¢ao compartilhada pelos
pais, que, apesar disso, demonstraram preocupacao com a transi¢ao dos filhos para
o ensino fundamental.

Quanto as criancas com DT, identificou-se que, no inicio do ano letivo,
utilizavam termos como “especial” ou “bebé” para se referirem aos colegas com TEA,
influenciados pela forma como as educadoras abordavam o tema. Com o tempo,
essas criancas passaram a reconhecer os colegas com TEA a partir de suas
capacidades e interesses, incluindo-os em suas preferéncias. Observou-se que a
rejeicao foi maior em relacéo a criancas com DT que apresentavam comportamentos
agressivos do que quanto aos colegas com TEA.

Os pais das criangas com DT mostraram-se favoraveis a inclusédo escolar de
criancas com TEA, embora revelassem pouco conhecimento sobre o transtorno. Em
relacdo as observacdes, verificou-se que as criancas com TEA de nivel leve a
moderado participaram de interacdes sociais mais duradouras do que a criangca com
nivel grave. No CREI 1, essas interacfes se tornaram mais frequentes ao longo do
ano, enquanto no CREI 2 houve maior participacao das educadoras.

Fatores contextuais, como o incentivo das educadoras a participacdo das
criancas com TEA e o uso de objetos de interesse especifico, foram destacados como

promotores das interagdes sociais. Os resultados sublinham a relevancia de
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estratégias pedagdgicas que favorecam tanto as concepc¢des quanto as interacdes no
contexto da Educacao Infantil. Além disso, evidenciam as possibilidades interativas
das criancas com TEA, ressaltando a necessidade de praticas educativas inclusivas
que fomentem o desenvolvimento dessas criangas e promovam sua participagao ativa
no ambiente escolar.

A T2 discute a articulacdo entre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e a Educacao Infantil (El), investigando suas implicacdes para a inclusao
educacional de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A pesquisa, de
carater qualitativo e tipo estudo de caso, foi conduzida em quatro escolas municipais
que atendem criancas com TEA na Educacado Infantil, com o suporte do AEE.
Participaram da pesquisa 15 profissionais da area educacional, incluindo
coordenadores, gestores e professores de AEE e de El.

Os resultados da pesquisa indicaram que, embora existisse o reconhecimento
da necessidade de uma articulacdo mais eficaz entre os professores de AEE e os de
El, essa colaboracdo ainda era fragil e depende da boa vontade dos profissionais. Nas
instituicdes investigadas na T2, ndo foi possivel observar uma institucionalizagéo
efetiva dessa articulacdo no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), nem a garantia de
espacos e tempos especificos para sua realizacdo de forma sistematica, como
sugerem os tedricos da area. Entretanto, surgiram sugestfes importantes por parte
dos entrevistados, como a ampliacédo do tempo de planejamento, a institucionalizacao
de encontros quinzenais entre os professores de AEE e de EIl para o conhecimento
muatuo dos trabalhos desenvolvidos, e a criagcdo de plantbes pedagdgicos para
discussodes de casos, orientacdes e construcado de recursos pedagogicos. Além disso,
destacou-se a possibilidade de aproveitar os aprendizados do periodo remoto,
especialmente, no que se refere ao uso das tecnologias, para favorecer encontros
coletivos de reflexdo, formacgao e planejamento.

A pesquisa encetada na T2 fortalece a retoma da importancia do trabalho
colaborativo e do dialogo, como elementos de base para o planejamento e
materialidade de uma educacdo em perspectiva inclusiva na Educacao Infantil
(Oliveira, 2023).

As teses analisadas, identificadas como T1 e T2, ofereceram contribuicdes
significativas nas duas categorias centrais desta dissertacao.

No que se refere as praticas pedagogicas inclusivas de criangcas com TEA

na Educacdo Infantil, ambas as teses destacaram a importancia de estratégias
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educativas que promovam a participacao e o desenvolvimento de criangcas com TEA
no ambiente escolar. As praticas pedagdgicas inclusivas ndo apenas asseguram o
direito & educacgéo, mas também sdo fundamentais para criar espacos de aprendizado
gue respeitem a singularidade de cada aluno. A discussao apresentada nas teses
reforca a necessidade de formacdo continuada dos professores e da adocdo de
metodologias que considerem as especificidades de criancas com TEA, como
abordagens visuais e estruturadas que facilitem a comunicagao e a interagao social.

Sobre os desafios e possibilidades da inclusdo de criangas com TEA na
Educacéo Infantil, as teses identificaram barreiras como a insuficiéncia na formacéao
dos professores, a falta de materiais adaptados e as limitacdes fisicas e estruturais
das instituicdes de ensino. Contudo, elas também evidenciaram oportunidades, como
o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras e a criagdo de espacgos
colaborativos entre profissionais da educacdo, familias e especialistas. A
sensibilizacdo da comunidade escolar foi apontada como um elemento essencial para
romper preconceitos e construir uma cultura inclusiva que valorize a diversidade.

A analise dessas teses revela que a inclusdo de criangas com TEA na
Educacao Infantii € um processo complexo, que exige esforcos integrados em
diferentes niveis. Por um lado, as praticas pedagdgicas devem ser constantemente
adaptadas para atender as necessidades individuais; por outro, as politicas publicas
precisam ser fortalecidas para garantir a sustentabilidade e a efetividade das acdes
inclusivas. Somente por meio da articulacdo entre esses fatores serd possivel
transformar os desafios em possibilidades, promovendo uma educacédo que acolha e

respeite as diferencas como um valor essencial a formacado humana e cidada.

4.4 PONDERACOES DA ANALISE SISTEMATICA UNIFICADA

As publicacdes cientificas sobre a inclusdo escolar de criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) na Educacgdo Infantil tém oferecido contribuigbes
significativas para o avanco das praticas pedagogicas inclusivas, o desenvolvimento
de politicas publicas e a compreensao dos desafios e possibilidades desse processo.
Esses estudos ndo apenas reafirmam o direito das criangcas com TEA a educacéo,
mas também ampliam o entendimento sobre as estratégias necessarias para garantir

sua participagéo efetiva no ambiente escolar.
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Uma das principais contribuicdes desses trabalhos é a valorizacdo da pratica
pedagdgica inclusiva como elemento essencial para o desenvolvimento integral das
criangas com TEA. Pesquisas destacam que estratégias estruturadas, o uso de
materiais adaptados e o fortalecimento das interagcées sociais entre pares Sao
fundamentais para promover a aprendizagem e a inclusdo. Além disso, as publicacdes
ressaltam o papel central dos professores nesse processo, apontando a necessidade
de formagdo continuada para que possam atuar de forma eficiente diante das
demandas especificas do TEA.

No campo das politicas publicas, os estudos sublinham a importancia de
legislacbes como a Lei n° 12.764/2012 e a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015), que estabelecem diretrizes para a inclusdo escolar. Entretanto, os
trabalhos académicos evidenciam que a implementacdo dessas politicas ainda
enfrenta obstaculos, como a falta de recursos financeiros e humanos, bem como a
auséncia de suporte técnico especializado para as escolas e os professores. Assim,
a literatura cientifica contribui ao apontar caminhos para a efetivacéo dessas politicas,
reforgcando a necessidade de investimentos e articulagdo intersetorial.

Outro aspecto amplamente discutido € o reconhecimento dos desafios e
possibilidades da inclusdo escolar. As publicacBes identificam barreiras como
preconceitos, limitagcdes na formacao docente e falta de infraestrutura nas escolas,
que dificultam a insercdo plena de criancas com TEA na Educacao Infantil. Contudo,
também enfatizam as oportunidades, como o potencial de adaptacdo do curriculo, a
criacao de ambientes mais acolhedores e a valorizacéo da diversidade como principio
pedagdgico. Esses fatores indicam que, embora desafiador, o processo de incluséo é
viavel e pode trazer beneficios tanto para as criancas com TEA quanto para a
comunidade escolar como um todo.

Portanto, as publicagbes cientificas desempenham um papel crucial ao
oferecerem subsidios tedricos e praticos para a inclusdo de criangas com TEA na
Educacao Infantil. Elas ndo apenas ampliam o conhecimento sobre o tema, mas
também orientam profissionais da educacdo, gestores e formuladores de politicas
publicas no desenvolvimento de a¢cbes mais eficazes e equitativas. A consolidacdo de
uma educacao inclusiva exige o comprometimento de todos os atores envolvidos, e
0s estudos académicos continuam a ser uma fonte indispensavel de inspiracdo e

orientacdo para transformar desafios em oportunidades no contexto escolar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) configura-se como uma condi¢cao
complexa que impacta profundamente aspectos da linguagem, comunicacao e
interag&o social. A incluséo de criangas com TEA na Educacao Infantil representa um
desafio significativo para educadores, familias e formuladores de politicas publicas.
Contudo, € também uma oportunidade impar para promover uma educacao equitativa
e acolhedora desde os primeiros anos de vida. A presente pesquisa, ao investigar as
contribuicdes das publicacbes cientificas sobre a inclusdo de criangcas com TEA na
Educacao Infantil, reforca a importancia de consolidar praticas pedagdgicas inclusivas
e politicas publicas eficazes para atender as necessidades especificas desse publico.

A pesquisa destacou que o diagndstico precoce é um dos pilares fundamentais
para o sucesso da inclusdo escolar. Identificar precocemente as caracteristicas do
TEA permite que as criancas sejam inseridas em ambientes educacionais preparados
para atender as suas particularidades, favorecendo o desenvolvimento integral. Esse
diagnéstico, aliado ao planejamento pedagdgico adequado, contribui para a criagao
de préticas que vao além da simples adaptacéo do curriculo, promovendo interacfes
sociais significativas e aprendizagens efetivas.

Ao discorrer sobre a inclusdo da crianga com Transtorno do Espectro Autista
na Educacédo Infantil, este estudo buscou analisar as principais contribuicdes dos
artigos, dissertacdes e teses que tratam da educacdo inclusiva e da politica publica
voltada para o atendimento de criangas com TEA, a fim de que as criangas com
Transtorno do Espectro Autista possam ser incluidas na escola da infancia e terem
atendidas suas especificidades no percurso de educacgao integral. A revisdo de
literatura foi realizada a partir de uma pesquisa sistematica com ferramenta BuscAd,
com selecéo de quatro bases de dados académicas qualificadas, que disponibilizam
acesso a publicagbes cientificas de relevancia na area da educacdo, e com
verticalidade na temética foco inclusdo escolar de criangas com TEA na Educacéo
Infantil.

Frente ao exposto, surgiu a questao norteadora da pesquisa: O que revelam as
publicacdes cientificas sobre a inclusdo de criangcas com Transtorno do Espectro
Autista na Educacéo Infantil? A pesquisa tomou como objetivo geral investigar as
contribuicdes da literatura académica sobre a incluséo de criangcas com Transtorno do

Espectro Autista (TEA) na Educacdo Infantil, com vistas a identificar praticas
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educacionais inclusivas, desafios e possibilidades na materializacdo da educacao em
perspectiva inclusiva.

Para alcancgar o objetivo geral proposto nesta dissertagcéo, foram elencados os
seguintes objetivos especificos: Contextualizar a Educacéo Infantil, inclusdo escolar e
transtorno do espectro autista; mapear e categorizar as principais contribuicbes
tedricas e praticas das publicagées académicas sobre a inclusdo de criangas com TEA
na Educacéo Infantil, com foco nas abordagens pedagdgicas e estratégias de ensino;
identificar lacunas e oportunidades de aprimoramento nas praticas pedagdgicas
voltadas para a inclusao de criangas com TEA na Educacgéao Infantil.

O universo analitico da pesquisa foi composto por 40 publicagdes, sendo 13
artigos cientificos, 25 dissertacbes de mestrado e duas teses de doutorado
correlacionadas a inclusao escolar de criangas com TEA na Educagao Infantil.

Ao longo desta pesquisa, foi possivel identificar avangcos na conscientizacao
sobre a inclusdo, bem como a ampliacédo do acesso as escolas regulares. No entanto,
algumas lacunas persistem e devem ser abordadas para garantir préaticas
pedagdgicas mais eficazes e equitativas.

Uma das principais dificuldades observadas refere-se a formacédo docente,
muitos professores ainda ndo possuem capacitacdo especifica para trabalhar com
criancas com TEA, o que compromete a implementacdo de estratégias pedagodgicas
adequadas. Além disso, ha uma caréncia de materiais didaticos adaptados e
metodologias que favorecam o aprendizado e a interacdo dessas criangcas no
ambiente escolar.

Outro desafio identificado esta relacionado a infraestrutura e ao suporte
multidisciplinar. Embora a legislacdo brasileira estabeleca o direito ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE), muitas escolas ainda carecem de profissionais
como psicélogos, terapeutas ocupacionais e fonoaudidlogos, essenciais para oferecer
um suporte mais completo as criangcas com TEA.

Diante dessas lacunas, algumas estratégias de aprimoramento se mostram
essenciais para fortalecer a inclusdo na Educacao Infantil, tais como:

e Investimento na formagdo continuada dos professores, com cursos e
capacitagdes voltadas especificamente para praticas inclusivas e metodologias
diferenciadas.

e Maior articulacao entre familia e escola, garantindo um acompanhamento mais

proximo e individualizado das necessidades da crianca.



107

o Ampliacdo do suporte multidisciplinar, possibilitando que as criancas com TEA
tenham acesso a um atendimento integral, que contemple ndo apenas a
aprendizagem, mas também o desenvolvimento social e emocional.

o Adaptagdo curricular e uso de novas tecnologias, incorporando recursos
visuais, atividades ludicas e ferramentas digitais que favorecam a
aprendizagem de maneira acessivel e dinamica.

As publicagdes cientificas analisadas reafirmam a relevancia de praticas
pedagogicas inclusivas como um dos principais alicerces da inclusdo escolar de
criangas com TEA. Estratégias como o uso de materiais visuais, rotinas estruturadas
e a mediacao ativa dos educadores sao frequentemente destacadas como eficazes
no apoio ao desenvolvimento dessas criangas. Além disso, os estudos apontam para
a importancia da formacao continuada dos professores, que muitas vezes relatam falta
de preparo para lidar com as demandas especificas do TEA. Assim, as publicagdes
sugerem que capacitagdes voltadas a inclusao, com foco em abordagens praticas e
tedricas, sdo indispensaveis para transformar a escola em um ambiente acolhedor e
inclusivo.

Outro ponto relevante trazido pela literatura € o papel da interagao social no
contexto da Educacéo Infantil. As criangas com TEA, quando inseridas em ambientes
que promovem interagdes inclusivas, apresentam progressos significativos em sua
socializagédo. Estudos mostram que a convivéncia com colegas com desenvolvimento
tipico pode fomentar aprendizagens mutuas, favorecendo ndo apenas o
desenvolvimento das criangas com TEA, mas também a formacao de uma cultura de
respeito a diversidade entre os demais alunos.

No que tange as politicas publicas, a pesquisa evidenciou que, embora o Brasil
possua legislagdes avangadas, como a Lei n® 12.764/2012 e a Lei Brasileira de
Inclusado (n° 13.146/2015), ainda h& desafios consideraveis na implementagédo dessas
diretrizes. A insuficiéncia de recursos, a falta de infraestrutura adequada e o suporte
limitado as escolas comprometem a eficacia dessas politicas no cotidiano escolar. As
publicacdes ressaltam a necessidade de ampliar investimentos em formacgao docente,
a acessibilidade e recursos pedagodgicos que atendam as demandas das criangas com
TEA. Além disso, apontam para a importancia de monitorar e avaliar as politicas
publicas regularmente, garantindo sua adequacgéao as necessidades emergentes e as

realidades locais.
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A pesquisa destacou que o engajamento das familias e a colaboragao entre
educadores e profissionais de saude sado fundamentais para o sucesso desse
processo. O desconhecimento de muitos pais sobre o TEA, aliado a dificuldade de
articulacdo entre diferentes setores, como educacdo e saude, pode limitar as
oportunidades de desenvolvimento das criangas. Por outro lado, as publicagdes
também apresentam possibilidades promissoras, como a criagdo de redes
colaborativas entre escolas, familias e comunidades, que promovam praticas mais
integradas e eficientes.

Outra possibilidade destacada é a inovagao pedagogica, que pode transformar
barreiras em oportunidades de aprendizado. O uso de tecnologias assistivas, por
exemplo, tem mostrado resultados positivos para ampliar a comunicagdo € o
engajamento das criancas com TEA em atividades escolares. Além disso, a
flexibilizagao curricular e a adog¢ao de metodologias centradas no aluno permitem que
a escola se adapte as singularidades de cada crianga, promovendo sua participagao
ativa e significativa no ambiente escolar.

A inclusdo de criangas com TEA na Educacado Infantii € um processo
multifacetado que exige compromisso coletivo, investimentos em politicas publicas e
a mudancga de paradigma nas praticas pedagogicas. Esta pesquisa, a0 mapear e
analisar as contribuicdes da literatura cientifica, reafirma que a inclusdo nao é apenas
um ideal, mas uma necessidade imperativa para construir uma sociedade mais justa
e equitativa.

Os desafios sao significativos, mas as possibilidades de avanco sao ainda
maiores. Ao fortalecer o dialogo entre pesquisa, pratica educacional e formulacao de
politicas publicas, é possivel criar caminhos que valorizem a diversidade e garantam
a cada crianga o direito de aprender, conviver e se desenvolver plenamente no
ambiente escolar. Assim, a Educacgao Infantil pode cumprir seu papel como espaco de
acolhimento, aprendizado, transformacao social e educacao integral, preparando as

bases para um futuro mais inclusivo.
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