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APRESENTACAO

Nesta coletdnea os autores pesquisadores e docentes do
Programa de POs Graduacdo em Educacdo Inclusiva (PROFEI)
apresentam reflexdes acerca da educacédo inclusiva que nas ultimas
décadas tem se tornado tema central e urgente nas discussdes
educacionais. A contemporaneidade tem demandado discussdes
aprofundadas e praticas inovadoras que apontem indicadores a equidade
e 0 acesso de todos os estudantes ao ensino de qualidade. Este livro
relune uma colecdo de capitulos que abordam nuances diversas da
inclusdo escolar configurando-se num panorama abrangente sobre
estratégias, desafios e conquistas nesse campo. Trata-se de producdes
de docentes e discentes do Programa de Mestrado em Educacéo
Inclusiva PROFEI e proponentes afetos a tematica tratada no | Seminario
Nacional de Educagéo Inclusiva PROFEI na articulagdo com a Educacao
Basica promovido no ambito da UNESPAR.

O Capitulo 1: A alfabetizagdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no ensino comum busca refletir sobre as
concepcdes e as praticas pedagogicas do professor do ensino comum,
no processo de alfabetizagdo dos alunos com TEA delineando-se por
reflexdes acerca dos métodos e praticas que auxiliam a alfabetizacdo de
alunos com TEA.

O Capitulo 2: Altas habilidades/superdotacdo: desconstruindo
mitos e construindo caminhos para a inclusdo escolar, intenta promover
0 avanco dos conhecimentos sobre a area além de contribuir para a
desmistificacdo de conceitos atrelados as Altas Habilidades/
Superdotacédo e, com isso instrumentalizar professores(as) da Educacéo
Bésica para a identificacdo desses(as) estudantes dentro do contexto
escolar.

O Capitulo 3: Atendimento aos alunos com altas
habilidades/superdotagdo em Sala de Recurso Multifuncional na rede
municipal de Campo Mourao, busca fornecer subsidios, para a pratica
educativa dos docentes que lecionam com alunos com habilidades acima
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da média, e que estdo em atendimento na Sala de Recurso
Multifuncional.

O Capitulo 4: Criangas autistas na Educacéo Infantil: o que dizem
os professores sobre os desafios pedagdgicos?, buscou analisar as
praticas pedagdgicas educativas inclusivas para criancas autistas na
Educacao Infantil e os desafios pedagodgicos para atuar com essas
criancas.

O Capitulo 5: Cultura digital, caminho irreversivel para uma
aprendizagem midiatica inclusiva, discute sobre a resisténcia & mudanca
por parte dos sujeitos voltados para esse formato de aprendizagem
mediados por metodologias familiares a cultura digital, destaca que a
cultura digital pode ser utilizada para promover uma aprendizagem
inclusiva e midiatica.

O Capitulo 6: Desenvolvimento de habilidades em criancas
atipicas por meio do jogo em sala de aula, visa analisar em que medida
0 uso da gamificacéo, nas praticas pedagdgicas, contribui para promover
o desenvolvimento de habilidades em criancas autistas.

O Capitulo 7: Diversidade e inclusdo: concepgdes, formagéo e
atuacdo docente, discute a importancia da formacdo continuada
destacando que além desta ha a necessidade de um olhar sensivel as
diferencas e ao acolhimento das necessidades individuais.

O Capitulo 8: DUA: contribuicbes para a aprendizagem do
educando com DI no contexto de inclusao, a partir do pressuposto de que
hé inquietacbes entre os professores que lecionam nos anos finais do
Ensino Fundamental diante do desafio de atender os educandos Publico-
Alvo da Educacdo Especial (PAEE), em especifico aqueles com
Deficiéncia Intelectual (DI), propds compreender como se desenvolvem
as praticas pedagogicas dos docentes frente ao educando com DI.

O Capitulo 9: Estratégias inclusivas para alfabetizacdo de
criancas com deficiéncia intelectual, procurou investigar quais estratégias
de ensino séo utilizadas pelos professores que lecionam para criancas
com deficiéncia intelectual (DI), destaca que a formacéo continuada dos
professores e a pesquisa cientifica continuam sendo fundamentais para
aprimorar a pratica inclusiva e assegurar a aprendizagem e o
desenvolvimento de todos os estudantes.

O Capitulo 10: Formacgéo continuada do professor de Educacgéo
Infantil no contexto da cultura digital e educacéo inclusiva, analisa a
relevancia da formacao continuada dos professores de educacao infantil
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diante do cenario de cultura digital e a luta pela inclusdo que se vive na
atualidade.

O Capitulo 11: Formacao continuada e planejamento colaborativo:
o Desenho Universal para a Aprendizagem como possibilidade inclusiva,
discute a relevancia da formacdo continuada para o planejamento
colaborativo na busca por estratégias pedagodgicas inclusivas com
enfoque para o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) como
possibilidade promissora no processo de incluséo.

O Capitulo 12: Formacdo continuada em servico e ensino
colaborativo: reflexos na prética, investiga os impactos da formacao
continuada em servico e do ensino colaborativo na pratica pedagoégica
inclusiva.

O Capitulo 13: Formacéo de professores: um novo olhar sobre o
planejamento educacional individualizado para a educacdo inclusiva,
buscou evidenciar a relevancia de se considerar o desenvolvimento
cognitivo na adequacao e adocgao de estratégias pedagogicas de acordo
com as peculiaridades subjetivas situando o PEI como um instrumento
potencializador do processo de aprendizagem.

O Capitulo 14: Formacao inicial e continuada de professores do
Ensino Fundamental sobre altas habilidades/superdotacdo, evidencia
gue uma grande parcela dos professores ndo define satisfatoriamente
estudantes como publico atendido pela Educagédo Especial sugerindo que
conhecer sobre as Altas Habilidades/Superdotacdo €, em um primeiro
passo para reconhecer esses estudantes como um grupo heterogéneo e
consolidar sua incluséo.

O Capitulo 15: A importancia da formacgao docente no contexto da
educacdao inclusiva, analisa o fato de que os professores que recebem
formacéo direcionada para a inclusdo demonstram maior capacidade de
criar ambientes de aprendizagem inclusivos.

O Capitulo 16: A inclusdo de estudantes indigenas em escolas da
rede municipal de Santarém — Pard, buscou identificar fatores que
dificultam a incluséo de alunos indigenas em escolas comuns, além disso
buscou analisar as percepcdes docentes acerca da incluséo, ensino e
aprendizagem de alunos indigenas matriculados em sala de aula comum.

O Capitulo 17: Letramento em Lingua Portuguesa para
estudantes surdos na perspectiva do ensino colaborativo, apresenta a
importancia do Ensino Colaborativo como uma possibilidade na
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organizacdo das praticas de letramento Lingua Portuguesa com
estudantes surdos.

O Capitulo 18: Letramento visual e 0 ensino da Lingua Portuguesa
escrita para alunos surdos, aborda o letramento visual como mediador na
pratica pedagdgica para o aprimoramento da estrutura da lingua materna
dos surdos, a Libras, além de permitir maior significado no processo de
apropriacao da lingua portuguesa na modalidade escrita.

O Capitulo 19: O planejamento colaborativo: uma possibilidade
para a inclusdo, destaca o planejamento colaborativo como uma
estratégia importante para consolidag&o da incluséo escolar.

O Capitulo 20: Préticas inclusivas: a contribuicdo do Desenho
Universal para Aprendizagem na formagéo continuada, centrou-se em
compreender se a formacdo docente continuada em servigo, baseada
nos principios do desenho universal para aprendizagem pode contribuir
para o aprimoramento de praticas inclusivas.

O Capitulo 21: Projeto Colombo mais Libras: um relato de
experiéncia, relata a experiéncia do Projeto Colombo mais Libras, teve
por foco promover a difusdo da Libras e consequentemente inclusdo da
comunidade surda.

O Capitulo 22: Promovendo a inclusdo efetiva nas escolas
municipais de Sdo Mateus do Sul/PR: perspectivas docentes, buscou
identificar as falhas a partir das perspectivas dos docentes sobre as
praticas inclusivas e discutir sobre as possiveis solu¢des educacionais.
Destacou a importancia de se ofertar formacgdes especificas nas areas de
maior interesse a fim de promover uma inclusao verdadeiramente efetiva
em nossas escolas.

O Capitulo 23: O servigo itinerante na educacao especial: uma
revisdo de literatura, discute sobre como o Servigo Itinerante (SlI) pode
colaborar no processo de efetivacdo de praticas pedagdégicas inclusivas.

O Capitulo 24: O trabalho colaborativo na organizacdo e
funcionamento do Atendimento Educacional Especializado Integral no
Parana, busca compreender como o planejamento colaborativo pode
contribuir na efetivacdo da Educacgéo Integral de Tempo Integral (ETI)
numa perspectiva da educacéo inclusiva.

O Capitulo 25: A transicdo dos alunos com deficiéncia dos anos
iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental, aborda os desafios e
as estratégias para a transicdo de alunos com deficiéncia entre os anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental, buscando compreender o
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processo de transicdo da crianca com deficiéncia sob a perspectiva das
atitudes sociais.

Por fim, ressaltamos que esta coletanea aborda termas diversos
com o intuito de viabilizar discussbes e reflexdes para educadores,
gestores e pesquisadores interessados em praticas inclusivas que
primam por uma educacdo mais equitativa e acessivel para todos os
estudantes.

Leociléa Aparecida Vieira
Roseneide Maria Batista Cirino

Paranagud, inverno de 2024.
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A ALFABETIZAGAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISMO (TEA) NO ENSINO COMUM

Sabrina Konkel*
Elizabeth Regina Streisky de FARIAS?

INTRODUCAO

Esta pesquisa busca refletir sobre as concepgbes e as praticas
pedagdgicas do professor do ensino comum, no processo de
alfabetizacdo dos alunos com TEA nas escolas municipais dos anos
iniciais do ensino fundamental de Paulo Frontin — PR

O autismo € uma condicdo que reflete alteracdes no neuro
desenvolvimento de uma pessoa, determinando quadros muito distintos,
mas que tem em comum um grande prejuizo na sociabilidade. Esse
prejuizo, em grande medida, reflete no aprendizado e desenvolvimento
do estudante no que diz respeito a apropriacdo do curriculo (Bosa, 2015).

Sabe-se que a garantia de acesso ja existe, mas é necessario
garantir a qualidade de ensino em uma proposta de educacao inclusiva,
na qual assegure a permanéncia dos alunos inseridos nas classes
regulares/comum bem como a concluséo do processo de alfabetizacao.

Dentro das escolas € fundamental a flexibilizagdo no curriculo
para ampliar a autonomia, superar os déficits sociais, para que novas
informacgdes, sentimentos e evidenciagfes sejam desenvolvidos no aluno
com TEA.

Para promover uma flexibiliza¢&o curricular para alunos com TEA
a escola e o docente devem conhecer o aluno e suas peculiaridades, para
assim promover adaptacbes em seu espaco fisico, procedimentos
metodoldgicos e avaliativos, bem como na organizagdo temporal e
agrupamento na organizacdo das atividades, reestruturacdo de

1Académica pesquisadora, Universidade Estadual do Parana-Campus
Paranagua. ped.sabrina.k@gmail.com

2 Professora orientadora, Universidade Estadual do Parana-Campus Paranagua.
elizabeth.farias@ies.unespar.edu.br
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conteudo. Este Documento de Adaptacdes Curriculares individuais DACI,
devem sempre partir dos principios estabelecidos no projeto politico da
instituicdo e da proposta curricular (Heredero, 2015).

Sendo assim, esta pesquisa pretende contribuir com a expansao
do conhecimento sobre a alfabetizacdo de alunos com TEA, contudo, é
fundamental a formagédo de profissionais da educagcdo em uma
perspectiva da inclusdo escolar e alfabetizacdo que proporcione ao aluno
incluido, conviver com outras da mesma faixa etaria e possibilitar o
aprimoramento de suas potencialidades sociais, cognitivas e emocionais
(Bosa, 2015).

Como enfatiza Ferreira e Guimardes (2013, p. 118) “Para
considerar uma proposta de escola inclusiva, é preciso pensar como 0s
professores devem ser efetivamente capacitados para transformar sua
pratica educativa”.

Esta pesquisa organiza-se em trés etapas, na primeira etapa sera
realizada uma pesquisa bibliografica sobre o TEA e processo de
alfabetizacdo de alunos diagnosticados inseridos na rede regular de
ensino fundamental, a fim de fundamentar os estudos e aprimorar o
conhecimento. Posteriormente sera realizada uma etapa exploratéria, por
meio de uma entrevista semiestruturada aplicado aos professores da
rede, a fim de identificar os principais desafios do corpo docente sobre o
processo de inclusdo. Apos analise das informacgdes, sera elaborada uma
Proposta de formacgdo continuada para serem ministradas durante a
semana pedagogica do ano letivo de 2024, atendendo aproximadamente
35 professores da Rede Municipal de Ensino de Paulo Frontin,
caracterizando-se como uma andlise qualitativa, apresentando as
fragilidades observadas pelos docentes municipais, contextualizando o
processo de Inclusdo na perspectiva da historiografia da educacéo,
evidenciando a importancia da efetivacdo das Politicas Publicas de
inclusédo no ambito escolar.

Esta formagédo continuada tem o intuito de fazer uma analise dos
contextos educativos e principios de uma Educacao Inclusiva. Buscando
ainda promover acoes reflexivas na busca de metodologias inovadoras
do ensino inclusivo em colaboracdo com professores das turmas do
ensino comum, e assim identificar as concep¢bes dos professores
alfabetizadores e suas praticas no processo de alfabetiza¢do dos alunos
com TEA.



Yy
v T,

SV

4 .
¥

£ e

¥

:(?

PROFEI

MESTRADO
EM EDUCAGAO INCLUSIVA

A ALFABETIZACAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISMO (TEA)

Promover a incluséo € abracar as diferencas, trabalhar em equipe
e possibilitar ao aluno uma aprendizagem significativa. O educador é o
maior protagonista neste processo de inclusédo, pois, deve ter um olhar
reflexivo para as necessidades do aluno com TEA e focar em suas
potencialidades para que de fato seja incluido no ensino/aprendizagem.

Segundo Cordioli et al. (2014, p. 53) “O transtorno do espectro
autista (TEA) é um dos transtornos do neurodesenvolvimento mais
prevalentes na infancia” sendo que este transtorno compromete dois
dominios centrais: “[...] 1) déficits na comunicacdo social e interacao
social e 2) padrdes repetitivos e restritos de comportamento, interesses
ou atividades]...]” (Cordioli et al., 2014, p. 54). Seu diagnéstico pode
acontecer ja nas primeiras etapas de sua vida, através de um teste de
triagem, o qual diagnosticado precocemente e tratado por uma equipe
multidisciplinar favorece o seu desenvolvimento social, comunicativo,
cognitivo e afetivo.

As principais caracteristicas ligadas ao Transtorno do Espectro
Autista aparecem com evidéncia na primeira fase da infancia, como:

atraso no desenvolvimento da fala, dificuldade na
interacdo com seus pares ou familiares, irritacdo em
locais cheios ou barulhentos, fascinio por objetos
incomuns, estereotipia vocal e motora, auséncia das
interacBes sociais, onde se precisa seguir uma rotina,
e comportamentos definidos (APA, 2014, p.16).

De acordo com Bosa (2015) caracteristicas notaveis do
Transtorno do Espectro Autista (TEA) como dificuldade das criancas em
fixar o olhar durante situacdes sociais, peculiaridades dos gestos
caracterizados por estereotipias, dificuldade ou até mesma a auséncia da
fala, podendo ainda apresentar “isolamento fisico, timidez ou rejeigdo do
contato humano, mas caracteriza-se, sobretudo, pela dificuldade em
manter contato afetivo com outros de modo esponténeo e reciproco”
(Bosa, 2015, p.31).

Seu diagnostico consiste em um processo investigatorio pautado
em observacdes mais sisteméticas a respeito do comportamento e
desenvolvimento da crianga, fundamentada em entrevistas com os pais
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ou responséaveis pela crianga, professores e demais pessoas que a
acompanham seu dia a dia. Geralmente esse processo € gerenciado por
uma equipe técnica como neurologista, psicélogos, fonoaudiélogos e
pedagogo, 0s quais realizam uma investigacao precisa do contexto da
crianca: historico, social, afetivo, etc. Registrar informac¢des sobre o parto,
0S primeiros meses de vida, ou seja, tudo chama atencao dos pais, sobre
comportamentos sociais, escolar, lazer, seja com seus pares ou
familiares (Vieira; Baldin, 2017).

O planejamento ¢é definido de acordo com o nivel e
desenvolvimento do aluno. Geralmente com criangas pequenas, prioriza-
se pela terapia da fala, da interacao social/linguagem, educacéo especial
e suporte familiar. Com os pacientes maiores ja na fase da adolescéncia
trabalham-se as habilidades sociais, terapia ocupacional e sexualidade.

Existem marcos importante que se destacaram durante a
trajetoria da Educacéo Especial, mas especificamente ao que se refere a
garantia do direito a uma aprendizagem saudavel para alunos
diagnosticados com TEA. Em 27 de dezembro de 2012, foi aprovada a
Lei n° 12.764, que estabeleceu a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista TEA, a qual
apresenta a pessoa com TEA como pessoa com “deficiéncia” para todos
os efeitos legais - Art. 1°, § 2° (Brasil, 2012). Sendo assim, todos os
direitos adquiridos até entdo para alunos educacdo especial passam a
vigorar para alunos com TEA.

De acordo com Menezes (2014) alunos com TEA estédo
matriculados em escolas, “sejam elas regulares ou especiais, ou muitos
alunos com autismo foram enquadrados em outras categorias, como a de
condutas tipicas, que representa 12,4% das matriculas, ou mesmo na de
deficiéncia mental que representa 43,4%” (Menezes, 2014, p. 49).

A Educacgédo inclusiva compreende a Educacéo
especial dentro da escola regular e transforma a escola
em um espago para todos. Ela favorece a diversidade
na medida em que considera que todos os alunos
podem ter necessidades especiais em algum momento
de sua vida escolar (Alonso, 2017, p.1).

Diante do exposto, 0 acesso e a permanéncia de alunos com TEA
no ensino implicam na construcao de um vinculo entre o professor, aluno
e familia, buscando assim uma relacdo que possibilita a preparacéo de
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taticas de ensino em beneficio da aprendizagem do aluno e da turma.

Nesta mesma perspectiva Brito (2017) afirma a importancia do
professor nas trocas de informacdes com as transdisciplinares que
contribuiram com a qualificacdo da experiéncia educacional do aluno com
autismo.

Em uma sala de aula com diversos alunos, € um grande desafio
proporcionar uma educacdo com um aprendizado significativo, sem
distincdo e de igual direitos a todos, sendo o professor o grande
protagonista deste desafio em atender as precisbes da educacdo
especial. Bortolozzo (2015, p.3) afirma que “um aluno tem necessidades
educacionais especiais quando apresenta dificuldades maiores que o
restante dos alunos, precisando, assim, de caminhos alternativos para
alcancar este aprendizado”.

E fundamental estruturar a rotina da crianca, mudancas devem
ser trabalhadas com antecedéncia, pois podem influenciar em seu
comportamento. De acordo com Brito (2017) o aluno com TEA, precisa
ser instigado a expressar seus sentimentos e potencialidades, as
atividades devem ser ludicas, sempre buscando estimular a participacao
do aluno.

[...] para a alfabetizacdo de alunos autistas deixar de
ser utopia ou casos isolados de apropriacdo da Lingua
Portuguesa, sdo necessérios que alguns

pilares fundamentais sejam apropriados pelos
professores, como: a transformagéo da atitude
docente em professor-pesquisador para o ensino de
alunos autistas; a compreensdao de que a pratica
pedagodgica precisa ser organizada por método de
ensino; a definicdo e utilizacdo de materiais didaticos
acessiveis para alunos autistas; adquirir, além dos
conhecimentos basicos referentes aos contetdos
pedagégicos a serem ensinados, conhecimentos de
Psicologia Comportamental e funcionamento cerebral
(Nascimento, 2016, p. 65).

O processo escolar de criangas com Transtorno do Aspecto
Autista necessita incluir muitas habilidades sociais, visuais,
comportamentais e de rotina, onde estas estratégias sdo de extrema
importancia para que a crian¢ca com TEA desenvolva suas habilidades
cognitivas e sociais, além de alcar o bem-estar psicolégica da crianca e
da familia (Brito, 2017).
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De acordo com Oliveira (2017, p. 346)

Identificar os interesses dos alunos autistas, o que lhes
chama a atencdo, servird bastante para que o
professor possa planejar as suas intervencdes
pedagdgicas. Pois, é preciso relacionar os afetos dos
alunos com as estratégias utilizadas nos planos de
aula, para que a aprendizagem possa ser construida
COm Sucesso.

Neste mesmo sentido, Miranda e Galvdo Filho (2016, p. 12)
discorrem que, “nesse processo, o educador precisa saber potencializar
a autonomia, a criatividade e a comunicagéo dos estudantes, e, por sua
vez, tornar-se produtor de seu proprio saber”.

“A inclusdo é um processo complexo e esta complexidade deve
ser respeitada, atendida e ndo minimizada” (Miranda; Galvao Filho, 2017,
p. 34). Para que a inclusao seja efetiva, Menezes (2014) salienta que é
necessario um planejamento adequado, respeito todas as caracteristicas
do aluno com TEA, sendo o mesmo fundamentado em trés principios:
“Conhecer e estudar as caracteristicas comuns do aluno; Definir a forma
de atendimento educacional a ser ofertado com turma comum;
Desenvolver estratégias adequadas de atuacdo pedagogica em sala de
aula, respondendo as necessidades educacionais especiais de alunos
com autismo” (Menezes, 2014, p.53).

Pautando-se sob esse olhar é necessario que possamos analisar
0 contexto educativo no qual estamos inseridos, refletindo as nossas
praticas para que elas sejam a garantia de acesso e permanéncia dos
alunos com deficiéncia.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A proposta de trabalho serd organizada em trés etapas, na
primeira etapa sera realizada uma pesquisa bibliogréafica sobre o TEA e
processo de alfabetizacdo de alunos diagnosticados inseridos na rede
regular de ensino fundamental, a fim de fundamentar os estudos e
aprimorar o conhecimento. Esta pesquisa serd em base de dados
recentes como: livros, revistar cientificas, artigos e teses. Utilizando
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métodos sistematicos e explicitos, buscando analisar as evidencias
cientificas para sistematizar as informacoes.

Apés andlise das informacgfes, sera realizada uma entrevista
semiestruturada com os professores da rede municipal, com o propésito
de conhecer o0s anseios e as caracteristicas da escola para assim realizar
a elaboracéo de uma Proposta Formativa continuada para os Professores
da Rede Municipal de Ensino no Municipio de Paulo Frontin,
caracterizando-se como uma analise qualitativa, apresentando as
fragilidades observadas pelos docentes municipais.

Atualmente o municipio possui ativas trés escolas de Ensino
Fundamental de 1° ao 5° ano localizadas no interior e caracterizadas
como do campo, que atendem aproximadamente 300 alunos e contam
com um quadro de 35 professores, dentre estes, 10 professores
alfabetizadores que atendem quatro alunos com TEA matriculados.

Neste sentido as trés escolas serdo convidadas a participar do
projeto, devido ao fator de atender as caracteristicas do projeto. Para este
convite sera realizada uma visita até a Escola a fim de apresentar a
proposta de pesquisa, assinar o Termo de Ciéncia e agendar horarios
para as coletas de dados.

Todos os professores que compdem o quadro de alfabetizacéo,
ou seja, professores que atuam no 1°, 2° e 3° ano dos anos iniciais do
Ensino Fundamental das escolas municipais do campo serdo convidados
a participar da pesquisa, devido ao fato dos alunos com TEA fazerem
parte da comunidade escolar. Os mesmos hoje estdo matriculados na
turma de uma determinada professora, porém em anos anteriores ja
foram de “outros docentes”, e podem futuramente ser de “outros docentes
também?”.

Este critério sera ainda fundamental para analisar a trajetéria do
diagnostico do aluno, visto que muitos alunos chegam até a escola sem
um diagnostico concluido e na maioria, o pontapé inicial do diagnéstico
se da por parte da escola durante o processo escolar que envolve toda a
comunidade escolar, investigando assim um fenémeno particular, mas,
levando em conta sua atuacdo em um cenario coletivo. “Valoriza-se o
aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade da andlise situada e em
profundidade” (André, 2017, p. 97).

Desta forma, consegue-se tabular informag8es com os primeiros
e os atuais docentes dos alunos, bem como com os futuros docentes,
estabelecendo assim uma teia de informacdes.
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Para Montes (2017, p. 03) “é muito importante que o0s
investigadores ndo apenas definam critérios de inclusdo e exclusdo
adequados ao elaborarem um estudo, mas também avaliem como essas
decisbes afetardo a validade externa dos resultados do estudo”.

Estabelecer critérios de inclusdo e exclusdo dentro de uma
pesquisa é fundamental para melhor delimitar o campo e sujeitos, neste
sentido, usou-se como critérios de inclusdo e exclusao, desenvolver uma
pesquisa com Professores do Ensino Fundamental das turmas do 1°, 2°
e 3° ano, partindo do principio em que vamos abordar a tematica
alfabetizacao, esta modalidade de ensino é a que melhor se enquadra na
proposta do projeto. Os demais professores da escola que néo trabalham
nestas turmas nao serdo entrevistados, porém serdo convidados a
participar da formacéo.

O instrumento da pesquisa é a base para que o pesquisador
levante dados iniciais e realize a avaliacdo do alcance das acdes de
intervencdo necessarias bem como elabore estratégias para o
desenvolvimento dos objetivos de seu trabalho.

A entrevista semiestruturada sera aplicada aos professores que
atuam nas escolas municipais, buscando conhecer suas concepcoes
sobre alfabetizacdo e as préticas utilizadas em sala de aula para a
alfabetizacdo de alunos com TEA, a mesma serd gravada em um
gravador de dominio do pesquisador com consentimento do entrevistado.

Antes da aplicacdo da entrevista 0s participantes serdo
informados de sua natureza, objetivo e temética, sera apresentada ainda
aos mesmos Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Com o objetivo de investigar a metodologia e as dificuldades
encontradas pelos professores frente aos trabalhos desenvolvidos com
alunos com TEA, serdo realizadas visitas com autorizacdo nas quatro
escolas municipais para entrevista in loco com um roteiro de entrevista
prévia e observacao com professores que atendem alunos com TEA na
sala comum de ensino.

ApoOs a realizagdo das entrevistas a mesma sera transcrita,
posteriormente sera realizada a andlise e interpretacdo dos dados, para
assim construir um paralelo entre a teoria e a pratica, as quais vao nortear
a organizacdo da formacdo continuada para os docentes da Rede
Municipal de Ensino de Paulo Frontin.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, estudou-se sobre o processo de alfabetizacéo e
letramento de alunos com Transtorno do Espectro do Autismo/TEA
matriculados no ensino fundamental regular.

Como profissionais de educacdo, sabemos que a garantia de
acesso ja existe, mas atualmente o que mais nos preocupa € a qualidade
de ensino em uma proposta de educacéo inclusiva, na qual assegure a
permanéncia dos alunos inseridos nas classes regulares/comum bem
como a concluséo do processo de alfabetizacéo.

Nesse sentido, é preciso que haja, por parte da
escola/professores, uma adequada organizacao do trabalho pedagdégico
voltada as necessidades de cada estudante, assegurando o acesso de
todos ao curriculo/conhecimento.

Um dos grandes desafios dentro do processo de alfabetizacéo de
alunos com TEA é a socializagdo e a comunicacgao, procedimentos estes
indispensaveis para o processo de alfabetizacdo. Sendo assim, o
docente necessita buscar inumeras alternativas de vinculo e
comunicagdo com o0 aluno com TEA, uma metodologia que vem
apresentando grandes resultados dentro deste processo de alfabetizac&o
€ o trabalho fénico baseado no ensino do cédigo alfabético de maneira
dindmica e ludica.

Os dados coletados durante as entrevistas serdo tabulados em
forma de graficos e tabelas, considerando os objetivos e os fundamentos
tedricos que a sustentam, estruturando assim um procedimento
sistematico e objetivo de descricdo das informacfes coletadas durante as
visitas e entrevistas. Dessa forma, estabelecendo de acordo com Bardin
(2017) trés momentos norteadores da coleta de dados, a pré-analise
(durante a estruturagcdo da pesquisa), tratamento dos resultados
(aplicacéo e tabulacdo das informacdes) e interpretacéo dos resultados.

Ao final desta pesquisa busca-se evidenciar praticas docentes
assertivas que favorecam este processo de alfabetiza¢c&o de alunos com
TEA, dentro da sala comum, e que possa ainda promover uma maior
seguranca frente a equipe pedagodgica e docente durante este processo
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ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO:
DESCONSTRUINDO MITOS E CONSTRUINDO CAMINHOS PARA
A INCLUSAO ESCOLAR

Francieli Dombroski Riskit
Andréa Lucia Sério Bertoldi®*

INTRODUCAO

As perspectivas relacionadas a Educacdo Especial e a incluséo
vem mudando de forma importante e significativa ao longo dos anos,
porém, no Brasil, a Educacéo Basica, ainda tem enfrentado dificuldades
historicas relacionadas a inclusdo de estudantes que pertencem a
Educacao Especial. Percebe-se, na pratica cotidiana, “o quao desafiador
€ a construcdo de um ambiente de ensino-aprendizagem pautado nos
principios da inclusao” (Pereira; Guimaraes, 2019, p.572).

Estudantes com Altas Habilidades/Superdotagéo estéo presentes
nas salas de aula, porém, muitas vezes, acabam por ndo serem
identificados. Esses séo publico da Educacdo Especial e merecem um
olhar atento voltado a suas potencialidades para que desenvolvam suas
habilidades e especificidades. No entanto, como afirmam Giroto, Sabella
e Lima (2019), na pratica, a inclusdo escolar de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo esta longe de se concretizar, pois requer
ainda muitas mudancas de paradigmas.

Sabe-se que a inclusdo sO serd benéfica e efetiva se
implementada de forma adequada nas instituicdes escolares e, frente a

1 Mestranda pelo Programa de Pds-graduagdo em Rede Mestrado em Educagédo
Inclusiva — PROFEI da Universidade Estadual do Parana - UNESPAR. E-mail:
fran.riski@gmail.com.

2 Doutora em Educagédo pela Universidade Federal do Parana. Professora e
Pesquisadora do Programa de Pés-Graduagcdo em Rede Mestrado Profissional
em Educacéo Inclusiva - PROFEI da Universidade Estadual do Parand -
UNESPAR. E-mail: andrea.serio@unespar.edu.br.
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isso, a pesquisa intitulada Altas Habilidades/Superdotagao:
desconstruindo mitos e construindo caminhos para a inclusdo escolar,
considera a necessidade e urgéncia em expandir conhecimento sobre as
concepcoes relacionadas a tematica das Altas
Habilidades/Superdotacéo, pois, refletir como professores da Educacédo
Bésica identificam esses(as) estudantes e o0 quanto estdo
instrumentalizados para essa identificacdo, colabora com a necessidade
de que esses(as) estudantes sejam percebidos(as) diante de suas
especificidades dentro do ambiente escolar.

Considerando que o processo de identificacdo de estudantes com
Altas Habilidades/Superdotacdo ainda ocorre de forma assisteméatica e
incipiente (Rech; Bulhdes; Pereira, 2017), se propde como problema
orientador nesta pesquisa: Como os professores do municipio de Sao
Mateus do Sul identificam estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo dentro do contexto escolar? Quais 0s
procedimentos e instrumentos que conhecem e utilizam para a
identificacdo e encaminhamento pedagégico para o trabalho
especializado com esses(as) estudantes?

Diante do exposto, esta pesquisa tem por objetivo geral promover
0 avanco de conhecimentos e desmistificacdo de conceitos atrelados as
Altas Habilidades/Superdotacdo e instrumentalizar professores para a
identificacdo desses estudantes dentro do contexto escolar.

Foram definidos como objetivos especificos de pesquisa:

e Discutir concepgbes relacionadas a tematica das Altas
Habilidades/Superdotacéo;

e Facilitar o processo de identificacdo de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacéo dentro do contexto escolar;

¢ Identificar caminhos que facilitem o processo de incluséo escolar
dos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo;

e Elaborar podcasts, produto educacional, com orientacbes para
auxiliar os(as) professores(as) do Ensino Fundamental | na
identificacdo e nos encaminhamentos pedagdgicos necessarios a
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo.

Verifica-se a necessidade e relevancia em pesquisar e tornar a
especificidade das Altas Habilidades/Superdotacédo mais visivel dentro do
contexto escolar, na medida em que ainda existem muitas duvidas e
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mitos por parte dos professores, desde como identificar esses(as)
estudantes no ambiente escolar até a efetivacdo do trabalho inclusivo.

Para que acdes inclusivas possam ser concretizadas na pratica
educacional, acredita-se na necessidade de formacéo docente, pois sdo
estes profissionais que possuem o contato direto com o(a) aluno(a) e que
podem contribuir diretamente para o seu crescimento pessoal, intelectual,
emocional e demais aspectos de sua subjetividade (Rech; Bulhdes;
Pereira, 2017, p.7877).

FUNDAMENTACAO TEORICA

No cenario atual, a inclusdo escolar tem gerado muitos debates
entre os educadores quando recebem em suas salas estudantes publico
da Educacdo Especial. Embora os educadores compreendam sua
responsabilidade enquanto agentes no desenvolvimento de seus
estudantes, a necessidade de aprofundamento em conhecimentos
especializados, por vezes, acaba prejudicando muitas das agbes e
estratégias pedagdgicas inclusivas desenvolvidas em sala de aula.

Historicamente a Educacdo Especial se organizou por meio de
praticas voltadas para os estudantes com deficiéncia. As Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) ficaram num segundo plano por
alguns anos, mas, de acordo com Delou (2007), no Brasil, ha registros de
atendimentos a este publico legais na area desde 1929.

O primeiro registro de atendimento realizado aos
alunos superdotados, no Brasil, € do ano de 1929,
guando a Reforma do Ensino Primario, Profissional e
Normal do Estado do Rio de Janeiro previu o
atendimento educacional dos super-normais. Esta
iniciativa, contudo, ndo garantiu o direito declarado na
legislacdo do Estado do Rio de Janeiro, uma vez que
ndo foi acompanhada de uma politica publica estadual
ou federal, que universalizasse o atendimento escolar
a estes alunos (Delou, 2007, p 27).

Em que pese o ganho alcancado pela trajetéria historica, por meio
dos documentos oficiais, legislacdes e politicas publicas e, apesar do
grande numero de pesquisas e debates acerca da tematica das AH/SD
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nos Ultimos anos, ainda sdo grandes os desafios enfrentados,
principalmente no processo de identificacdo e no atendimento
educacional para com esses estudantes, pois € uma area historicamente
carregada de muitas barreiras e mitos, que acabam contribuindo para a
exclusdo desses estudantes. Entre os professores, 0 tema € pouco
conhecido. De acordo com Brunetti (2022) pode-se observar que quase
ndo ha propostas de curriculo enriquecido e, espantosamente, as
necessidades educativas desses estudantes parecem passar
despercebidas.

Quando falamos em AH/SD, precisamos considerar que estes
estudantes também sé&o publico da Educacéo Especial e, necessitam de
atendimento educacional especializado e orientac¢des, principalmente no
que se refere aos comportamentos e necessidades especificas no ambito
escolar (Rech; Bulhdes; Pereira, 2017).

Com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) e na
Politica Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008), sdo considerados publico da
Educacdo Especial os estudantes que apresentam deficiéncias,
Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacdo, 0s quais possuem, garantidos, o direito a
inclusdo e a um atendimento educacional especializado que atenda as
suas particularidades, em todos os niveis de ensino e, preferencialmente,
nas instituicdes de ensino regulares.

Segundo a Declaragédo de Salamanca (1994, p. 05), o principio
fundamental das escolas inclusivas consiste em:

[...] todos os alunos aprenderem juntos, sempre que
possivel, independentemente das dificuldades e das
diferencas que apresentem. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos
seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos
de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de
educacdo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacdo escolar, de
estratégias pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e
de uma cooperac¢do com as respectivas comunidades.
E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de
servicos para satisfazer o conjunto de necessidades
especiais dentro da escola. (Declaracdo de
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Salamanca, 1994, p. 05).

De acordo com a Politica Nacional de Educacgédo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), estudantes com AH/SD sé&o
definidos como aqueles que:

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes, além de apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas
em areas de seu interesse (Brasil, 2008, p. 09).

Partindo dessa definicdo, esses alunos possuem diversas
caracteristicas proprias, que podem se manifestar em diferentes
espacos. Ja Pérez (2009) caracteriza as AH/SD de forma semelhante,

[...] precocidade, gosto e nivel elevado de leitura;
interesses variados e diferenciados; tendéncia a se
associar com pessoas muito mais velhas (ou muito
mais novas) em lugar de pessoas da mesma idade;
assincronismo; preferéncia por trabalhar ou estudar
sozinhos; independéncia; autonomia, senso de
humor refinado;  sensibilidade  estética  muito
desenvolvida; elevada capacidade de observacgao;
lideranca e gosto e preferéncia por jogos que exijam
estratégia, como o xadrez, dentre outras (Pérez, 2009,
p.303).

Muitos estudantes com AH/SD estdo presentes nas instituicoes
escolares, porém, nem sempre sdo identificados pelos professores e
acabam passando despercebidos dentro das instituicbes escolares. Ao
longo da histdria nota-se, fortemente enraizados, muitos mitos sobre os
estudantes com AH/SD:

A frequente associacdo equivocada das AH/SD ao
desempenho escolar extraordinario, a criatividade, a
precocidade, ou a genialidade, de forma isolada,
provoca muita confus@o na identificacdo e banaliza o
conceito tedrico que deve ser definido, esclarecido e
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explicitado nos documentos educacionais (Pérez;
Freitas, 2014, p.635).

Estes mitos e preconceitos, perpassam geracdes e acabam
dificultando o olhar para as necessidades destes estudantes e para um
atendimento de qualidade, deixando-os invisiveis dentro dos ambientes
escolares.

De acordo com a Organizacao Mundial de Saude — OMS, “com
base em dados de resultados obtidos apenas em testes tradicionais de
QlI, estima-se que apenas 3,5 a 5% da populacéo geral apresentam Altas
Habilidades/Superdotacdo” (Sabatella 2013, p.14). Valentin e Vestena
(2021) ressaltam que reconhecer as AH/SD além da aptiddo académica
e intelectual contribui para a superacdo do mito de que pessoas com
AH/SD precisam ser boas em todas as areas. E preciso compreender,
por exemplo, que podem demonstrar habilidade superior em uma area e
estar no limite em outras.

Com base nesses dados, entende-se que “esse registro, por si s,
é suficiente para justificar medidas urgentes para acdes educacionais
especificas para os alunos superdotados” (Sabatella, 2013, p.14).

E visivel na realidade das escolas que a falta de conhecimento
sobre a temética acaba dificultando a pratica pedagégica e muitos séo os
desafios encontrados pelos educadores para atender estes estudantes
de forma adequada. Freitas e Pérez (2014) destacam que:

O pouco conhecimento e mesmo o desconhecimento
da legislacéo educacional pelos professores, gestores
e pelas proprias familias dos estudantes com AHSD é
uma constatacdo muito frequente, especialmente dos
dispositivos que determinam os seus direitos. A
obrigatoriedade do AEE para estes estudantes nao
raramente € uma surpresa para as administracdes
escolares... O mesmo ocorre com as reais dificuldades
e necessidades dos estudantes com AHSD (Pérez;
Freitas, 2014, p. 634).

A disseminacdo de conhecimentos e informacdes a respeito das
AH/SD vem possibilitar que, os estudantes com AH/SD possam ser
identificados no espacgo escolar, para que assim possam ser pensadas
estratégias de inclusdo para favorecer suas habilidades e
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potencialidades, e para que, consequentemente, tenham um bom
desenvolvimento. O estudante com AH/SD nao identificado podera sofrer
varias consequéncias, sendo a principal delas a falta da garantia do
direito legal de ter uma adequacao curricular, uma vez que sado também
publicos da Educacéo Especial.

Estudantes com AH/SD necessitam de uma educacdo de
gualidade, iniciando pela sua visibilidade dentro das instituicdes
escolares, as quais devem respeitar suas necessidades, bem como
professores capacitados e preparados para receber e trabalhar com
esses estudantes.

Quando identificados e inseridos dentro de um programa
especifico voltado as suas necessidades especificas, o potencial de
desenvolvimento de estudantes com AH/SD poderd ser melhor
desenvolvido, considerando a necessidade de uma educagdo em
conexao com o tempo em que vivemos, no qual se faz necessério
transformar o saber e criar novas possibilidades nas mais variadas areas
do conhecimento. Investir em uma educacao equitativa para estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacéo € olhar para o futuro, no sentido de
transformacgéo educacional.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento da pesquisa optou-se pela abordagem
metodolégica qualitativa para verificar como professores(as) da
Educacao Béasica do municipio de Sdo Mateus do Sul, no Estado do
Parand, identificam estudantes com Altas Habilidades/Superdotagéo e
guais instrumentos sdo reconhecidos para o encaminhamento do
trabalho pedagdgico especializado com esses(as) estudantes dentro do
ambiente escolar.

Diante disso, a pesquisa sera desenvolvida em instituicbes
escolares municipais do campo e do centro no municipio de Sdo Mateus
do Sul, no estado do Parana. Serao realizadas entrevistas, com questées
semiestruturadas, com 20 professores da Educacdo Basica atuantes no
Ensino Fundamental |, de ambos os sexos, atuantes h& pelo menos 5
anos nas instituicées publicas municipais.
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ApoOs a realizagdo da transcricdo das entrevistas iniciard o
processo de andlise de conteudo das informacdes obtidas, onde sera
utilizada as técnicas de andlise das comunica¢des de Bardin (2016), que
sdo constituidas de trés etapas: 1. Pré-analise que se refere a
organizacdo do material com o0 objetivo de torna-lo operacional; 2.
Exploracdo do material, descricdo analitica que impde o estudo
aprofundado do material coletado, sempre orientado pelas hipéteses e
pelos referenciais tedricos; 3. Tratamento, Inferéncia e Interpretacéo dos
resultados por meio de andlise reflexiva e critica dos dados.

Os dados recolhidos nas entrevistas serdo analisados sob a forma
de categorias, que para Bardin (2016) consiste em:

[...] uma operagdo de classificagdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciagcédo e, em
seguida, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos. [...]
a categorizacao, é um processo de tipo estruturalista e
comporta duas etapas:

O inventério: isolar os elementos.

A classificagcdo: repartir os elementos, e, portanto,
procurar ou Iimpor uma certa organizagdo as
mensagens. (Bardin, 2016, p. 147-148).

As categorias servirdo como suporte para a analise dos dados,
pois irdo auxiliar na identificacdo e na tabulacdo das informacoes,
permitindo organiza-las e analisa-las.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa encontra-se em andamento e, com base nos dados
coletados, seréa possivel discutir concepc¢des relacionadas a tematica das
Altas Habilidades/Superdotagdo, bem como, identificar caminhos que
facilitem o processo de incluséo escolar desses estudantes. Espera-se
colaborar com uma andlise reflexiva quanto a instrumentalizagéo e
procedimentos para a identificacdo e encaminhamentos adequados de
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo dentro do contexto
escolar.
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ATENDIMENTO AOS ALUNOS COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGAO EM SALA DE RECURSO
MULTIFUNCIONAL NA REDE MUNICIPAL DE CAMPO MOURAO

Edna Ribeiro Bellinit
Andreia Nakamura Bondezan?

INTRODUCAO

As discussbes acerca da inclusdo educacional no Brasil
passaram a ocorrer com grande énfase, sobretudo a partir da
Conferéncia Mundial em Educacéo Especial, realizada em Salamanca,
na Espanha, em 1994, que enfatizou sobre as necessidades educativas
especiais, e queconforme Plestsch (2014), fortaleceu o discurso sobre
os direitos das pessoas com deficiéncias.

Ainda de acordo com Plestsch (2014), outro fato importante
acerca da inclusdo no Brasil, se deu com a publicacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional, promulgada em 1996, a qual
deixa  explicito os direitos dos alunos com  altas
habilidades/superdotacéo no a&mbito da Educacgéo Basica.

Sobre essa conceitualizagdo da inclusdo escolar, Mantoan
(2003, p. 16) salienta que “[...] implica uma mudanga de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que
apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral”’. E essa mudanga de
perspectiva vem acontecendo, em ambito escolar, principalmente a
partir da promulgacéo da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(Brasil, 1996).

Posteriomente, a publicacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacgédo Inclusiva, publicada em 2008,
orientou os sistemas de ensino quanto a necessidade da inclusédo

1 Universidade Estadual do Parana-UNESPAR (Campus de Campo Mourao).
Mestranda, ednaribeirogeo@gmail.com

2 Universidade Estadual do Parana-UNESPAR (Campus de Campo Mouréo).
Doutora em Educacéo, andreia.bondezan@unespar.edu.br
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escolar de alunos com deficiéncia, bem como daqueles com altas
habilidades/superdotacao (Brasil, 2008a).

No Brasil, de acordo com o Glossério da Educagédo Especial,
Censo de 2022, sao 26.815 alunos com altas habilidades ou
superdotac¢do matriculados na educacao basica (Brasil, 2022a). Diante
disso, pretende-se discutir como vem se delineando a incluséo do aluno
com altas habilidades/superdotacdo e, também, o trabalho realizados
nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), na rede municipal de
Campo Mourdo em que o aluno superdotado estd inserido. As SRM,
conforme explicita o Decreto n° 6.571/2008, “sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a
oferta do atendimento educacional especializado” (Brasil, 2008).

Cabe ressaltar que esta é uma pesquisa que esta em
andamento. No entanto, até o momento, foi relizada uma revisdo
bibliogréfica da literatura, tendo como base de dados a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD). A partir dessa revisao
bibliogréfica, sobre o enriquecimento curricular para o aluno com altas
habilidades/ superdotacdo na Sala de Recurso Multifuncional, pode-se
verificar que existem poucas dissertacoes e teses, que discutem esta
tematica.

Sendo assim, pretende-se inicialmente trazer uma breve
discussdo sobre a conceitualizagdo do aluno com altas
habilidades/superdotagdo, bem como o atendimento educacional
especializado para este publico alvo da educacéo especial. Em seguida,
propde-se abordar, a partir dos textos selecionados para esta pesquisa,
0 enriquecimento curricular na Sala de Recurso Multifuncional para o
aluno com altas habilidades/superdotacéo.

FUNDAMENTACAO TEORICA

As discussbes a respeito do atendimento educacional
especializado aos alunos com altas habilidades/superdotacdo, em
ambito nacional, ndo sdo recentes. De acordo Sant’Ana (2012, p. 67)
em meados os anos de 1970, ja havia “critérios de selecdo de alunos
gue teriam acesso a programas especiais para superdotados”.

Diante disso, pode-se afirmar que, ha algumas décadas
pesquisadores e especialistas da educacdo buscam disseminar uma
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politica de inclusdo, tendo em vista contribuir para o desenvolvimento
integral da crianca com altas habilidades/superdotacdo. Sobre o
conceito da crianga com altas habilidades/superdotacdo, a Politica
Nacional deEducacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
afirma que:

Alunos com altas habilidades/superdotacao
demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes  éareas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes, além de apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de
tarefas em areas de seu interesse (Brasil, 2008b, p.
9).

Esta politica explicta que o aluno com altas
habilidades/superdotacdo pode apresentar um elevado potencial em
diferentes areas do conhecimento, mas em contrapartida, pode destacar
em apenas uma area. Conforme Rech e Freitas, (2005) ndo sao todos
os professores que concordam com esta afirmativa, e, é neste contexto
que surgem alguns mitos, em relacdo ao aluno com altas
habilidades/superdotacéao.

Um destes mitos que tem persistido na fala de alguns
profissionais da educacdo, se refere a autonomia na aprendizagem
desse aluno, ou seja, o0 mito de que a crianca com altas
habilidades/superdotacéo, ndo necessita da mediagdo do professor,
para a apropriacdo do conhecimento, ainda € constantemente
evidenciado nos espacos escolares (Rech; Freitas, 2005).

Outro mito que segundo Guenther e Rondini (2012, p.17) se
destaca é a de que, existe uma certa resisténcia por parte dos
professores, em elaborar “planos de intervencdo educativa”, para os
alunos com capacidade superior.

Conforme o exposto, tem-se visto no espaco escolar, muitos
professores que ainda relutam em desenvolver praticas de intervencéo,
para os alunos com altas habilidades/superdotacéo. Isso acarreta, por
parte desses alunos, a ndo desenvolveram suas potencialidades em
sala de aula.

Para muitos professores, existe uma ideia de que os alunos com
altas habilidades/superdotacédo sdo aqueles que aprendem sozinhos,
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dessa forma, ndo precisam de intervenc¢des pedagdgicas, tampouco da
mediacdo dos professores. Tal fato ocorre pela falta de conhecimento
sobre as potencialidades do aluno, bem como da necessidade de
enriguecimento curricularem relacdo as areas do conhecimento (Rech;
Freitas, 2005).

Enfatiza-se assim a relevancia do trabalho do professor como
mediador do processo de ensino aprendizagem. Bartz (2022) enfatiza
gue o docente precisa planejar suas aulas, de modo que venha atender
o aluno com altas habilidades/superdotacdo em todas as areas do
conhecimento, possibilitando o enriquecimento curricular, que de acordo
com autora:

[...] devera ser feito conforme a area em que o aluno
se destaca, adaptando-se os conteudos curriculares
de acordo com suas condi¢g8es de aprendizagem, para
gue se sintam estimulados e desafiados, pois com o
atendimento de professores e  profissionais
especializados poderdo envolver-se em novos
desafios (Bartz, 2022, p. 95).

Isso significa que, a partir dessa pratica o docente estara
garantindo o enriquecimento curricular, conforme prescreve a diretriz
especifica para o atendimento de estudantes com altas
habilidades/superdotacéo (Brasil, 2022b) e, principalmente, dando
possibilidade de aquisi¢cdo de novas configuragdes mentais para esses
alunos, que sao publico alvo da educacéo especial.

Sobre isso, Sabatella (2008, p. 182) destaca que em sala de
aula, o professor ndo precisa trabalhar com contetdos diferentes dos
demais alunos, mas faz-se necessario que o docente possibilite um
enriquecimento curricular, que “[...] consiste em promover experiéncias
variadas de estimulacdo com o objetivo de atingir um desempenho mais
expressivo, apresentando desafios compativeis com as habilidades ja
desenvolvidas pelo aluno”.

Portanto, de acordo com Sabatella (2008) é imprescindivel que o
professor ao ter conhecimento do elevado potencial de seu aluno,
desenvolva préaticas pedagogicas que atendam as expectativas desses
estudantes, ndo apenas no que se refere a sua area de interesse, mas
também nas demais areas do conhecimento.
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Ao realizar pesquisas na base de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD), sobre o enriquecimento
curricular para o aluno com altas habilidades/ superdotacéo na Sala de
Recurso Multifuncional, pode- se verificar que existem poucas
dissertacfes e teses, que discutem esta temética. Nesta base, foram
encontradas quatro publicagbes referente a este assunto, a partir dos
descritores altas habilidades/superdotacao, enriquecimento curricular e
sala de recurso multifuncional. Conforme Quadro 1.

Quadro 1. Pesquisas sobre o enriquecimento curricular para o aluno
com altas habilidades/ superdotacdo na Sala de Recurso
Multifuncional

TITULO AUTOR TIPO ANO
DE
PUBLICACAO
O jogo de tabuleiro | Michelle Dissertacao 2021
promovendo Aparecida

enriguecimento  curricular | de
para alunos com altas | Almeida
habilidades/superdotacdo Teles de

Ataide
Altas habilidades/ | Clairen Dissertacéo 2019
superdotacdo em lideranca: | Angélica
identificacdo e | Santiago

suplementagdo para o | Lima
ensino fundamental |

Oficinas matematicas para | Francini Dissertacao 2017
alunos com altas | Damiani e

habilidades/superdotacao: Silva

relato de experiéncias

Avaliacdo e intervencdo | Marisa Tese 2014

pedagégica para alunos | Ribeiro de
com indicadores de altas | Araujo
habilidades/superdotacdo
na perspectiva da
educacéo inclusiva

Fonte: organizado pelas autoras

No entanto, em relacdo a esta investigacao, especifica para o
municipio de Campo Mouréao, estado do Parana em que se propds este
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estudo, € possivel afirmar que ndo h4, até o momento, nenhum trabalho
académico desenvolvido sobre esta perspectiva.

RESULTADOS ESPERADOS

A partir do desenvolvimento desta pesquisa, espera-se contribuir
para as discussfes acerca do enriquecimento curricular do aluno com
altas habilidades/superdotacdo na Sala de Recurso Multifuncional. Além
disso, pretende-se que este trabalho, amplie os debates sobre a incluséo,
bem como as especificidades do aluno com @ altas
habilidades/superdotagéo em relacdo a educagéo escolar.

Também € intuito deste estudo elaborar e disponibilizar aos
professores um e-book, em que serdo apresentadas algumas
possibilidades de se trabalhar o enriqguecimento curricular com alunos
com altas habilidades/superdotacdo na Sala de Recurso Multifuncional,
pois conforme Marques e Carvallho (2017) afirmam a pratica educativa
gera aprendizagem e colabora com o desenvolvimento de fungbes
psiquicas superiores.

A intengdo é que este material possa ser publicado e que
colabore com a praticapedagogica dos docentes que atuam com 0S
alunos altas habilidades/superdotacdo. E que a partir dai, outras
praticas venham surgir, de modo que favore¢a o0 enriquecimento
curricular para estes alunos que sédo publico alvo da Educacéao
Especial.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusédo escolar de estudantes com altas
habilidades/superdotacéo esta preconizadas nos documentos oficiais do
Brasil. Apesar de ainda haver mitos que permeiam a compreensao acerca
desta tematica, h4 avangos no processo de ensino e aprendizagem
desses alunos.

O enriquecimento curricular para alunos com altas

habilidades/superdotacdo € uma proposta educacional, a qual busca
proporcionar oportunidades adicionais e desafios académicos para estes
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estudantes, que demonstram um nivel elevado de habilidade em uma ou
mais areas.

Conforme Virgolim (2007) o enriguecimento curricular, tanto pode
ocorrer na sala de aula do ensino regular, quanto na Sala de Recursos
Multifuncionais. E para esses dois atendimentos o professor precisa ter
formagdo académica, bem como a formacéo continuada, de maneira que
este profissional atue com atendimento educacional especializado,
contribuindo assim para o pleno desenvolvimento das potencialidades do
aluno com altas habilidades/superdotagao.

Cabe destacar que esta pesquisa ainda estd em andamento,
desta forma, espera-se ampliar este debate e apresentar o trabalho que
esta sendo realizado em sala de recursos multifuncionais aos alunos com
altas habilidades/superdotacéo na cidade de Campo Mouréo.
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CRIANCAS AUTISTAS NA EDUCACAO INFANTIL: O QUE DIZEM OS
PROFESSORES SOBRE OS DESAFIOS PEDAGOGICOS?

Juliana Paixao de Jesus!
Geisa Leticia Kempfer Bock 2
Solange Cristina da Silva ®
INTRODUCAO

Em muitas pesquisas, o tema inclusao tem estado em destaque,
percebe-se que desde meados do século XX existe um crescente
interesse em falar sobre inclusdo no ambito escolar. No Brasil, a inclusdo
das criancas com deficiéncia e o atendimento igualitario as diligéncias
educacionais individuais dessas criancas, esta previsto na Constituicao
Federal de 1988, bem como no Estatuto da Crianca e do Adolescente
regido pela lei n° 8.069 (Brasil, 1990). A tematica ganha relevancia em
raz8o da conferéncia mundial sobre educacdo para todos, na qual o
objetivo é a melhoria dos aspectos da qualidade da educacao e assegurar
a exceléncia do ensino, de forma que a aprendizagem seja alcancada
por todos com respeito as potencialidades de cada ser humano,
garantindo o acesso universal & educacao.

Com os movimentos da atualidade, tais como a criagdo das
Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educagédo Bésica, o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a elaboracdo da Base Comum
Curricular (BNCC) sado destacadas questdes para que 0S governos
promovam oportunidades de educacao a todas as pessoas, evidenciando
o trabalho pedagdgico e a educacdo inclusiva como praticas
indissociaveis.
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Vejamos o que diz o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia:

Igualmente, requer o compromisso com 0s alunos com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas
pedagdgicas inclusivas e de diferenciagao curricular,
conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015).

A educacdao inclusiva provoca muitos questionamentos por parte
dos professores, os quais encontram dificuldades ao incluir de fato as
criangas com deficiéncia nas salas de aula regular, pois atender as
perspectivas e as crescentes exigéncias de uma sociedade em processo
de renovacdo e de busca de conhecimento sobre o que é e como
acontece a inclusdo ndo é uma tarefa facil, essencialmente para
professores da educacao infantil.

A Educacéo Infantil, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases

(LDB) — Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 determina que:

A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo
basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade
(Brasil, 1996, p. 11).

Ao reconhecer a importancia da educacéo infantil para formacéao
dos sujeitos, € notério que é indispensavel a organizagdo de praticas
pedagdgicas que assegurem o trabalho com criangcas de zero a cinco
anos respeitando as suas caracteristicas e peculiaridades préprias.

O autismo pode ser entendido como “variacbes neurocognitivas,
parte da diversidade natural da constituicdo da espécie humana, que
imprime diferentes modos de ser e estar no mundo” (MPSC,2022, P. 12).

O autismo ganhou maior visibilidade quando passa a ser
considerado deficiéncia, apds sancionada a lei n® 12764/2012 que institui
a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa com Autismo: “a
pessoa com espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia, para
todos os efeitos legais” (Brasil, 2012).

O numero crescente de matriculas de criancas autistas nas
instituicdes de educacdao infantil traz uma demanda de desafios no campo
das praticas pedagdgicas que visem a notoriedade das particularidades
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dessas criangas devido as peculiaridades nas areas de comunicagéo e
interacdo que variam de crianca para crianca. O processo de
aprendizagem de estudantes autistas requer adequagbes que
confrontam os tradicionais métodos de ensino, ja que impde desafios aos
professores e eliminacdo de barreiras para garantir o direito e a
permanéncia dessas criangas no ensino comum

De acordo com as leituras realizadas para compor os estudos
desse trabalho que ressalta sobre os desafios do cotidiano das salas de
educacdao infantil, destaca-se a necessidade da formacé&o continuada dos
docentes. A auséncia de formacéo é um dos desafios enfrentados pelos
professores no auxilio da constru¢éo de uma sociedade com uma cultura
inclusiva, visto que devemos plantar sementinhas dessa cultura desde a
Educacdo Infantil, em que o cuidar e o educar andam juntos.

E nessa etapa da educacdo e de primeira infancia, que através
das interacdes sociais 0 sujeito adquire seu conhecimento de mundo para
desenvolver habilidades para as praticas do cotidiano. Nesse contexto,
surgiu a questédo problema que norteou os estudos para a elaboracao
desse artigo: quais desafios os educadores de Educagdo infantil
encontram quando falamos de educacgao inclusiva frente ao atendimento
de criancas autistas?

Nesse sentido, esse artigo tem por objetivo apresentar uma
analise das necessidades e os desafios para praticas pedagobgicas
educativas inclusivas para criancas autistas na Educacéo Infantil, tendo
como referéncia os estudos dos documentos normativos e estudos das
obras pautadas na formacéo docente.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Estudos preliminares exploram as relagBes entre historia e
fundamentos da educac&o inclusiva. E notério que ha uma quantidade
crescente de literatura sobre essas tematicas, visto que diversos autores
avaliam a necessidade do ingresso de pessoas com deficiéncia, nas
redes regulares de ensino. Para Mantoan (2005, p. 50),

A educacao inclusiva acolhe todas as pessoas, sem
excec¢do. E para o estudante com deficiéncia fisica,
para 0os que tém comprometimento mental, para os
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superdotados, para todas as minorias e para a crianga
que é discriminada por qualquer outro motivo.
Costumo dizer que estar junto é se aglomerar no
cinema, no énibus e até na sala de aula com pessoas

gue nao conhecemos. Ja a inclusdo é esta com, é
interagir com o outro.

Dados sobre os direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil
apresentados por documentos normativos esclarecem que essa insercao
é fundamental para

[...] Assegurar que as pessoas com deficiéncia
desfrutem os mesmos direitos humanos de qualquer
outra pessoa: elas sdo capazes de viver suas vidas
como cidadao plenos, que podem dar contribuicdes
valiosas a sociedade se tiverem as mesmas
oportunidades que os outros tém (Brasil, 2001, p. 34).

Assim sendo, é preciso lembrar que desde a educacéo infantil, &
fundamental que as criancas aprendam sobre incluséo e que os docentes
estejam formados e informados para as praticas inclusivas. Desse modo,
€ importante ressaltar que:

[...] praticas pedagogicas devem ocorrer de modo a
ndo fragmentar a crian¢ga nas suas possibilidades de
viver experiéncias, na sua compreensdo do mundo
feita pela totalidade de seus sentidos, no
conhecimento que constréi a relacao intrinseca entre a
razdo e emocdo, expressdo corporal e verbal,
experimentacdo pratica e elaboracdo conceitual. As
praticas envolvidas nos atos de alimentar-se, tomar
banho, trocar fraldas e controlar os esfincteres, na
escolha do que vestir, na atencdo aos riscos de
adoecimento mais facil nessa faixa etaria, no ambito
da Educacdo Infantil ndo sdo apenas préaticas que
respeitem o direito da crianca de ser bem atendida
nesses aspectos, como cumprimento do respeito a sua
dignidade humana. Elas sdo também praticas que
respeitem e atendem ao direito da crianca de
apropriar-se por meio de experiéncias corporais, dos
modos, estabelecidos culturalmente de alimentacéo e
promocéao de salde, de relagcdo com o proprio corpo e
consigo mesma, mediada pelas professoras e
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professores que, intencionalmente planejam e cuidam
da organizacéo dessas praticas (BrasilL, 2009, p.10).

Posto isto, além de perceber as necessidades bésicas das
criancas que frequentam a educagdo infantil, os docentes sao
mediadores entre as interacdes e o conhecimento, seja ele sensorial,
cognitivo, emocional ou motor. Esse conhecimento jamais pode ser algo
pronto e acabado, ele tem que ser descoberto, construido, apropriado e
reconstruido por meio das experiéncias, sejam elas coletivas ou
individuais em uma relagéo constante de mediacao.

O saber e o fazer pedagégico ndo é também um conhecimento
pronto e acabado, deve estar em constante construcdo através das
buscas e das formacdes continuadas. No que concerne aos saberes
docentes a serem desenvolvidos na formagéao de professores, nos termos
de No6voa (2019),

Tornar-se professor - para nos servirmos do célebre
titulo de Carl Rogers. Tornar-se pessoa - obriga a
refletir sobre as dimensBes pessoais, mas também
sobre as dimensdes coletivas do professorado. N&o é
possivel aprender a profissdo docente sem a
presenca, 0 apoio e a colaboracdo dos outros
professores.

N&o se trata de convocar apenas as questdes praticas
ou a preparacdo profissional, no sentido técnico ou
aplicado, mas de compreender a complexidade da
profissdo em todas as suas dimensdes (tedricas,
experienciais, culturais, politicas, ideolégicas,
simbdlicas, etc.). Nesse sentido, a comparagdo mais
adequada para a formacgéo de professores é com a
formacao dos médicos ou dos engenheiros. Mas dizer
isto, que parece simples, é p6r em causa muito do que
se faz nas licenciaturas (N6voa, 2019, p. 6).

E na escola inclusiva que todos o0s estudantes,
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
linguisticas, religiosas, ou outras, tém direitos de acesso, de permanéncia
e de sucesso. Esta visao é apoiada por Carvalho (2000), pois, uma escola
inclusiva é aquela escola que “inclui a todos, que reconhece a diversidade
e ndo tem preconceito contra as diferencas, que atende as necessidades
de cada um e que promove a aprendizagem” (Carvalho, 2000, p. 120). A
partir dos estudos realizados, é possivel perceber a existéncia de muitos
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desafios em atender as necessidades de criangas com autismo que
frequentam as salas de aula regular da educacéo infantil.

O autismo, ganhou visibilidade no Brasil a partir dos movimentos
em 1970, que era visto nessa época como uma deficiéncia rara e que foi
ficando mais conhecida através das construcfes de associacfes como a
Associacdo de Amigos do Autista-AMA e a Associacdo Brasileira de
Autismo (ABRA). O acesso de criancas com autismo na educacao infantil
€ uma realidade crescente no pais, em consonancia com o decreto da
Lei 12.764 (Brasil, 2012) que, formalmente, caracteriza 0 autiSmo como
deficiéncia e proibe a recusa de matriculas para criangas autistas no
ensino comum. A crianga com autismo se caracteriza pela presenca de
um desenvolvimento atipico na interagéo social e na comunicagéao e pela
presenca de comportamentos e interesses restritos e estereotipados
(Associacao Psiquiatrica Americana, 2014).

A vista disso, € preciso observar e conhecer as caracteristicas
dessas criangas para conseguir tornar as atividades acessiveis, ludicas,
planejar, descobrir suas habilidades e consequentemente ajudar no
desenvolvimento da sua aprendizagem, comunicacdo e demais
interacdes sociais, a partir de varios estimulos.

Para Jiménez (1997), a inclusdo é um movimento que procura
repensar a escola, a fim de que esta deixe de ser homogénea e passe a
ser heterogénea, oferecendo oportunidades a todos, sem preconceito e
discriminacdo. A proposta de educacdo inclusiva fundamenta-se na
defesa dos valores éticos, nos principios de justica e de cidadania para
todos e sem disting¢ao.

Acerca da concepcdo de inclusdo diante dos professores de
educacao infantil, Brostolin e Souza (2023) pontuam que a maioria dos
professores afirma ser importante a inclusdo, porém, nas suas falas
dizem que no dia a dia nas salas de aula da educacao infantil € algo muito
novo, o que requer suporte e formacéo. Sobre isso, as autoras dizem que
os professores reconhecem

que a convivéncia com o outro que ¢é “diferente”, ndo é
apenas estar junto ao outro, precisa principalmente de
acOes concretas que assegurem 0S recursos
necessarios, capazes de promover profunda
mudancas de valores no comportamento das pessoas
(Brostolin; Souza, 2023, p. 55, grifo das autoras).
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Dessa forma, superar os desafios pedagdgicos no processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncia requer escuta, formacdo e
informacédo, sobretudo porque a pratica pedagogica e a inclusdo sao o
pilar para a construcdo de uma sociedade que valorize as diferencas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a elaboragéo desse artigo, tivemos como instrumento para a
coleta de dados, a pesquisa bibliogréafica e a analise documental, visando
analisar e refletir sobre 0 que dizem os documentos normativos a respeito
da educacéo infantil e educagéo inclusiva, o que dizem os autores e
pesquisadores em consonancia a tematica escolhida desse trabalho.

Os artigos que deram suporte para esse estudo parte dos
descritores Autismo, Educacao Infantil e Educacao Inclusiva, com busca
realizada na base de dados da Capes, com o objetivo de situar o contexto
das praticas pedagogicas na educacdo infantil e educagéo inclusiva
visando como ponto de partida a presenca de criancas autistas. Nessa
perspectiva, nas proximas sec¢Oes apresentamos de forma breve as
andlises dos estudos realizados com base na leitura dos estudos a partir
de categorias tematicas, quais, se propde a refletir como as praticas para
uma educacao inclusiva pode implicar no trabalho pedagogico e quais o0s
desafios enfrentados pelos professores.

ANALISE E INTEPRETACAO DOS DADOS

Os dados obtidos partiram de uma pesquisa bibliografica sobre a
tematica em questdo, realizamos os levantamentos, assim como a
selecdo e a analise de producdes académicas que se alinharam ao eixo
central do presente artigo. Selecionamos 3 (trés) artigos, diante dos
estudos realizados, cuja a andlise descritiva esta a seguir, momento em
gue relataremos sobre as principais queixas encontradas pelos
professores de educacdao infantil diante do assunto aqui abordado.
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Andrade (2021) na sua dissertacdo de mestrado, relata que a
perspectiva da educacao inclusiva é mais que um ato de pensar sobre ou
realizar alguma agéo a respeito, € uma postura, € uma filosofia adotada
em todos os sentidos, de forma holistica. Para tanto, faz-se necessario
romper com praticas excludentes tdo comuns nos meios educacionais.

No que se refere as praticas pedagodgicas inclusivas junto as
criangas autistas na educacao infantil, foi possivel fazer uma reflexdo na
falas das Professoras entrevistada por Andrade (2021), as quais, quando
guestionadas sobre qual a maior dificuldade que elas encontraram no
momento inicial de inclusédo da crianca em suas aulas, em resposta
relataram desafios no momento de planejar e executar as atividades,
atendendo as supostas limitacdes da crianga, na adaptagdo diante das
dificuldades que autistas enfrentam para a socializagéo, por conseguinte,
as professoras também pontuaram sobre as preocupacdes de qual seria
a reagdo da crianca autista ao acompanhar a rotina da sala de aula.

Quando foi perguntado sobre as necessidades das criancas na
faixa etaria estudada, o que as professoras acham sobre suas aulas,
incluem a crianga com autismo? quais seus anseios em relacdo a
inclus@o dessa crianga? a resposta foi que sim, a parte didatica em si ja
€ um grande desafio, outro relato foi que essa inclusdo da crianca autista
na sala de aula regular nos momentos de atividades acontece em partes
as professoras dizem que néo é facil fazer a crianga participar, bem como,
diz ndo terem estrutura e material, outra sinalizacdo por parte das
professoras é a necessidade de material de apoio didatico para facilitar o
desenvolvimento pedagdgico da crianca autista na turma.

A partir desses relatos podemos perceber que mesmo com tantos
avancos sobre a tematica, diante da crescente frequéncia das criancas
autistas nas salas de aula regular, os professores ainda se sentem
despreparados para atuar com essas criangas.

Partindo para outra pesquisa bibliogréfica, acerca das principais
dificuldades, dos desafios e das barreiras diarias enfrentadas por
professores de alunos com autismo em situagdo de inclusdo na escola
comum, Camargo et al, no seu artigo, traz os relatos de professores que
buscaram atividades diferentes para trabalhar com a crianca autista, e
gue foi sensacional ver que em algumas havia muito interesse e destreza
por parte da crianca em realizar as atividades.

Ja outro relato nos chamou a atencao dentro dos delineamentos
do autor, que € o relato da professora na tentativa em fazer atividades
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gue a crianga se interessa, que ela deseje tentar fazer, com isso, nessa
guestdo, o relato da professora diferente do descrito acima, foi sobre a
dificuldade em realizar as atividades e manter o interesse esperado,
porque a professora disse ndo saber como trabalhar com a crianca
autista.

Cabe destacar o desabafo por parte dos demais docentes, pelos
guais relatam acerca da dificuldade de socializacdo das criancas autistas,
pois de acordo com o relato, a socializacdo dessas criancas € a maior
dificuldade pelo fato das criangas com autismo ficarem sé no “mundo
delas isoladas”, diz as professoras. Ainda é enfatizada a questdo de
dizerem ndo conseguir fazer com que as criangas interajam com o0s
outros colegas, € o mais dificil nas suas praticas.

Sobre a questdo do processo de aprendizagem houve relatos das
professoras ndo compreenderem e ndo conseguirem atingir nas suas
praticas a aprendizagem da crianga autista, fazer com que essas criangas
aprendam, é também desafiador, existe os questionamentos de como
interagir com essa crianga? Como fazer ela aprender?

Diante de tais abordagens, trago uma reflexdo baseada no artigo
intitulado A organizacdo do trabalho pedago6gico na Educacgédo Infantil:
desafios e possibilidades, Anjos (2020) no qual destaca que na Educacao
Infantil, o trabalho pedagdgico deve estar elencado no respeito a
singularidade das criangas e a pluralidade de infancias que se delineiam
na sociedade, dependendo do contexto geografico, dos fatores culturais,
econdmicos e historicos de um dado contexto.

A partir desses estudos, observamos que os desafios apontados
no trabalho pedagdgico nas salas de aula da educacdo infantil na
perspectiva da educacdo inclusiva para criancas autistas seguem o0s
mesmos apontamentos por parte dos professores: falhas na
disponibilidade de recursos pedagoégicos e subsidios que os docentes
julgam necessarios, tais como a formacao continuada, parceria de ensino
colaborativo, dificuldades em atender criancas com autismo devido a
suas questbes comportamentais caracterizada pela agressdo onde se
agride ou agride outro bem como pelo comprometimento na comunicagéo
oral dessas criangas, onde ndo verbaliza seus anseios e necessidades.

Esses dados confirmam que mesmo com tantos avancgos nas
politicas constituintes para educacao inclusiva, ainda ha uma lacuna a
ser preenchida, que leve em consideracdo os saberes e desafios do
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cotidiano das salas de aula, que auxiliem os professores no exercicio de
uma praxis inclusiva.

CONSIDERAGOES FINAIS

O processo de inclusdo no contexto escolar perpassou por uma
longa jornada para garantia de direitos, e mesmo com tantos avancos
ainda é perceptivel os grandes desafios para romper com a ideia de
homogeneidade presente no cotidiano escolar. E preciso repensar a
respeito das organizacdes do cotidiano da educacao infantil e sua relacéo
com 0S tempos e espacos, para assim assegurar a concepgao de crianga
e infancia diante do que versa nos documentos normativos.

Podemos entéo dizer que ndo é a presenca da crianga autista que
traz os desafios pedagdgicos na perspectiva inclusiva frente ao
atendimento dessas criancas, mas sim, a auséncia de suporte, recursos,
de formagdo continuada, de ensino colaborativo e a falta de um olhar
atento ao direito do corpo ali presente.

E preciso criar espacos para debate no que se refere a
organizagdo escolar tanto do ambiente como do tempo, como sao
administrados os horarios na pratica de educacao infantil frente a
presenga de criangas autistas, o que € priorizado no planejamento
pedagogico, na organizagdo do plano de gestdo, do projeto politico
pedagdgico, quanto tempo é destinado ao brincar, como e onde acontece
a interacdo entre essas criangas dentro e fora das salas de aula. Pensar
nessas organizacfes € pensar nas necessidades e no desenvolvimento
dessas criancas, levando em consideracdo seus direitos de
aprendizagem, pois todas tém suas potencialidades a serem despertas
para a formacdo de uma sociedade inclusiva.
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CULTURA DIGITAL, CAMINHO IRREVERSIVEL PARA
UMA APRENDIZAGEM MIDIATICA INCLUSIVA

Silvana Aparecida Nogueira®
Cléia Demétrio Pereira?
INTRODUCAO

A cultura digital é algo presente, consistente, atuante e envolvente
em todos 0s espacos sociais, culturais e educacionais, abrangendo novas
possibilidades de fazer uma nova pratica de aprendizagem voltada a
incluir todos os sujeitos em um mesmo contexto sociocultural.

Neste estudo traz uma abordagem em relacdo a cultura digital,
onde a relagcdo entre informacdo e comunicacdo é muito forte na
formacgédo do cidaddo contemporaneo, sendo o futuro das relacdes entre
0s sujeitos desse novo formato comunicacional interativo da sociedade,
a sociedade digital virtual, superficial e com muita celeridade.

Pensa-se nesse sujeito ativo e nos espacos de aprendizagem,
sendo uma deles a escola, percebemos a necessidade de pensar no
processo de mediacdo docente? Presente nas interacbes e suas
implicacdes com a tecnologia e as praticas pedagdgicas atreladas ao
processo de incluir digitalmente todos 0s sujeitos do contexto escolar.

O contexto tecnoldgico esta fortemente presente na sociedade,
assim realizamos uma breve revisdo da literatura, estabelecendo
relagbes entre a cultura digital e aprendizagem midiatica inclusiva e o
papel da mediacdo pedagdgica e tecnoldgica na construcéo de saberes
pertinente a tematica, para poder responder as inquietacdes sobre
“Cultura digital, caminho irreversivel para uma aprendizagem midiatica
inclusiva” fundamentando o assentamento descrito neste estudo.

1 Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC, mestranda pelo
Programa Nacional em Educacdo Inclusiva em Rede - PROFEI, E-mail:
nogueirasilvanaaparecida@gmail.com

2 Universidade do Estado de Santa Catarina-UDESC, Professora do Programa
Nacional em Educacéo Inclusiva- PROFEI, Doutora em Ciéncias da Educacéo
da Universidade do Minho, Portugal - UMinho, cleia.pereira@udesc.br
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No decorrer da producdo apresentamos 0s conceitos referentes
a fundamentacdo necessdria para podermos pensar sobre mediacéo
tecnolégica e mediagdo pedagdgica, tendo a intencionalidade de tecer
reflexdes sobre a juncédo de ambos nha pratica inclusiva.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A cultura digital é algo inegavel na sociedade contemporanea,
viver desconectado é retornar a era das cavernas, ou seja, seria uma
alienacao social, cultural, com comprometimentos a evolu¢cdo humana.

Mas, o que compreendemos por Cultura Digital? Como escreve
Vani Kenski (2018) em seu artigo, pode-se referenciar para as questdes
de transmissdo de dados por meio das tecnologias usando cdédigos
criptografados. E notério que esses termos sdo aparentemente novos,
séculos 80 e 90 aproximadamente, sendo esses contextos sociais
emergentes, onde a humanidade se apropriou dos meios digitais para o
fortalecimento da comunicacao e informacao.

A cultura digital se refere ao conjunto de praticas, valores, crencas
e comportamentos associados ao uso das tecnologias digitais na
sociedade, ela abrange diversos aspectos, de como as pessoas se
comunicam, acessam informacdes, conteudos, interagem nas redes
sociais, realizam transacgdes on-line, entre outros.

A cultura digital também envolve as habilidades de utilizar as tecn
ologias digitais de forma eficaz e responsavel, compreendendo
questdes relacionadas a privacidade, seguranca, ética e direitos digitais.
Além disso, ela engloba a criacdo e compartilhamento de competéncias
digitais e a participagdo ativa na sociedade através das plataformas
digitais.

Destarte, cultura digital € algo moderno, atual que emerge e se
incorpora aos habitos de intera¢éo, comunicacdo e compartilhamento das
relagbes sociais existentes num contexto onde a temporalidade €
apresentada diferenciadamente, pois as relagdes construidas podem e
se ddo no mundo tecnoldgico, ou seja, virtualmente.

Entende-se que essa nova possibilidade de inserg&o cultural ndo
se refere a mera digitalizagdo ou transposicdo das culturas que
conhecemos e interagimos presencialmente, mas uma nova
caracteristica de interagdo e inclusdo das culturas, podendo ser
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conhecidas e percebidas num novo formato, o virtual. Kenski (2018, p.2)
“A Cultura Digital transita em camadas virtuais distintas, com valores,
conceitos, conhecimentos, praticas, temporalidades e universalidades
préprias”.

Como prop0e a citacdo acima, a expansao da cultura digital se
propaga com uma celeridade que integra aspectos culturais plenos, sem
eliminar valores da cultura que emergem em praticas contemporaneas.

Essa agilidade dos dispositivos constituidos no inicio da era
digital, ja se colocam como ultrapassados, e logo seréo extintos dos
sistemas operacionais assim, como podemos citar: disquetes, Orkut,
entre outros. “A Cultura Digital se beneficia das condigdes primordiais das
midias digitais”, como diz Santaella (2013, p. 29), para garantir a abolicdo
da distancia e a paradoxal simultaneidade da presenca.

Portanto, a distancia se tornou préxima, presenca em vez de
auséncia, parece paradoxal, mas é uma nova realidade que nos é
apresentada com vistas a novas possibilidades sociais que estdo sendo
criadas a cada dia, comunica¢do com ou sem fio, informacao instantanea
e permanente, online ou off-line.

Como resultado, a cultura digital na atualidade envolve
mais do que um terminal de computador ligado a
internet. Na sequéncia, os proximos passos da cultura
digital j& ndo consideram as mudangas entre o0 mundo
online e off line. O novo "mundo real", digital, vincula-
se apenas as tecnologias méveis, mas jogos e corpos
tecnolégicos, na e além da Internet. (Kenski, 2018,

p.6).

Essa realidade tecnolégica ficou muito evidente com o advento
pandémico ocorrido pela epidemia do Covid-19, onde tivemos que nos
adaptar rapidamente as questdes Inter nauticas com uma velocidade de
Flash para tentar atender a demanda educacional que tinhamos nas
escolas. Acertamos, erramos, evoluimos, regredimos, rimos, choramos,
mas no final o objetivo era estabelecer vinculo com os educandos. Pode-
se perceber que educacdo sem tecnologia nunca mais serd uma
realidade, pois novos mecanismos educativos inovadores foram
construidos, representando um novo marco educacional.

Bennett (2012) argumenta que para atender as necessidades de
aprendizagem desses alunos torna-se urgente e mais do que necesséria
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a mudanca das praticas e das politicas educacionais. A integracdo da
cultura digital com a cultura educacional, em novas e atualizadas bases,
pode garantir a educacdo formal novos caminhos convergentes as
necessidades desses jovens e, principalmente, as caracteristicas da
sociedade contemporanea, imersa, em todos 0s seus segmentos, nas
interfaces com o universo digital e suas multiplas camadas

Conforme pontua Bennett, a compreensdo das culturas digitais
precisa ser percebida com muita pericia por todos os setores do sistema
educacional em que estamos inseridos, pois mudangas significativas
ocorrerdo e ja ocorreram.

E preciso estar atento para perceber os beneficios e os maleficios
de tais transformagfes que marcam a cultura digital. Politicas publicas
voltadas para essa nova competéncia é necessaria para atender esse
novo horizonte que surge sobre as questdes tecnoldgicas.

Uma nova cultura e praticas comunicacionais referentes a
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo estdo sendo
desenvolvidas na sociedade contemporénea. Segundo 0 ensaio de
André Lemos (2003, p 11), pode-se definir esse novo olhar tecnolégico
como Cibercultura, entende-se que essa definicdo estd em consonancia
conceitual com ciberespacos, cibercidades, cibercidadania,
ciberativismo, ciberdemocracia, entre outras, que ao longo do
desenvolvimento humano e social pode-se ser criado ou conceituado.
Segundo Lemos:

O termo estd recheado de sentidos, mas podemos
compreender a cibercultura como a forma sociocultural
gue emerge da relacdo simbiédtica entre a sociedade, a
cultura e as novas tecnologias de base microeletrénica
que surgiram com a convergéncia das
telecomunicacdes com a informatica na década de 70.
(Lemos, 2003, p12)

Diante do exposto, fica evidente que a cultura digital é o futuro,
presente entre nos, nas mais diversas relagfes sociais interativas, sendo
considerada uma fenomenologia do social, onde o termo “ciber” é definido
e compreendido como uma nova época, o determinismo tecnolégico.
Sobre esse aspecto, Lemos afirma que:

As praticas comunicacionais da cibercultura séo
inUmeras e algumas verdadeiramente inéditas. Dentre
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elas podemos elencar a utilizagdo do e-mail que
revolucionou a pratica de correspondéncias pessoais
para lazer ou trabalho, os chats com suas diversas
salas onde a conversacdo se da sem oralidade ou
presenca fisica, os muds, jogo tipo role playing games
onde usuarios criam mundos e os compartilham com
usuarios espalhados pelo mundo em tempo real, os
lans house, nova febre de jogos eletrbnicos em redes
domésticas, as listas de discussao livres e tematicas,
0s weblogs, novo sw3fendmeno de apresentacdo do
eu na vida quotidiana. (Lemos, 2002, p.5)

Isto posto, evidencia-se ser possivel estar s6 sem estar isolado,
as conectividades séo difundidas por todo o universo, fortemente
presente entre homens e maquinas, homens e homens, maquinas e
maquinas, estabelecendo relacdes de forma autbnoma e independente.

Pode-se entender a mediacdo pedagdgica como processo de acdo
e relagéo interventiva do professor no dinamismo do processo de ensino
e aprendizagem, como substancial para construcdo de caminhos
continuos que acontecem em diversos espagos sociais, culturais e
educacionais.

[...] a mediag&o também pode significar a facilitag&o da
relacdo de sujeitos com outras pessoas ou coisas,
como a tecnologia digital fazendo mediacdo entre
pessoas nas redes sociais, o professor fazendo
mediag&o em sala de aula, o livro facilitando o acesso
do leitor ao conhecimento, etc. Assim, antes de buscar
a conciliacdo entre duas partes, a mediacdo busca
mudancas, evolu¢do ou separacdo do estagio atual
(Carvalho; Silva; Mill, 2018, p. 433).

E por meio da mediac&o exercida pelo professor, pelo estudante,
pela ferramenta tecnoldgica que se cria possibilidades de evidenciar
aprendizagens significativas e produtivas, tendo o estudante como
protagonista da acdo em consonancia com seus pares, onde o educador
se transforma em ser um facilitador de novos conceitos.

Masetto (2013) também associa o0 conceito de mediagéo
pedagdgica a atuacao docente:



PROFEI

MESTRADO
EM EDUCAGAO INCLUSIVA

Por mediacdo pedagdgica entendemos a atitude, o
comportamento do professor que se coloca como um
facilitador, incentivador ou motivador da
aprendizagem, que se apresenta com a disposicao de
ser uma ponte entre o aprendiz e sua aprendizagem -
nao uma ponte estatica, mas uma ponte ‘rolante’, que
ativamente colabora para que o aprendiz chegue aos
seus objetivos (Masetto, 2013, p. 144).

Atualmente a provocacdo colocada para a educagdo €é a
vinculag&o e incorporacdo das tecnologias emergentes no contexto de
propiciar a interacdo entre informag¢do, comunicacdo e tecnologias
digitais e suas conexdes com as redes, promovendo O acesso a
informagdo como fonte de saberes acumulados e em constante
transformacgéo.

Portanto, esse caminho entre tecnologia e educagdo midiatica
precisa estar atrelado para engendrar uma ligacdo estreita na
implementagcdo de mudangas substanciais no processo educativo de
nossos educandos. Nesse sentido, cabe esclarecer o sentido de
mediacao tecnoldgica,

A expressdo mediagao tecnoldgica, no contexto da
educacéo, refere-se, numa aproximacao inicial, ao
processo de reflexdo, selecdo e apropriacdo de

tecnologias voltadas a efetivacdo de préaticas de
mediacdo pedagdgica na educacdo. Geralmente, a
mediagdo  tecnolégica vem  associada ou
correlacionada a “mediagao pedagdégica” e, por vezes,
pode também ser denominada “educacdo mediada por
tecnologias. (Carvalho et al., 2018, p. 433).

Destarte, mediacao tecnologica e mediacao pedagdgica podem
ser um grande precursor de novas possibilidades educacionais para uma
educacao que se encontra estatica, desmotivadora, sem significados e
significantes, enfim, que precisa ser modificada para que todos os
estudantes possam ter direito e acesso a modos diferentes de se
construir conhecimentos.

Pode-se concluir que o conhecimento medidtico é uma
possibilidade de tornar o processo educativo mais envolvente, dindmico
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€ acima de tudo um planejamento intencional motivador e significativo
para os estudantes. Sendo assim,

O ensino sem a aprendizagem vira um processo
in6cuo, vazio. Por isso, faz se necessario que as
tecnologias sejam inseridas no planejamento
pedagégico com um propdsito com o0s autores,
educacional claro e que seja significativo aos sujeitos
envolvidos. Nao pode ser algo atropelado, feito de
forma aligeirada para atender demandas de
cumprimento de curriculo. (Goedert; Arndt, 2020, p.
108-109).

A sociedade e em continua transformagdo almeja um novo
modelo pedagdgico mediado pelas tecnologias digitais a fim de
estabelecer pontes entre os saberes tradicionais e o0s saberes da
sociedade midiatica. Assim, a tecnologia se constitui como elemento de
transicdo em uma geracdo que nasceu e se desenvolve na era da
informacgéo e est4, cada vez mais, imersa no mundo virtual (Caram;
Bizelli, 2011).

Pode-se refletir que os desafios enfrentados pelos professores
estdo relacionados as questdes da mediagdo pedagdgica, entre elas:

A falta de conhecimento das novas tecnologias por parte dos
professores que ndo receberam uma formacdo adequada
sobre o uso das tecnologias, em sala de aula, pode dificultar
a sua utilizacéo de forma eficiente e eficaz.

A resisténcia dos estudantes a utilizagdo de tecnologias na
sala de aula, alguns estudantes podem ndo estar
acostumados a utilizar tecnologias como ferramentas
educativas e podem resistir & sua utilizacdo, preferindo
métodos mais tradicionais de ensino.

A falta de acesso equitativo as tecnologias. Nem todos os
estudantes tém acesso a dispositivos eletrénicos e a internet
em casa, 0 que pode criar dificuldades na utilizacdo das
tecnologias como recursos pedagoégicos.

A necessidade de acompanhar as atualizacdes tecnoldgicas
nem sempre é possivel, devido as questdes relacionadas ao
tempo necessario para o profissional se acessar as novas
possibilidades.
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Portanto, a mediacdo tecnol6gica pode ser entendida
como o resultado de uma aproximacéo entre reflexdes
acerca da mediacdo pedagogica e discussbes que
compreendem praticas e intervencdes nos processos
educativos por meio do uso de tecnologias (Carvalho;
Silva; Mill, 2018).

MEDIACAO PEDAGOGICA INCLUSIVA

Denota-se que mediacdo, segundo pensadores da perspectiva
hegeliana, € um processo dialético com vinculos mediatos e imediatos,
permitindo que os divergentes se permitam em um compéndio com o
proposto: mediacao (Oliveira, 2022, p.17).

A mediacdo a qual nos referimos é a pedagdgica em interacao
com a tecnologia, digital ou analdgica, pois de nada adianta o acesso a
praticas inovadoras e tecnologicas se nao houver intencionalidade
pedagogica em relacdo ao objeto de estudo e o sujeito.

Assim, abordar a mediagdo nas praticas educativas requer
considerar a relagédo entre o sujeito e o objeto de conhecimento, o que
implica compreender como o individuo aprende e como se da sua
apropriacdo do objeto (Peixoto; Santos, 2018).

Peixoto, reforca a questdo conceitual em relagdo a mediacéo
pedagdgica, € preciso englobar o sujeito no processo interativo de
aprendizagem, ou seja, incluir. Nesse sentido, o aprender esta
relacionado “[...] ao reconhecimento das potencialidades e diferencas dos
alunos, a acdo do sujeito frente aos desafios lancados pela situacdo de
ensino e a mediacao do outro” (Nunes; Silveira, 2009, p. 106).

Nesse contexto, a inclusdo é um processo que permite que 0s
estudantes deixem de ser passivos a aprendizagem, tornando-se
construtores de conhecimentos voltados para o ato de aprender que gera
conhecimento, ou seja, a internalizacéo conceitual que gera autonomia,
protagonismo e possibilidades de inclusao de "todos” no ato de aprender,
além de permitir a construcdo democratica e libertaria que € a
aprendizagem. Sendo assim, as praticas pedagoégicas mediadoras
devem proporcionar também a inclusdo digital, por meio de apropriacdo
critica das digitais pelos estudantes.
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Sabota (2017) reforca que as TDIC ndo devem ser as
protagonistas nas situacdes de ensino, mas atuar como instrumentos
para auxiliar o professor em seu processo de mediagéo da aprendizagem.
E dessa forma que, no meio educacional, a mediacdo pedagogica e a
mediacao tecnolbégica devem ser pensadas em conjunto e voltadas a
praticas para a efetivagcao do processo de ensino.

O papel do educador é fundamental, principalmente no que tange
o letramento digital, entendido como capacidade de usar, entender e cria
informagBes em ambientes digitais de forma critica, reflexiva e ética. O
letramento digital envolve habilidades como a capacidade de buscar e
avaliar informagdes online, de utilizar ferramentas digitais como
programas e aplicativos, de comunicacéo e se relacionar de forma segura
e ética na internet, pois somente assim teremos uma nova postura
educativa tecnoldgica frente ao objeto de aprendizagem, com uma nova
metodologia emancipatéria e revolucionaria, mediada.

Consideracdes Finais

Conclui-se, que a cultura digital esta presente em todos os setores
sociais, econdmicos, culturais e educacionais, e é necessario que 0s
educadores se apropriem dessa condicdo, a fim de se envolverem
ativamente na mediacdo tecnoldgica e pedagogica necesséria neste
momento de mudancas tdo urgentes, a fim de permitir a inclusdo de
praticas acessiveis envolvendo o uso das TDIC.

A cultura digital esta diretamente presente em nosso cotidiano,
portanto precisamos estar atento a linguagem discursiva empregada no
espaco tecnoldgico e ndo ser sucumbido pelo acesso demasiado, mas
nos apropriar dessa nova linguagem social e técnica para poder modificar
em novas convencdes pedagodgicas que estdo em nosso cotidiano.

As mediacbes pedagogicas e tecnologicas precisam ser
consolidadas pelos educadores, rumo a um futuro de avancos de
insercdo da cultura digital que promovera a inclusdo para todos os
estudantes, favorecendo a condi¢céo individual do sujeito no contexto
coletivo.

Destarte, a mediacéo pedagodgica através da tecnologia digital
€ um recurso intransponivel que precisa ser incorporado e
contextualizado na esfera educacional, enfim nos processos educativos
de sala de aula.



PROFEI

MESTRADO
EM EDUCAGAO INCLUSIVA

A emancipacdo tecnoldgica, portanto, precisa urgentemente
estar no cotidiano educacional, sendo uma proposta de insercdo no
mundo digital, fomentando conexdes de incluir a todos o0s sujeitos
pertencentes a este espaco, também ¢é importante desenvolver um
pensamento critico em relacdo as informacdes encontradas na internet,
para evitar a disseminagdo de noticias falsas e acreditar em contetudos
confiaveis.

Sabe-se que encontraremos ainda agentes limitadores para que
essa préatica midiatica se concretize e aconteca em sua plenitude, sendo
uma delas a relagdo do educador com as ferramentas tecnolégicas e a
mudanca posturais frente as metodologias participativas, colaborativas,
ativas e interativas, onde o facilitador é o professor.

Oliveira (2022, p.21) afirma:

Contudo, seria um equivoco achar que o professor
consegue efetivar a sua atuacéo de maneira solitaria.
Para um processo de ensino de qualidade, em que o
docente realize as mediacdes necessarias, destaca-se
a necessidade de condi¢cdes que sejam favoraveis a
sua prética. Desse modo, é necesséario garantir
aspectos como: valoriza¢ao, capacitacdo, qualificacdo
e desenvolvimento profissional; apoio pedagdgico;
estrutura adequada; tempo de planejamento; dentre
outros pontos. Sem isso, torna-se desafiador
incorporar efetivas mediacbes pedagogica e
tecnolégica no trabalho docente.

As tecnologias oferecem diversas possibilidades para melhorar e
enriguecer a experiéncia educacional, o acesso e compartilhamento de
informagfes de forma rapida e facil, possibilitando aos estudantes e
professores acessar materiais educacionais de qualidade de qualquer
lugar e a qualquer momento. Além disso, a possibilidade de compartilhar
recursos e conteldos entre estudantes e professores, facilitando a
colaboracgéo e a criagdo de uma comunidade de aprendizagem.

As tecnologias podem ser adaptadas para atender as
necessidades individuais dos estudantes, pois podem aprender conforme
0 seu proéprio ritmo e estilo, utilizando recursos como plataformas de
aprendizagem adaptativas, jogos educacionais e tutoriais.
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DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES EM CRIANGAS ATIPICAS
POR MEIO DO JOGO EM SALA DE AULA

Ana Paula da Silva!
Roseneide Maria Batista Cirino?

INTRODUCAO

A pesquisa em questao trata-se de uma proposta de estudo em
andamento no ambito do mestrado Profissional de Educagé&o Inclusiva
(Profei). Ela se concentra na problematica que revelam limitagoes das
praticas pedagoégicas em sala de aula, especialmente, no que se refere
ao aspecto comunicacéo e interagdo pela crianga com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Com base na passagem anterior, entende-se que a comunicacao
se refere a troca de informacdes, ideias, sentimentos, pensamentos ou
mensagens entre individuos ou grupos. Essas mensagens que podem ser
transmitidas verbalmente, pormeio de palavras escritas ou faladas, ou
nao verbalmente, podendo ser gestos, expressdes faciais ou linguagem
corporal. A comunicacdo desempenha um papel fundamental nas
interagbes humanas.

Logo a interacdo esta ligada a acdo de duas ou mais pessoas que
se envolvemem atividades mutuas ou influenciam uns aos outros, ou
seja, € por meio da troca ativa de informacdes, ideias ou comportamentos

1Ana Paula da Silva. Mestranda- Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva-
PROFEI/ UNESPAR- Campus Paranagua. E-
mail:anapaula.silva@edu.umuarama.pr.gov.br Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/4258445783216058

2 Roseneide Maria Batista Cirino. Doutora em Educacédo — UEPG/ é Professora
Adjunto D Colegiado de Pedagogia. Atualmente ocupa a funcdo de Chefe da
Divisdo de Ensino de Graduagdo Campus/ Paranagué e coordena o Mestrado
Profissional em Educacgéo Inclusiva (UNESPAR). E-mail:
Roseneide.cirino@unespar.edu.br Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/4251118936692913
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entre as pessoas envolvidas que a interacdo acontece. As conversas, a
colaboracao, a discussao, os jogos sdo atividades que proporcionam a
interatividade.

Nesse sentido, 0 objetivo deste trabalho consiste em analisar em
gue medida ouso da gamificacdo, nas praticas pedagogicas, contribui
para promover o desenvolvimento de habilidades em criangas com TEA.
Uma vez que o DSM-5 — Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais, diz que entre as caracteristicas desse transtorno
esta a restricdo na interagdo social e na comunicacao, sendo que no
ambito desta pesquisa 0s sujeitos que participardo apresentam tais
peculiaridades, o que se representa como um desafio para o processo de
aprendizagem.

Dentro do contexto de sala de aula, as necessidades dos alunos
com TEA podem exigir abordagens pedagdgicas mais envolventes que
estimule e motive o envolvimento com o conteddo, contribuindo para o
aprimoramento do conhecimento em contraste com as mais tradicionais,
gue centram em estratégias restritas do pontode vista de exigir maior
atividade, interacéo e participagéo dos alunos.

Na contraposicdo de préaticas pouco interativas observa-se
contribui¢cbes tedricas que dissertam sobre possibilidades pedagogicas
inovadoras que tém potencial de colocar o aluno em atividade e
consequentemente desafio em a¢bes querequeiram a comunicacao e
interagé@o

Com destague a comunicacdo aqui compreendida como a
linguagem na acepcéo vigotskyana (1984) o pensamento e linguagem
fazem parte do desenvolvimento intelectual. E por meio da comunicacgéo e
interacdo social que ocorre a formacdo do pensamento e o
desenvolvimento cognitivo. Diante disso, a habilidadesocial é uma das
carateristicas do ser humano. Compreendendo essa concepcao
recorrermos, nesta pesquisa aos fundamentos de metodologias que
podem potencializar a acdo da comunicacao e interacdo ha crianga com
TEA.

Aqui vamos abordar a gamificagdo como uma estratégia
educacional que utilizaelementos e principios de jogos para tornar o
processo de aprendizagem mais envolvente e motivador. A esta
estratégia denominada de metodologia ativa, Moran (2015, p. 18) disserta
“As metodologias ativas sao pontos de partida para avancgar para
processos mais avancados de reflexdo, de integracdo cognitiva, de
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generalizacdo, de reelaboragdo de novas praticas”, nesse sentido,
praticaspedagdgicas quando bem organizadas e pensadas podem levar
a superar desafios eao sucesso da aprendizagem.

Com o intuito de responder a problematica da pesquisa, este
relato tem como delineamento as contribuicdes da gamificacdo no
desenvolvimento das habilidades de comunicacdo e interacdo de
criancas com TEA que nem sempre recebem a atencdo devida a
diversidade presente em sala de aula.

Para esse objetivo, foi adotado como alicerce metodoldgico a
pesquisa de campo, conforme definido por Severino (2014) onde o objeto
de estudo serd abordadoem seu ambiente natural. Destaca-se também a
pesquisa bibliografica exploratéria, fundamentada em autores e
documentos relevantes e como estratégia de pesquisa optamos por
empregar o experimento didatico, conforme destacado do Davidov (1988)
na teoria Historico- Cultural.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O autismo, também conhecido como Transtorno do Espectro
Autista (TEA),é um transtorno do desenvolvimento neuroldgico que afeta
a forma como uma pessoapercebe, interage e se relaciona com o mundo
ao seu redor. De acordo com Nogueirae Orrd (2019) a terminologia
correta é TEA. As autoras destacam a importancia de entender o que é o
TEA e suas caracteristicas como forma de combater estigmas e desta
forma promover sua autonomia, considerando sua individualidade.

No campo educacional, Nogueira e Orrd (2019), ressaltam a
importancia de metodologias que promovam a aprendizagem, que
ressaltem os talentos e habilidadesUnicas de cada sujeito. Nesse sentido
a inclusdo e o apoio apropriado podem ajudar a desenvolver o potencial
de cada e respeitando as singularidades.

Diante disso, 0 que se percebem é o sujeito com TEA apresenta
prejuizos nashabilidades de comunicacao e interagdo que podem causar
danos ao seu desenvolvimento social assim também como educacional
e cognitivo, tendo em vistaque estas habilidades s&o fundamentais para
a vida em sociedade.

Por conseguinte, a escola inclusiva busca proporcionar educacéo
a todos os sujeitos, no entanto como qualquer modelo educacional,
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enfrenta desafios e probleméticas. Alguns dos principais problemas nas
escolas inclusivas destacam-se,a falta de recursos, de acessibilidade, da
escuta sensivel, estigmatizacao, falta de apoio familiar, m& formacao de
profissionais, resisténcia as mudancas e praticas educacionais que nao
contemplam a diversidade existente em sala de aula. Diante disso
Nogueira e Orri destacam,

A aprendizagem para que aconteca de forma
significativa e n&o-excludente deve, igualmente,
valorizar e potencializar os eixos de interesse dos
alunos, bem como suas curiosidades, relacionando-
as aos diferentes dominios de conhecimentos
presentes no curriculo, materializando tais
conhecimentos emprojetos inovadores e inclusivos
gue despertem o envolvimento de todos os alunos
com o professor em uma permanente relacdo
dialégica (Nogueira; Orrd, 2019, p.4).

Desta forma, pensar em praticas pedagoégicas mais envolventes
gue buscam potencializar os interesses do sujeito aprendiz e conhecer
sua individualidade sdo estratégias importantes para que O processo
inclusivo aconteca de fato. Para isso é preciso 0 envolvimento de todos
gue atuam na educagédo, ndo basta apenas as inten¢des, mas sim aliado
a isso as praticas e atitudes.

Diante dessa realidade € preciso pensar como as escolas
publicas, em especial, as escolas municipais de Umuarama-PR, estdo se
preparando e buscandoutilizar a Inovacdo Tecnoldgica e Tecnologia
Assistiva como pratica docente na inclusao de estudantes com TEA.

Acerca do exposto acima, Galvao Filho destaca que,

O uso das TIC na educacgdo tem aberto diferentes
alternativas, caminhose estratégias pedagdégicas para
a transformacdo da escola tradicional, emdirecao a
uma escola mais sintonizada com as mudancas que
ocorrem na sociedade, uma escola dial6gica,
aprendente e inclusiva (Galvao Filho, 2009, p.2

Diante deste cenario a gamificagdo surge assumindo um papel de
destaque na sociedade contemporanea, em sua esséncia, envolve o uso
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de processos e préticas dos jogos na resolucdo de problemas e
engajamento de pessoas. Alves, Minho e Diniz complementam que

Compreendemos espacos de aprendizagem como
distintos cenarios escolares e nao escolares que
potencializam o desenvolvimento de habilidades
cognitivas (planejamento, memodria, atengdo, entre
outros), habilidades sociais (comunicacgéo,
assertividade, resolucdo de conflitos interpessoais,
entre outros) (Alves; Minho; Diniz, 2014, p. 76).

De acordo com os autores, Alves, Minho e Diniz (2014), quando a
pratica docente € realizada por meios tecnoldgicos, como por exemplo a
gamificacéo, os estudantes conseguem desenvolver-se de forma ampla.
Nesse sentido, a pesquisa tem como fundamento a teoria historico-
cultural de Vygotsky (1998 e 2001) que discorre sobre a importancia das
relacdes sociais para o desenvolvimento da linguagem e do pensamento
cognitivo.

Entretanto, para que essas potencialidades possam ser
desenvolvidas ndo se pode apenas disponibilizar os jogos por si spo, é
preciso ser dispostos aos sujeitos educandos com intencionalidade, de
forma organizada e contextualizada. A acdo pedagogica € fundamental
para que aconteca de fato a aprendizagem significativa, ou seja, toda a
mediacao deve ser realzida com um proposito. E no que se refere a isso,
Oliveira e Silva (2022, p.4) dissertam que

[...] mediacdo traz aspectos que vdo desde a
conciliagdo até a provocacéo de situagdes de conflito e
tens@es, de forma que seja possivel gerar movimento,
mudancas e transformacBes. Nesse sentido,
compreende-se que, ao mediar, é trazida uma
intencionalidade na promocéo de avancos a partir do
atual estagio no qual o sujeito se encontra.

Isso implica em pensar que a tecnologia utilizada em praticas
pedagdgicas deve ter uma intencionalidade, entender que a mediacao
tecnolégica ndo é meramente a solucdo dos problemas enfrentados em
sala de aula, mas sim, uma ferramenta que pode auxiliar na mediacéo
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pedag0gica, que parte de uma situacdo provocadora e gera mudancgas
no sujeito aprendiz.

De acordo com Galvéo (2016) as tecnologias surgem no contexto
educacional como importantes ferramentas para o conhecimento e
superacdo de obstaculos. Ainda sobre a gamificacdo, Moran (2015)
destaca as mudancas que as metodologiasativas estdo promovendo no
contexto educacional e a necessidade de rever os curriculos e praticas
pedagdgicas que versem e dialoguem com a diversidade em salade aula.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa encontra-se em andamento, por meio da
pesquisa-acdo, destacam-se também a pesquisa bibliografica
exploratéria, fundamentada em autorese documentos relevantes e como
estratégia de pesquisa e coleta de dados, oexperimento didatico,
conforme destacado do Davidov (1988) na teoria Histdrico-Cultural.

A pesquisa de campo de acordo com Severino (2014) é aquela
que ocorre no ambiente natural onde estd o sujeito do estudo, sem a
intervencg&o por parte do pesquisador. E é por meio das observagfes que
0 pesquisador realiza a captura das informac¢fes de forma imparcial e
realista, desta forma a compreenséo das especificidades do estudo fica
mais precisa.

De acordo com Davidov (1988) o experimento didatico trata-se de
uma abordagem educacional que enfatiza a importancia de envolver os
alunos em atividades praticas e experiéncias significativas. Nessa
perspectiva os alunos aprendem melhor quando tém a oportunidade de
explorar e interagir com o contelddode forma ativa, em vez de apenas
receber informacBes passivamente. Trata-se de um procedimento
investigativo proprio da teoria Histérico-Cultural. Conforme, Sforni (2015)
esse método estudado por Vygotsky e seus colaboradores nos leva a
compreender que a Teoria Histérico- Cultural e a didatica podem levar a
uma aprendizagem promissora.

Essa abordagem propicia a observacdo direta do objeto de
estudo, em um determinado ambiente com a finalidade de analisar as
relagbes funcionais entre variaveis especificas (Severino, 2014). O
estudo foi aprovado pelo Comité de Etica eautorizado pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Umuarama-PR.
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Seré realizada apenas em 1 (uma) das 22 (vinte e duas) escolas
do municipio de Umuarama- PR, que atendem as etapas da Educacéo
Infantil e anos iniciais do ensino fundamental, ter&d como publico 4 (quatro)
participantes menores de idade que apresentam caracteristica do
Transtorno do Espectro Autista- TEA, em especifico nas habilidades
comunicacionais e interacionistas.

Como critério de inclusdo, estudantes com Transtorno do Espectro
Autista- TEAque apresentam dificuldades de comunicagéo e interagéo,
gue estejam no ensino fundamental anos iniciais de sala comum,
compreende-se do 1° ao 5° ano. Como critério para excluséo, ficardo
excluidos dessa pesquisa 0s estudantes que ndo apresentarem as
dificuldades nas habilidades de comunicagéo e interagdo mesmo tendo
como caracteristica o Transtorno do Espectro Autista e os demais alunos
da sala comum, ficando compreendido que o trabalho em questéo visa
preferencialmente abordar apenas os estudantes que necessitam do
desenvolvimento das habilidades ja mencionadas acima.

E de campo sera proposto um experimento didatico, aplicado pela
pesquisadora do projeto, mediante autorizacdo da equipe gestora da
instituicao e do(a) professor(a) da sala comum. A abordagem se dara em
sala de aula regular, onde previamente combinado com o(a)
professora(a) responsavel pela turma, em ummomento rotineiro de aula
com intuito de promover acolhimento, confianga e conforto ao
participante.

O experimento contém atividades de contraste sendo, uma em
prosa com atividades convencionais e individual, e a outra a com a
utilizacéo da gamificacdo, pormeio de chromebooks, ou seja, trata-se de
laptops de baixo custo disponiveis em todas as unidades educacional do
municipio de aplicacéo, sendo utilizado nesta atividade o uso de recurso
visuais. A base do experimento € uma literatura infantil daautora Eva
Furnari, intitulado “Vocé Troca?” com a finalidade de investigar as
contribuic6es da gamificacdo em praticas pedagdgicas inclusivas.

ANALISE E INTEPRETACAO DOS DADOS

O estudo encontra-se em andamento, até o momento por meios de
referenciaistedricos averiguou-se que a pesquisa € relevante por tratar
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de um tema contemporéneo e de relevancia social. Giraldi e Perez (2019)
discorrem sobre as praticas pedagobgicas e em seus resultados
constatam que € preciso repensar em praticas pedagodgicas mais
envolventes que contextualizam com as vivéncias dos estudantes.

Os autores citados acima argumentam sobre préticas
convencionais e sobre oinsucesso das mesmas para a promog¢ado do
aprendizado significativo. E defendem aideia de que os educadores
busquem métodos de ensino que sejam mais relevantes e relacionados
a vida e experiéncias dos estudantes, ou seja, praticas mais dindmicase
contextualizadas.

Rabelo, Silva e Fontenele (2021) apresentam consideracoes
acerca da gamificagdo, sendo esta uma ferramenta capaz de ampliar
possibilidades de ensino eaprendizagem, sistematizar o conhecimento e
potencializar o protagonismo. Os autores argumentam que a gamificacdo
€ uma estratégia educacional que pode tornaro ensino e aprendizagem
mais interessantes e eficazes, ao incorporar elementos ludicos e
motivacionais. Pode tonar o conteudo mais acessivel e desenvolver
habilidades e competéncias de forma mais ativa e autbnoma.

A partir da aplicagdo do experimento de didatico piloto de acordo
com Davidov(1988) e da pesquisa de campo como preconiza Severino
(2014), busca-se verificar o hiperfoco dos sujeitos com TEA e
aplicabilidade da metodologia ativa, gamificagéo, na pratica pedagodgica
em sala de aula regular. As atividades de ensino serdo baseadas em uma
literatura infantil da escritora Eva Furnari, intitulada “Vocé troca?”. Trata-
se de um texto de facil compreensdo que apresenta rimas engracadas e
sendo este desenvolvido com todos os estudantes em sala regular.

A primeira atividade sera feita a leitura da literatura em voz alta
pela pesquisadora e cada estudante acompanhara por meio da folha
impressa, em seguidasera disponibilizada uma atividade onde deverdo
responder por meio questdes abertas sobre as rimas presente na
literatura lida, individualmente.

A segunda atividade, contraste, sera disponibilizada na verséo
digital em formato de game, com chromebooks, onde os sujeitos por meio
da leitura oral da mesma literatura realizadapela pesquisadora em voz
alta, deverdo clicar na resposta correta, também realizada
individualmente. Durante toda a aplicacédo das atividades de contraste, os
alunos comTranstorno do Espectro Autista (TEA) serdo observados pela
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pesquisadora, a fim de estabelecer relacdes de vinculo e verificar o
hiperfoco de cada um.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa encontra-se em andamento, entretanto até o momento
foi possivelconsiderar por meio das leituras da fundamentagéo teorica
que o uso da gamificagdonas préaticas pedagogicas podem contribuir
significativamente para promover o desenvolvimento de habilidades de
comunicagdo e interagdo em criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

No entanto, é preciso sempre levar em consideracdo as
sensibilidades que cada crianca com TEA pode apresentar e realizar 0s
ajustes necessarios, como por exemplo, é preciso considerar os
estimulos sensoriais como luzes e sons altos. Préaticas pedagdgicas
necessitam ser planejadas, organizadas e pensadas em cada contexto
de sala de aula para que tenha éxito sua aplicabilidade.

E fundamental que a gamificacdo seja implantada em praticas
pedagdgicas com sensibilidade as necessidades individuais e sirva como
uma ferramenta ao profissional, sua eficacia depende da forma como é
implementada. E importante destacar que quando utilizada com
criteriosamente e alinhada aos objetivos de aprendizado e as
necessidades dos estudantes, estes podem melhorar suas experiéncias
de aprendizado.
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INTRODUCAO

Iniciar um curso stricto sensu profissional exige, além de
disciplina, uma constante reflexao a respeito da pratica realizada no dia
a dia do nosso campo profissional. Mais do que isso, permite relacionar
teoria e préatica, para que, pouco a pouco, possamos construir uma escola
mais inclusiva, e nos tornarmos também, profissionais mais conscientes
guanto ao nosso importante papel como professores.

Entretanto, mudar préticas que ha muito tempo vem sendo
reproduzidas e reforgadas, néo se torna uma tarefa simples. Inicialmente,
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deve existir o desejo de mudar. Assim, em um primeiro momento, para
gue o movimento pela mudanca aconteca se torna importante uma
tomada de consciéncia sobre as atuais conjunturas e modelos que
reforcam a homogeneizacao da escola, das praticas e dos sujeitos que
ali se relacionam. Também se torna indispensavel conhecer a sua
realidade, bem como as necessidades de uma escola inclusiva, assim
como ter acesso ao conhecimento, a pesquisas e autores que discorrem
sobre diversidade e inclusdo, apontando caminhos e possibilidades.
Dessa forma, o objetivo da presente reflexdo teérica € apresentar os
desafios da escola contemporéanea, num viés inclusivo e emancipatério.
O presente trabalho tem como metodologia a reviséo bibliografica
qualitativa, condicionada a conceituacao e visdo de autores discutidos na
disciplina de Fundamentos e Praticas em Educac¢do Inclusiva do
Mestrado Profissional em Educagéo Inclusiva (PROFEI), da Universidade
do Estado de Santa Catarina (UDESC), bem como, em outras leituras
realizadas a partir dessas, e das trocas entre docente e discentes. Mas
acima de tudo, pretende trazer o entendimento das autoras desse
trabalho frente as tematicas discutidas, dentre elas, ensino colaborativo,
formacao continuada, documentos escolares democraticos e a postura
necessaria a gestores e educadores frente a incluséo escolar.

A ESCOLA INCLUSIVA E DEMOCRATICA

Para que a educacao para todos seja uma realidade, é necessario
existir o sucesso nas acles da gestdo escolar, por meio da construgéo
coletiva do Projeto Politico Pedagégico (PPP), da formacdo docente
continuada, das préaticas colaborativas entre professores, da
incorporacgédo da criticidade e intencionalidade no planejamento escolar.
Somente assim, todos os estudantes, inclusive aqueles com deficiéncia,
transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacédo, terdo
acesso ao conhecimento.

Compreende-se a escola como espaco possivel de materializacao
de politicas puablicas e considerando a funcdo administrativa e
pedaglgica da gestdo, acredita-se que esse contexto é uma
oportunidade para a identificacdo das questbes emanadas do ambiente
escolar e, através das acdes suscitadas, analisar e resolver tais eventos,
tendo em vista a aprendizagem de todos os alunos.
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Enquanto funcdo social, a escola precisa redimensionar o seu
pensar e considerar as relacbes sécio humanas que sdo produzidas
nesse espago, onde conflitos estdo cotidianamente presentes entre os
sujeitos. As decisbes e as escolhas que fazem parte do processo de
construcao do conhecimento podem ser desencadeadas por movimentos
de formagé&o continuada dos profissionais, a fim de mobilizar, articular e
sistematizar as aclGes necessarias para a educacdo para todos.
(Pantaledo, 2009).

Ressalta-se a importancia do espaco-tempo social que é a escola,
onde se estabelecem relagcdes com os demais, situagdes e fatos, com os
guais as pessoas aceitam ou discordam de opinifes e ideias, refletem e
aprendem. Deveras, sdo nessas relacdes que se constituem enquanto
pessoas, Como seres sociais, ja que a convivéncia com o outro possibilita
conhecé-lo e conhecer a si mesmo. “O conhecimento de si estd, numa
relacdo dialética, imbricado no conhecimento do outro”. (Pantaleao, 2009,
p. 02). Nesse processo de conhecimento de si e do outro, com espaco e
tempo instituidos, as tensbes que surgem precisam se constituir em
dispositivos para a formagao continuada, oportunizando aos professores
um vinculo participativo e, portanto, mais duradouro no processo de
construcdo do conhecimento.

As vivéncias e praticas que vao se organizando no cotidiano da
escola inclusiva e democrética, que balizam a sua constituicdo proépria,
precisam figurar no PPP que, tanto na elaboracdo como no seu
cumprimento, deve haver consciéncia das a¢fes, de maneira organizada,
com intencionalidade e planejamento coletivo. Logo, no PPP vao estar
decisdes, acles e relacbes que visam a organizacdo do trabalho com
praticas emancipatérias e principios inclusivos, como as questfes de
acesso e de ensino-aprendizagem. Nessa atividade, a comunidade
escolar apropria-se de sua realidade, fortalecendo sua autonomia.
(Scavoni, 2016).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) destaca a participacdo docente
na elaboracédo do PPP, assim como preconiza a autonomia pedagdgica
e administrativa das escolas (BRASIL, 1996). Portanto, é necessario
considerar sua insercdo no sistema nacional, mas com suas reais
possibilidades no municipio ou estado. Essa relagdo entre autonomia,
descentralizagdo e gestdo democrética ndo é fixa, jA que depende de
espacos e sujeitos para sua concretizacdo. O estado se torna mais
flexivel na definicdo dos processos, contudo, mais rigido na avaliacédo dos
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resultados, mediante a realizacdo das avaliagbes nacionais. A
democratizacdo da escola exige uma nova postura, condizente com sua
atual demanda. (Scavoni, 2016).

O ato educativo, além de pedagdgico, € eminentemente politico.
Assim, é preciso elevar a capacidade critica de todos os docentes de
modo a perceberem que a escola, como instituicdo social, esta inserida
em contexto de injusticas e de desigualdades que precisam ser
modificados. (Carvalho, 2019). De fato, acredita-se que uma das
principais atribuicbes do professor seja a criticidade, capaz de
proporcionar reflexdes constantes sobre a realidade e a sua pratica,
idealizando agbes para um ambiente sem barreiras, onde todos possam
trocar experiéncias, ensinar e aprender. Nesse sentido, para que a
criticidade aconteca, o professor necessita fazer uma leitura ampla, tanto
da sociedade como da escola, a fim de perceber o que ainda falta e
acender o desejo de mudanca na comunidade escolar, fugindo de antigos
preceitos de que “sempre foi assim” e que é “impossivel mudar”. Em vista
disso, contempla-se a fala de Freire:

Os educadores progressistas sabem muito bem que a
educacdo ndo € a alavanca da transformacdo da
sociedade, mas sabem também do papel que ela tem
nesse processo. A eficicia da educacao estd em seus
limites. Se ela tudo pudesse, ou se ela ndo pudesse
nada, ndo haveria por que falar de seus limites.
Falamos deles precisamente porque, ndo podemos
tudo, podemos alguma coisa. A nés, educadores e
educadoras [...] nos cabe ver o que podemos fazer
para competentemente realizar (Freire, 2021, p. 82).

Ademais, se faz necessario partir do entendimento que a
educacao inclusiva € um direito, e ndo um favor. A postura do professor
a ser assumida é a de enxergar o aluno para além da sua deficiéncia,
“‘percebendo uma pessoa repleta de capacidades e potencialidades
assim como ele proprio.” (Souza; Pereira; Lindolpho, 2018, p. 126). Para
tanto, se faz necessario um trabalho com direcionamento e
intencionalidade, que atenda a singularidade dos estudantes.

Conforme os varios documentos, leis e decretos que compdem as
politicas de inclusdo escolar, encontramos na Declaracdo de Salamanca
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(1994) o direito & apropriacdo de habilidades para a construgdo de
conhecimento e, no Decreto 6.571/2008, as atribuicbes conferidas ao
Atendimento Educacional Especializado em prover condicbes de acesso,
participacdo e aprendizagem no ensino regular aos alunos publico-alvo
da Educacdo Especial. E vai além da sala de recursos, porque esse
atendimento pode ser realizado em qualquer espaco da escola, assim
como ha casa do estudante ou no ambiente hospitalar.

De modo a considerar a coletividade, sem negar as necessidades
de cada individuo, € essencial o envolvimento de todos os participantes
no ato educativo. A mediagcdo compartilhada em sala de aula contribui
para que os docentes possam refletir sobre suas praticas, enquanto tém
a possibilidade de aprender, uns com 0s outros, novas formas de lidar
com situacBes desafiadoras de ensino. Isso, por sua vez, promove um
olhar apurado sobre as necessidades dos estudantes, além da
organizacdo de um ambiente de ensino mais rico, que possibilita, quando
necessario, individualizac6es e adequacdes pedagdgicas que promovam
a aprendizagem. (Marin; Braun, 2013).

Marin e Braun (2013) reconhecem o Plano Educacional
Individualizado (PEI) como aliado no processo de planejamento e de
execucgdo das agles educativas para o aluno com deficiéncia, Transtorno
do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades/ superdotagédo, bem como
apontam para o ensino colaborativo como um dos caminhos para que a
aprendizagem de todos realmente aconteca.

O ensino colaborativo € um grande desafio, pois ele modifica as
tradicionais estruturas da escola quando traz questionamentos que pdem
em duavida a eficiéncia do engessado papel do professor, daquele que
somente ensina. Considerar aprender, tanto com outro professor ou até
mesmo com 0s proprios alunos, é uma agéo que deve ser permanente e
metodologicamente presente nas salas de aula. Para isso, necessita-se
de tempo habil, abertura para o didlogo e a organizacdo de uma
sistematica que contribua para tal fim.

Segundo Marin e Braun (2013), quando os professores
compartilham o mesmo espago de ensino-aprendizagem em que esta o
aluno com necessidades especificas, que é a sala de aula, ambos
observam, de forma contextualizada, as media¢cfes que cada um oferece
a esse estudante, podendo compartilhar questionamentos e
conhecimentos para melhor organizar seu saber docente. Nesse contexto
de ensino colaborativo, vale ressaltar que a participacdo do docente
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especializado, em sala de aula, é sempre em atencdo a crianca em
processo de inclusdo. Porém, o apoio a outros alunos pode acontecer, a
fim de promover intera¢des produtivas entre todos, estimulando a relagéo
com os objetos de conhecimento.

Assim, acredita-se que tais acdes necessitam ndo somente da
movimentacdo dos professores, especialista e da sala regular, mas da
equipe gestora e coordenac¢do pedagdgica. Portanto, € necessario que
cada membro envolvido no processo escolar se perceba e se reconheca
nesta construcéo, definindo sua postura e seu papel na implementacdo
das ac¢Oes e metas propostas. (Scavoni, 2016).

Sugere-se, como fator primordial para a pratica do ensino
colaborativo, oferecer formacgdo para os profissionais, ja que discutir
sobre experiéncias e possibilidades da sala de aula viabiliza avangos, no
que tange a sua prética e olhar sobre ela. (Vilaronga; Mendes, 2014).
Essa acdo conduz a percepgéo de que o ensino colaborativo é benéfico
para todos, no sentido de se criar um ambiente de apoio mutuo em prol
do processo de ensino-aprendizagem de todos os estudantes. Nesse
sentido, além da reflexdo constante, o dialogo se faz importante: “Saber
ouvir o préximo é fundamental para que as agdes coletivas, autbnomas e
inclusivas sejam construidas no ambiente escolar.” (Souza; Pereira;
Lindolpho, 2018, p. 128).

Ainda, se destaca que, dentro do ensino colaborativo, 0s
envolvidos devem ter um papel ativo, comprometido e motivado,
principalmente os professores, que precisam colaborar entre si, atuando
em consonancia de ideias e trazendo discussdes em todas as dimensdes
que perpassam o0 ato educativo, seja no planejamento, na didatica, na
metodologia a ser aplicada e avaliada, bem como na avaliacdo dos
estudantes. (Arias, 2020).

A educacdo, sozinha, ndo é capaz de mudar o mundo. Nesse
sentido, precisamos de politicas publicas, de acdes que possam dar
suporte, legal e financeiramente, as praticas inclusivas. O que se
observa, muitas vezes, é que a auséncia de apoio da gestéo, dos colegas
e da comunidade ocasiona a falta pela busca de recursos, pelo
cumprimento da lei, pela luta dos direitos, tanto dos alunos quanto dos
proprios professores. Portanto, a caminhada para a educagéo para todos
demanda atencao para a coletividade, para o trabalho em conjunto e para
a definicdo de prioridades frente as diferentes exigéncias do contexto
social em que a escola se encontra inserida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que o fazer pedagdgico parte da reflexdo. Mas mais do
gue isso, se estabelece a partir da postura e do papel que cada professor
assume. Logo, sua finalidade deve ser a de estimular e despertar essa
criticidade também nos estudantes, tornando-os pessoas capazes de
pensar e de agir, e de exercitar plenamente sua cidadania. Permitindo
assim, ao aluno, tornar-se sujeito, construir-se como pessoa, transformar
o mundo, firmar relagbes de reciprocidade com outros homens, formar
sua proépria cultura e fazer a sua histéria. (Freire, 2016).

A escola deve ser, nesse sentido, espaco de descoberta, de
aprendizagem, de colaboragdo, de acolhimento, de diversidade, de
respeito aos diferentes ideais e concepgbes de mundo, mas, acima de
tudo, deve ser o lugar da concretizacdo de direitos e da construcdo da
responsabilidade coletiva para a garantia de contextos sociais inclusivos.
Entende-se, assim, a necessidade da formacgé&o continuada, mas também
de um olhar sensivel as diferencas e ao acolhimento das necessidades
individuais.

Percebe-se que a disciplina de FPEI foi fundamental para ruptura
de conceitos ja cristalizados sobre a escola, que fogem do que se acredita
ideal ao se conceber a diversidade e a escola inclusiva. Durante as aulas,
as discussfes e diferentes realidades apresentadas nos depoimentos
dos colegas puderam revelar as distintas condi¢gfes profissionais, em
diferentes estados brasileiros e sistemas de ensino, promovendo
reflexdes e aprendizagens impares, ja que muitas vezes a realidade
mostra condi¢bes diferentes daquilo que ja se considera como direito
consolidado.
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DUA: CONTRIBUICOES PARA A APRENDIZAGEM DO EDUCANDO
COM DI NO CONTEXTO DE INCLUSAO

Adriana Ligia Miskalo?
Roseneide Maria Batista Cirino?

1 INTRODUGCAO

A escola é a intuicdo responsavel pela educacdo formal,
assegurando a garantia de acesso e permanéncia que se configure a
aprendizagem dos educandos.

Para tanto, diante das politicas educacionais atendendo as
demandas da Educacédo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva
(Brasil, 2008), verifica-se 0 aumento no numero de matriculas de alunos
gue apresentam alguma deficiéncia, dentre eles, os educandos com
Deficiéncia Intelectual (DI) que ingressam no sexto ano para cursar 0s
anos finais do Ensino Fundamental (Sere, 2022), etapa de grandes
mudangas na vida escolar do educando e o docente precisa estar
preparado para atender tais diversas necessidades educacionais.

No contexto da incluséo é importante a proposicao de préaticas que
atendam as demandas de aprendizagem diante da diversidade presente
em sala de aula, e, para tanto, as praticas fundamentadas no DUA vém
em conformidade com a educacgéo inclusiva, pois possibilita a todos
acesso ao curriculo de forma inclusiva.

Neste contexto, este artigo € um relato de pesquisa concluida,
sendo parte integrante da dissertacdo de Mestrado intitulada “Educacéo
Escolar Inclusiva: Préaticas pedagdgicas e do Desenho Universal para a
aprendizagem de educandos com Deficiéncia Intelectual” (Miskalo, 2022)
vinculado ao PROFEI — UNESPAR, permeado pela problematica que ha
nas inquietagdes entre os professores que lecionam nos anos finais do
Ensino Fundamental diante do desafio de atender os educandos Publico-
Alvo da Educacdo Especial (PAEE), em especifico aqueles com
Deficiéncia Intelectual (DI).

1 Secretaria de Estado da Educacao do Parana, Mestre em Educacao Inclusiva.
E-mail: miskalo.adriana@gmail.com

2Universidade Estadual do Parana, Doutora em Educagdo. E-mail:
roseneide.cirino@unespar.edu.br
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Desta maneira, conciliando com a Perspectiva Histérico-Cultural
direcionamos nossa pesquisa pelo seguinte guestionamento: Como se
desenvolvem as praticas pedagogicas dos professores, frente ao
educando com DI? Seguido da questdo norteadora: Ha o uso de préticas
pedagdgicas inclusivas (metodologias e recursos pautados no DUA)
frente ao educando com DI?

Assim, para a realizacdo desta pesquisa delineou-se como
objetivo geral: compreender como se desenvolvem as praticas
pedagdgicas dos professores frente ao educando com DI. E para este
artigo, destacamos o objetivo especifico que é identificar os Principios do
DUA e suas contribuicbes para a aprendizagem de todos os alunos.

Para efetivagdo do estudo, o campo da pesquisa foi um colégio
da rede estadual de educacao de uma cidade do Estado do Parana, com
a participacdo de dez professores que atuam no 6° ano do Ensino
Fundamental. O estudo foi baseado na pesquisa bibliografica, de campo
e colaborativa, com estudo exploratério e descritivo (Prodanov; Freitas,
2013) e a andlise de dados dentro da abordagem qualitativa organizada
por temas, conforme os fundamentos da Analise Tematica (AT) de Braun
e Clarke (2006).

O Instrumento de Coleta de Dados (ICD) foi composto por um
roteiro de entrevista semiestruturada, com questbes sobre o perfil
pessoal, profissional e situacdes que acontecem na sala de aula
relacionadas as préticas pedagogicas inclusivas, formacdo continuada,
DUA e aprendizagem de educandos com DI.

Como resultado é possivel indicar a importancia da formagéo
continuada, a fim de desenvolver préticas inclusivas que atendam as
especificidades dos educandos em um contexto de diversidade, além da
necessidade de conhecer outras possiblidades de ensino, como o DUA
pode possibilitar a aprendizagem e desenvolvimento daqueles com
deficiéncia, especialmente aquele com DI.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Para a constru¢do do levantamento bibliogréfico deste estudo,
pautado na Perspectiva Historico-Cultural, na qual ha uma visdo que as
interagdes sociais e inser¢do na cultura interferem no desenvolvimento
humano procurou-se abordar os conhecimentos apresentados sobre a
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aprendizagem dos educandos com Deficiéncia Intelectual (DlI),
elucidando suas possibilidades de aprendizagem relacionados aos
conceitos do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e seus
Principios na elaboracdo de uma pratica pedagdgica com vistas a
Educacdao Inclusiva.

Vygotski (1997) nos ensina que a deficiéncia pode ser
compreendia em suas dimensdes: a primaria de ordem biolégica e a
secundaria de ordem histérica e cultural e Oliveira (2013) elucida que é
na dimensdo secundéria que estd o desafio de superar os limites
existentes devido a dimensao primaria. Para isso, o educando com DI
precisa de estimulos para se apropriar de novos conhecimentos, pois no
ambiente escolar “Comecam a fazer parte de um universo, cujas
condi¢cBes historico-culturais estdo (ou deveriam estar) presentes de
modo sequenciado, organizado, intencional, metddico” (Padilha, 2018, p.
68).

Assim, faz-se necessario que a educacao promova meios para a
insercdo e desenvolvimento do educando com DI, abrindo novas
possibilidades, superando limites, valorizando o ser humano ao respeitar
seu processo de desenvolvimento, sabendo que a incluséo é possivel de
se alcancar.

E nesse contexto que as demandas por metodologias e
estratégias de ensino se fazem necessarias. Tais estratégias nao se
reduzem apenas atécnicas de ensino, mas a fundamentos com principios
abrangentes e intencionalmente planejados, e que podem ser
visualizados nos fundamentos do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) e a relagdo com a aprendizagem do educando dom
DlI.

Na década de 1990 que Anne Meyer e David Rose, juntamente
com um grupo de pesquisadores nos Estados Unidos do Center for
Applied Special Technology (CAST), divulgaram o Universal Desing For
Learning (UDL) traduzido para Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), considerado uma estrutura para aperfeicoar o ensino e a
aprendizagem para todos, com o objetivo de “apoiar os alunos a se
tornarem “alunos especialistas” que sdo, cada um a sua maneira,
propositais e motivados, engenhosos e conhecedores, e estratégicos e
orientados por objetivos” (CAST, 2018).

O DUA estéa baseado na neurociéncia. Sabendo que o cérebro é
formado por uma rede conectada, também na aprendizagem ha trés
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redes importantes que trabalham juntas: afetiva, reconhecimento e
estratégica, as quais estdo relacionadas aos Principios do DUA
“Envolvimento/Engajamento, Representacdo e Ac¢do e Expressao”
(CAST, 2018).

A rede afetiva (o porqué de aprender), localizada no centro do
cérebro, esta relacionada ao Principio “Envolvimento/Engajamento”,
sabendo que para os alunos com propésitos, estimula-se o interesse e a
motivacdo para aprender. A rede de reconhecimento (o que aprender),
localizada nas regides posterior/posterior do cérebro, esta relacionada ao
Principio de “Representacao”, apresentando aos alunos as informacgdes
e conteudos de diferentes maneiras. A rede Estratégica (como aprender),
localizada na regido anterior e frontal do cérebro, esta relacionada ao
Principio de “Acéo e expressao”, possibilitando diferentes maneiras para
os alunos poderem expressar o que sabem (CAST, 2018).

O DUA é constituido por um conjunto de Principios (Engajamento,
Representacdo, Acdo e Expressdo), que estdo relacionados as
possibilidades de um curriculo flexivel, com estratégias para a
organizacdo do ensino e que possibilita ao docente mais autonomia no
planejamento de suas aulas.

O aprendizado é ampliado quando as atividade sdo organizadas
pautadas nos Principios do DUA, “pois a organizacdo do ensino planifica
atividades que atendam as necessidades de aprendizagem dos alunos,
ao tornar a aprendizagem mais acessivel” (Prais; Vitaliano, 2018, p. 58).
E para atender a heterogeneidade da sala de aula é preciso construir um
curriculo flexivel, engajando, incentivando as potencialidades,
respeitando as particularidades dos educandos, de maneira que

O objetivo de um curriculo baseado no DUA nédo é
simplesmente auxiliar os estudantes a dominarem um
dado campo do conhecimento ou um conjunto
especifico de habilidades, mas ajuda-los a dominar a
aprendizagem em si mesma, ou seja, torna-los
estudantes/aprendizes avancados. (Heredero, 2020,
p. 738).

Para que os Principios do DUA fossem mais abrangentes,
organizou-se também suas diretrizes, sendo uma ferramenta para apoiar
os educadores no processo de ensino e aprendizagem (CAST, 2018).
Elas sdo organizadas de acordo com os trés Principios: Engajamento,
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Representacédo e Acdo e Expressdo. Ndo hd uma ordem definida para
usar os principios, pois podem ser combinados de acordo com 0s
objetivos da aprendizagem.

As Diretrizes estdo organizadas em trés Linhas: Acesso, que
sugere maneiras de aumentar o acesso ao objetivo da aprendizagem;
Desenvolvimento, que sugere maneiras de desenvolver esforco e
persisténcia, também linguagem e simbolos, além de expressdo e
comunicacdo e por fim, Empoderamento que sugere maneiras de
capacitar os alunos através da autorregulagdo, compreensao e funcao
executiva. Para que, em conjunto, tais diretrizes alcancem o objetivo final
do DUA (CAST, 2018).

Orienta-se que tais Diretrizes podem ser selecionadas e aplicadas
ao curriculo, de acordo com as especificidades em cada situacéo, ao
passo que “As Diretrizes do DUA n&o sdo uma receita; poderiamos dizer
gue sdo um conjunto de estratégias que podem ser usadas para superar
as barreiras inerentes a maioria dos curriculos existentes” (Heredero,
2020, p. 744).

No processo de ensino e aprendizagem, em um contexto de
inclusdo pautado nos Principios do DUA, faz-se necesséario mudar o foco,
deixar de olhar apenas para as limitagbes daqueles alunos e passar a
identificar as possibilidades de desenvolvimento. Desta maneira,

[...] ao reconhecermos que os alunos séo diferentes e
apresentam modos diferentes de aprender um
conteudo, havendo ou ndo alunos com deficiéncia ou
dificuldades de aprendizagem em sala de aula, a
aplicacdo dos pressupostos do DUA amplia as
possibilidades de se efetivar a aprendizagem dos
alunos, tendo como consequéncia a possibilidade de
se efetivar a educacéo inclusiva tdo almejada (Prais;
Vitaliano, 2018. p. 67).

O DUA possibilita ao professor planejar suas aulas de modo a
atender a todos os seus alunos diante da diversidade presente na sala
de aula, respeitando a pluralidade e reconhecendo as potencialidades de
cada estudante, pois em um processo de incluséo é importante que todos
estejam juntos, sem segregacdo, compartilhando experiéncias e
aprendizado.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento deste estudo o procedimento téchico
utilizado foi o levantamento bibliografico com base em livros, artigos,
periddicos cientificos, entre outros, acerca dos temas praticas
pedagdgicas na perspectiva da Educacao Inclusiva e destacamos aqui a
aprendizagem de educandos com Deficiéncia Intelectual (DI) e Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA).

O estudo é exploratério com carater descritivo, retratando
elementos da realidade estudada (Prodanov; Freitas, 2013). O
Instrumento de Coleta de Dados (ICD) foi um roteiro de entrevista
semiestruturada, ocorrendo a audiogravagdo dos participantes. Em
seguida realizou-se a transcricdo das respostas dos participantes para a
analise e interpretagcdo dos dados. A andlise de dados ocorreu dentro a
abordagem qualitativa baseada na Andlise Tematica (Braun; Clake,
2006) o qual desta organizacgédo resultou os temas de analise

O campo da pesquisa foi um Colégio da Rede Estadual de
Educacdo de uma cidade do Estado do Parana. Os participantes da
pesquisa sdo dez professores que atuam no 6° ano do Ensino
Fundamental que ministram diversos componentes curriculares (Brasil,
2018).

Dessa organizagao resultou nos temas de analises e na proxima
segao apresentaremos a tematica “Praticas, Diferenciagdo pedagodgica e
o trabalho colaborativo no ensino do Educando com DI.

4 ANALISE E INTEPRETACAO DOS DADOS

Nesta secdo, apresentaremos os dados produzidos pelos
participantes da pesquisa e, inicialmente, tracamos o perfil pessoal e
profissional dos entrevistados.

Os participantes sdo 90% género feminino e 10% masculino, com
a faixa etaria de até 30 anos (20%); de 31 a 40 anos (30%); de 41 a 50
anos (20%) e de 51 a 60 anos (30%). Com relac&o ao tempo de atuacgéo
na educacédo basica os professores possuem de um a cinco anos de
experiéncia (20%); de 6 a 10 anos (40%); de 11 a 20 anos (30%) e acima
de 21 anos (10%) exercendo a profisséo.
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Os entrevistados lecionam no sexto ano do ensino fundamental
0S seguintes componentes curriculares: Cidadania e Civismo — modelo
civico-militar (Brasil, 2021) (10%); Historia (10%); Geografia (10%);
Lingua Inglesa (10%); Lingua Portuguesa (30%) e Matematica (30%).

Dentre as perguntas da pesquisa, procurou-se identificar se os
professores conheciam e utilizavam os Principios do DUA em sua pratica
pedagdgica buscando possibilitar a aprendizagem do educando com DI
em um contexto de inclusao.

Nas falas de alguns professores, identificamos a predisposicéo
para o atendimento individualizado do educando com DI diante das
diversas demandas que ha na sala de aula, como P4 indicou “Eu fago um
conteudo pra todos. Eles ndo podem se sentir excluidos ou fazer uma
atividade diferenciada pra eles ndo, porque eles precisam se sentir
incluidos no geral ali” (P4, 2022) e P6 afirma “Se um aluno tem deficiéncia
intelectual a minha matéria € a mesma pra todos. Mas o meu cuidado, o
meu diferenciamento de cobranca, o que eu quero que ele faca ndo é
exatamente o que o outro faz” (P6, 2022).

Nas mencdes acima identifica-se a dificuldade que ha em
preparar atividades especificas para os educandos PAEE, entretanto
procura-se um atendimento individual, fornecendo mais atencao,
proximidade, reconhecimento das especificidades de aprendizagem
deste educandos.

Ao realizar o atendimento a estes estudantes destaca-se a
importancia de procurar entender o esta pensando pois o aluno ao

[...] demonstrar sua ideia por esquemas, desenhos, ou
falar a respeito do assunto, compreendera melhor o
gue o estudante sabe e o que ndo sabe, como esta
organizado seu pensamento, onde esta errando. E
poderd, a partir dessa avaliacdo, favorecer sua
aprendizagem com propostas de ensino adequadas as
suas demandas. (Braun; Marin, 2018, p. 117).

Os apontamentos de Braun e Marin (2018) sdo importantes,
visto que sinalizam para a efetivagdo de uma acao mais dialégica frente
ao educando com DI, posto que somente quando se considera as
producdes escritas deste educando, nem sempre se depreende o que
estdo aprendendo, se estdo aprendendo e como estdo aprendendo. E
necesséario, como apontado nessa citagdo, efetivar didlogos, pedir
demonstragfes, enfim, ampliar ao educando as possibilidades de
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expressar o aprendido e, a partir dessa visualidade, potencializar o
processo de aprender.

No que se refere ao uso de metodologias e recursos diversos, que
se relaciona ao Principio da Representacdo, destaca-se os relatos a
seguir “Dependendo do conteldo teria que levar mais pra aula pratica ou
através de desenhos, cruzadinhas, uma forma que seja mais facil pra ele
poder resolver” (P5, 2022). Outro entrevistado afirma “Entdo vou ter que
fazer uma atividade diferenciada para aqueles alunos e faz com que no
tempo deles vao conseguindo acompanhar aquele determinado
conteudo”. (P7, 2022).

As falas ilustram que, apesar de assumir certa dificuldade,
encontramos algumas praticas que coincidem com a Diferenciacdo
pedagdgica, mesmo que seja um termo nao utilizado nos relatos, ha certa
referéncia a isso. Braun e Marin (2018) explicam que para contemplar os
diversos tipos de aprendizagem € preciso buscar

respostas educativas que atendam peculiaridades dos
caminhos de aprender, planejar com o uso de variadas
linguagens, com recursos diversificados, com
atividades em grupos, em dupla ou individuais, com
flexibilizacdes de tempo e/ou espaco, entre outras
diferenciac¢des, significa garantir equidade nas praticas
pedagogicas. (Braun; Marin, 2018, p. 120).

No convivio em sala de aula entre os educandos com DI e os
demais colegas, principalmente quando ha atividades desafiadoras e ao
professor, “é importante alterar, modificar e adaptar o curriculo de modo
a possibilitar o acesso a participagéo social de todos” (Shimazaki; Mori,
2018, p. 92).

Nas falas a seguir, encontramos a explicita dificuldade individual
do professor com o atendimento ao educando com DI, fazendo
comparacfes de desenvolvimento entre os alunos, o que indica uma
limitacdo nas possibilidades de aprendizagem desses educandos em
relacdo ao educando sem deficiéncia, planejando aulas para o coletivo
homogéneo, trabalhando de forma a simplificar os conteddos para
minimizar as exigéncias, 0 que caracteriza a exclusdo deliberada do
educando com DI.
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Como indica o professor P1 afirma que “Eu ia nivelar por baixo.
Em cima desse espaco que eu ia formular toda a minha aula, daquele
beabazinho bem basiquinho para todos, porque dai eu consigo atender
esses e obviamente os outros”. (P1, 2022). Também P3 “Eu quero atingir
todos e na prética, no dia a dia eu com uma aula sé eu acabo deixando
esses alunos para tras. Eu planejo uma aula pensando no todo”. (P3,
2022).

Na fala destes entrevistados € explicita a falta de expectativa com
a aprendizagem do educando com DI, refletindo que “Por se tratar de um
limite localizado na area da intelectualidade, as expectativas escolares
sdo diminuidas e até ausentes no trabalho pedagdgico com estes
escolares” (Oliveira, 2018, p. 48).

Como ponto de impulso para tal superacdo, se coloca o ensino
colaborativo e os fundamentos do DUA, considerando que, ao passo que
tais conhecimentos sejam apropriados pelos docentes, esses tém a
possibiidade de se desafiarem a novas abordagens e,
consequentemente, avaliar a efetividade de suas abordagens.

As falas ndo mencionam aspectos do DUA e também néo
esperavamos que aparecesse, Visto que se trata de uma abordagem
recente. Entretanto, quando apresentamos determinadas questdes no
ICD, buscavamos depreender formas diversificadas de apresentacéo do
conteudo. Quando questionamos sobre a diversidade de alunos presente
na turma e como deveria ser a pratica para atender a todos, a expectativa
€ que indicativos sobre as diversas formas de apresentacao do contetdo
aparecessem, como a apresentacao por audio, videos, imagens dentre
outras, mas ndo houve tal constatacédo nas respostas.

Do mesmo modo, quando questionamos sobre metodologias que
lancaria m&o para que o estudante demonstre o que aprendeu,
esperavamos que aqui o professor indicasse formas como a linguagem
pictorica, os recursos de audio, video e mesmo as producdes verbais,
porém nas falas ndo se visualiza tais indicativos. Também procuramos
saber como o professor busca motivar seus alunos, aqui a ideia era que
se apresentasse estratégias para o engajamento dos educandos,
contudo também isso nao foi verificado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo procuramos entender como se desenvolvem as
praticas pedagogicas dos professores frente ao educando com DI, bem
como o uso do DUA como pratica inclusiva.

Com relagéo ao uso de praticas pedagdgicas frente ao educando
com DI, verificou-se que a diferenciacdo pedagdgica e o trabalho
colaborativo precisam ser melhor estudados e explorados, pois o0s
poucos professores que realizam esta préatica o fazem por buscar uma
solucdo para as necessidades de sua prética de ensino.

As referéncias teoricas acerca do DUA revelou que seus
principios sdo fundamentais para o planejamento e execu¢do da aula,
para alcancar os objetivos desejados. Possibilitou a compreensdo de
gue, ao basear-se no DUA, procuramos atender a todos os educandos,
ndo diferenciando-os diante das suas dificuldades, sem deixar de
considerar suas especificidades.

Nas entrevistas, evidenciou-se que o DUA é um conceito novo,
pouco utilizado entre os professores. Mesmo que muitos procurem
estimular os alunos, buscar diferentes maneiras de apresentar o
conteudo com diversos tipos de recursos e metodologias, este conceito
nao é explorado entre estes profissionais.

Por isso, para superar esta dificuldade foi elaborado o e-book
intitulado “Praticas Pedagdgicas Inclusivas e o Desenho Universal para a
Aprendizagem de Educandos com Deficiéncia Intelectual” (Miskalo,
2022)® voltado a contribuicdo de estudos na area, a fim de ampliar o
conhecimento acerca das especificidades de aprendizagens dos
educandos com DI e, com isso, viabilizar a busca de alternativas
pedagodgicas em consonancia com a educacdao inclusiva, favorecendo a
aprendizagem de todos os educandos.

3 Disponivel em: https://profei.unespar.edu.br/paginas/producoes-intelectuais



y
w ¥
A%
¥
PROFEI

MESTRADO
EM EDUCAGAO IN

L
17

Vi,
.

£ e

:(:o

CLUSIVA

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educagdo. Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Brasilia, 2008.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/
politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 07 mar. 2021.

BRAUN, P.; MARIN, M. Praticas pedagdgicas e a escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia intelectual. In: OLIVEIRA, A. S.; FONSECA,
K. A.; REIS, M. R. (org.). Formacdo de professores e préticas
educacionais inclusivas. Curitiba: CRV, 2018. p. 113-135.

BRAUN, V.; CLARKE, V. Using thematic analysis in psychology.
Qualitative Research in Psychology, Rio Grande, RS, 2006. p. 77-101.
ISSN 1478-0887. Disponivel em: http://eprints.uwe.ac.uk/11735.

CENTER FOR APPLIED SPECIAL TECHONOLOGY (CAST). Diretrizes
de Design Universal para Aprendizagem versao 2.2. 2018. Disponivel
em: https://www.cast.org/impact/universal-design-for-learning-udl.
Acesso em: 22 abr. 2022.

HEREDERO, E. S. Diretrizes para o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA). Revista Brasileira de Educagdo Especial,
Bauru, v. 26, n. 4, p. 733-768, out./dez. 2020.

MISKALO, Adriana Ligia. Educacdo Escolar Inclusiva: Praticas
Pedagdgicas e o Desenho Universal para a Aprendizagem de educandos
com Deficiéncia Intelectual. Dissertacdo (Mestrado em Educacgédo
Inclusiva) — Universidade Estadual do Parana, Paranagud, 2022.

OLIVEIRA, A. A. S. Conhecimento escolar e Deficiéncia Intelectual:
dados da realidade. Curitiba: CRV, 2018.

OLIVEIRA, A. A. S. Deficiéncia intelectual sob a perspectiva
vygotiskiana: as estratégias do pensador russo Lev Vygotsky podem
ajudar a enfrentar os desafios do dia a dia. Instituto APAE, Sao Paulo,
ano 3, n. 4-5, p.12-18, jan./dez. 2013.

PADILHA, A. M. L. Alunos com deficiéncia intelectual: reflexdes sobre o
conceito de desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores e o papel
da educacao escolar na perspectiva histérico-cultural da escola de Lev
Vigotski. Horizontes, v. 36, n. 3, p. 62-73, set./dez. 2018.


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/%20politicaeducespecial.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/%20politicaeducespecial.pdf
http://eprints.uwe.ac.uk/11735
https://www.cast.org/impact/universal-design-for-learning-udl

y
w ¥
A%
¥
PROFEI

MESTRADO
EM EDUCAGAO IN

L
17

Vi,
.

£ e

:(:o

CLUSIVA

PRAIS, J. L. de S.; VITALIANO, C. R. Contribuicbes do desenho universal
para a aprendizagem ao planejamento do processo de ensino na
perspectiva inclusiva. In: PAPIM, A. A. P.; ARAUJO, M. A. de; PAIXAO,
K. de M. G.; SILVA, G. de F. da (org.). Incluséo escolar: perspectivas e
praticas pedagdgicas contemporaneas. Porto Alegre, RS: Editora Fi,
2018. p. 49-69.

PRODANOV, C. C.; FREITAS, E. C. de. Metodologia do trabalho
cientifico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2.
ed. Novo Hamburgo: Feevale, 2013.

SERE. Secretaria da Educagdo. Consulta escolas. 2022. Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/. Acesso em: 29 jul. 2022.

SHIMAZAKI, E. M.; MORI, N. N. R. Atendimento educacional
especializado a pessoa com deficiéncia intelectual. In: SHIMAZAKI, E.
M.; PACHECO, E. R. (org.). Deficiéncia e inclusdo escolar. 2. ed.
Maringa: Eduem, 2018. p. 79-96.

VYGOTSKI, L. S. Obras escogidas. Fundamentos de defectologia.
Tomo V. Madrid: Visor, 1997.


http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/

ESTRATEGIAS INCLUSIVAS PARA ALFABETIZACAO DE
CRIANCAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Samanta Jander Chimene Brill*
Andreia Nakamura Bondezan?

INTRODUCAO

A presente pesquisa é um estudo em andamento do Mestrado
Profissional em Educacdo Inclusiva (Profei) e tem como objetivo
investigar como os professores que atuam no terceiro ano do ensino
fundamental trabalham com a alfabetizag&o das criangas com deficiéncia
intelectual (DI) matriculadas na rede regular de ensino. O intuito €
contribuir para a formacdo de professores do ensino regular que tém
alunos com DI.

A ConstituicAo Federal de 1988 e, posteriormente, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9394/1996,
determinam como "dever do Estado oportunizar o acesso a educacao,
preferencialmente em escolas publicas de ensino regular, para pessoas
com deficiéncia, garantindo atendimento educacional especializado, de
forma gratuita” (Brasil, 1996, Art. 4°). As Diretrizes Nacionais Para a
Educacao Especial na Educacgédo Basica (Brasil, 2001) tém o objetivo de
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orientar as escolas e os profissionais de educagdo a promoverem a
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais em todas
as etapas da Educacdo Basica no Brasil. Elas representam um
compromisso do pais com a educacdo inclusiva e o respeito a
diversidade.

A partir da garantia de acesso a educacgdo, por meio de uma
educacao inclusiva, o professor encontra um grande desafio para adaptar
o curriculo, adequar metodologias de ensino e as formas de avaliacdo
para os estudantes que apresentam alguma necessidade educacional
especial (NEE). A presenca de estudantes com deficiéncia na sala de
aula comum, "[..] tem exigido um conjunto de estratégias e
procedimentos de ensino diferentes daquele utilizado em escolas
especiais" (Giroto, 2012, p. 9). Apenas garantir a matricula do aluno nao
€ suficiente para que o processo de inclusdo escolar seja efetivado; é
preciso que as especificidades desses estudantes sejam atendidas para
gue a aprendizagem ocorra.

O artigo 59 da LDB garante que os sistemas de ensino assegurem
aos educandos com necessidades especiais: curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacao especificos para atender as
suas necessidades (Brasil, 1996). Nessa perspectiva, o educador tem o
compromisso de buscar métodos, materiais e promover mediacées que
propiciem a seus educandos que a aprendizagem aconteca em sala de
aula. Diante dessa necessidade, justifica-se a importancia de pesquisar
e refletir sobre a incluséo escolar.

Adota-se para essa pesquisa a perspectiva Histdrico-Cultural, que
tem como precursor Vygotsky (1989), teoria implementada na rede
municipal de educacao a qual sera estudada. Melo (2020) define como a
busca em aproximar o aprendente do objeto de conhecimento por meio
de elementos presentes em seu cotidiano, o que facilita e promove o
processo de aprendizagem de forma efetiva.

Trata-se de pesquisa bibliografica e de campo que busca analisar
as abordagens educacionais direcionadas a alfabetizacdo de criancas
com DI, com o propésito de enriquecer a formacdo de professores do
ensino regular que se deparam com esses desafios. Para isso,
fundamenta-se em documentos oficiais brasileiros que orientam a
inclus&o escolar, bem como nas contribuigcbes de autores que tratam da
educacao de criancas com deficiéncia intelectual. O estudo de campo,
por sua vez, serd conduzido por meio de entrevistas semiestruturadas



com professores que ministram aulas a estudantes com DI no terceiro
ano do ensino fundamental na cidade de Umuarama, no estado do
Parana. Até o momento, € perceptivel que a inclusdo escolar demanda
adaptacBes nas estratégias pedagodgicas e avaliativas, refletindo os
desafios e a importancia desse processo.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A educacdo precisa garantir a plena aprendizagem e o total
acesso a todas as criangas, com deficiéncia ou ndo. Todos tém o direito
de ter acesso a uma escola, como jA mencionado, ndo apenas 0 acesso,
mas a aprendizagem dos conteudos cientificos e o desenvolvimento de
suas potencialidades. Sabendo da importancia da alfabetizacéo para a
emancipacdo do individuo, pretende-se pesquisar como se da esse
processo com criangas que apresentam DI matriculadas na rede regular
de ensino.

A alfabetizacéo, um direito de todos, € definida por Soares (2020)
como a apropriacdo da tecnologia da escrita, que abrange técnicas,
procedimentos e habilidades necessarias para a pratica de leitura e
escrita, ou seja, o dominio do sistema de representacdo alfabética. A
autora enfatiza que o individuo deve internalizar esse sistema, tornando-
se capaz de ler e produzir textos. E importante destacar que a
alfabetizacdo €é um processo de aprendizagem que exige o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, como memoria, atengéo e
compreensdo, além de habilidades linguisticas para compreender, usar
e manipular eficazmente a linguagem. O processo de alfabetizagcéo para
criangas com DI, de acordo com Silva e Cavalcanti (2023), ainda € um
desafio para a escola.

Nessa pesquisa, utilizamos o termo “deficiéncia intelectual” de
acordo com a especificacdo da Associacdo Americana de Deficiéncia
Intelectual e Desenvolvimento — AAIDD, que define "Deficiéncia
Intelectual como uma incapacidade caracterizada por limitagbes
significativas tanto no funcionamento intelectual quanto no
comportamento adaptativo expresso em habilidades conceituais, sociais
e praticas do dia a dia" (American Association of Intellectual and
Developmental Disabilities [AAIDD], 2010, p.1).



Considerando a abordagem Historico-Cultural, que tem uma
perspectiva de homem como ser histérico, considera-se que a
aprendizagem da crianga se inicia muito antes de ingressar em uma
unidade escolar. Segundo Leite (2021), baseada na abordagem
Histérico-Cultural, ao entrar na escola, 0 estudante ja traz consigo
experiéncias, cultura, costumes e conteudos aprendidos no ambito
familiar. A escola considera, nesta perspectiva, toda a vivéncia e
experiéncia que o educando traz, o que chamamos de conhecimentos
prévios.

Vygotsky relata em seus escritos que limitacbes
trazidas por criancas ndo as fazem deficientes, ja que
0 grau de deficiéncia que elas venham a ter nédo
necessariamente esta relacionado a deficiéncia em si,
mas depende de conceitos e pardmetros impostos pela
sociedade, afetando assim as relagcfes sociais das
criangas. Enfim, é determinante ao certificar-se de que
"0 que decide o destino da pessoa, em Ultima instancia,
nado é o defeito em si mesmo e sim as consequéncias
sociais, sua realizacdo psicossocial (Leite, 2021,
p.105).

No contexto da pessoa com deficiéncia, essa abordagem implica
gue o desenvolvimento e a aprendizagem ndo devem ser vistos como
limitados ou determinados exclusivamente pela deficiéncia em si, mas
sim pela interacdo dindmica entre a pessoa e seu ambiente (Vygotsky,
2019). Isso é especialmente relevante para a educacao de pessoas com
deficiéncia, pois destaca a importancia de intervengfes educacionais
adequadas e 0 apoio especializado.

Além disso, Vygotsky argumenta que a linguagem desempenha
um papel central no desenvolvimento cognitivo e na aprendizagem (Leite,
2021). Para pessoas com deficiéncia intelectual, isso pode significar que
estratégias de ensino e comunica¢gdo adaptadas sdo essenciais para
viabilizar a aprendizagem. Vygotsky (2019) destaca a importancia de uma
abordagem educacional mediada de forma intencional e que reconheca
o potencial de desenvolvimento de cada sujeito.

Em resumo, a abordagem histérico-cultural de Vygotsky enfatiza
a importancia do ambiente social, da mediacdo e da linguagem na



aprendizagem e no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia,
fornecendo reflexdes valiosas para a pratica educacional inclusiva.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho visa desenvolver uma pesquisa bibliografica com
abordagem qualitativa e de natureza aplicada. Segundo Severino (2013),
a pesquisa bibliografica se baseia na leitura e pesquisa de materiais
fisicos e digitais de outros pesquisadores da linha de pesquisa que estdo
alinhados com o propdsito deste projeto. A abordagem qualitativa busca
caracterizar de forma subjetiva as experiéncias do pesquisador, ndo no
sentido de sentimentos, mas considerando suas experiéncias com base
“[...] na relevancia e na significagdo dos problemas abordados para o
proprio pesquisador, tendo em vista sua relagdo com o universo que 0
envolve" (Severino, 2013, p. 189).

No que diz respeito & pesquisa de natureza aplicada, Severino
(2013, p. 26) considera que ela busca compreender a realidade
vivenciada pela comunidade investigada, "de modo que os resultados das
investigagdes possam se traduzir em contribuigdes para a mesma". Neste
projeto, a comunidade a ser investigada sdo trés escolas municipais de
Umuarama que possuem alunos com deficiéncia intelectual no 3° ano do
ensino fundamental e estédo em processo de alfabetizacao.

A pesquisa de campo serd realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas com questdes abertas para o0s professores
responderem com base em sua pratica em sala de aula. As entrevistas
serdo gravadas e posteriormente ftranscritas. Os professores
selecionados para participar da pesquisa sdo da sala de aula regular,
atuam no terceiro ano do ensino fundamental na rede municipal de ensino
de Umuarama e possuem alunos com DI. E importante destacar que a
pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica, Parecer n® 6.169.503, e
apenas os professores que manifestarem interesse e assinarem o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) participardo da pesquisa.
Como procedimento de coleta de dados, seréo realizadas observacoes
para registrar as praticas pedagdgicas desses professores em relagédo
aos alunos com DI.



Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, ha qual os resultados
ndo podem ser quantificados, utilizaremos a analise de contetdo como
ferramenta para a andlise das entrevistas. Esta analise € compreendida
como um conjunto de técnicas de pesquisa cujo objetivo é buscar o
sentido ou os sentidos de um documento (Campos, 2004). O método de
pesquisa é dividido em trés fases: a primeira consiste na exploracao do
material, ou seja, na selecado dos materiais que fardo parte da pesquisa.
A segunda fase se concentra na selecdo de textos sobre o tema
pesquisado, fundamentando teoricamente e cientificamente a pesquisa.
A terceira fase envolve o processo de categorizagdo da pesquisa e o
tratamento dos resultados, uma forma de organizar a pesquisa em
subgrupos com itens numéricos ou alfanuméricos.

O objetivo é transcrever as entrevistas, digitar as notas de campo
e promover uma discussao sobre as préaticas pedagodgicas adotadas
pelos professores no processo de alfabetizagdo dos alunos com DI. Os
critérios de inclusédo incluem os professores que atuam no terceiro ano
do ensino fundamental e que possuem alunos com DI e aceitam participar
da pesquisa, enquanto os critérios de exclusdo envolvem os professores
que atuam no terceiro ano do ensino fundamental e que ndo possuem
alunos com DI ou ndo aceitam patrticipar.

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Da pesquisa realizada até o momento, observa-se que as
pessoas com deficiéncia possuem um histérico de exclusao. No Brasil, 0
direito a inclusdo escolar foi conquistado principalmente apés a
Conferéncia Mundial de Educacao Para Todos, realizada em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, e a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial,
realizada em 1994, em Salamanca, na Espanha, que recomendam a
educacdo inclusiva, com a matricula de todas as criangas em escolas
regulares. Os cuidados especiais relacionados a educacdo passaram a
adotar amplamente o conceito de inclusao.

A partir da Declaracdo de Salamanca (1994), sendo o Brasil um
pais signatario deste acordo, foram estabelecidas no pais leis que
regulamentam a educacao inclusiva. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Brasil, 1996) é uma delas e preconiza a educacéo



da pessoa com deficiéncia, destinando um capitulo para tratar da
Educacéo Especial.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Basica de 2001 orientam as flexibilizacdes e adaptacbes curriculares,
abordando a necessidade de garantir a acessibilidade nas escolas
regulares, considerando a infraestrutura fisica, os recursos pedagdgicos
e a comunicac¢do, de modo a atender as necessidades dos estudantes
com deficiéncia (Brasil, 2001).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008) reconhece que as dificuldades enfrentadas
nos sistemas de ensino evidenciam a necessidade de confrontar as
praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-las. A educacao
inclusiva assume um espago central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superacao da logica da exclusao
(Brasil, 2008).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei n°® 13.146, de
6 de julho de 2015, no artigo 27°, estabelece que constitui direito da
pessoa com deficiéncia 0 acesso a um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e ao longo de toda a vida (Brasil, 2015, art. 27).

Com a implementacgéo das politicas publicas de inclusdo escolar,
houve um aumento na presenga de alunos com necessidades
educacionais especiais, que requerem atendimento especifico, nas salas
de aula regulares (Matos; Mendes, 2013). De acordo com os dados do
Censo de 2022, "verifica-se que o percentual de matriculas de alunos
incluidos em classes comuns vem aumentando gradativamente,
passando de 92,0% em 2018, para 94,2% em 2022" (Brasil, 2023, p. 9).
Assim, os profissionais da educacdo sdo desafiados a construir saberes
capazes de responder as demandas do cotidiano escolar relacionadas a
convivéncia e aprendizagem na diversidade.

A inclusdo escolar caracteriza-se como o direito universal de
igualdade e de respeito pela vida humana. Esta relacionada ao
atendimento da diversidade dos alunos com necessidades educacionais
especiais (NEE) em escolas regulares de ensino, observando que a
educacao inclusiva concebe que, na escola, cada aluno seja atendido de
acordo com suas especificidades, com recursos e metodologias que
proporcionem seu desenvolvimento e aprendizado (Silva; Elias, 2022). O
principio da inclusdo deve basear-se na valorizacdo das habilidades



individuais, afirmando a identidade de cada pessoa. De acordo com
Matos e Mendes (2013), os atores educacionais enfrentam diversos
desafios no cotidiano escolar para assegurar a acessibilidade. Um dos
principais desafios é a formacao continua de professores, que deve ser
respaldada pelas legislacdes e programas nacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

E notavel o percurso significativo que o Brasil percorreu em
relacdo a inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia. Os
diferentes documentos oficiais que asseguram a educacédo para todos do
fundamentais para a promocéo da inclusdo. Essas medidas garantiram o
acesso a educagdo escolar para todos, independentemente de suas
especificidades. No entanto, como destacado por Matos e Mendes
(2013), o caminho da inclusdo néo é isento de desafios, especialmente
no que diz respeito & formacdo continua de professores. Portanto, é
fundamental continuar avancando na construcdo de uma educacao
inclusiva de qualidade, que valorize as potencialidades individuais e
promova a convivéncia e aprendizagem na diversidade, assegurando o
pleno desenvolvimento de todos os estudantes.

Para que a escola possa avangar no processo de inclusédo, é
necessario buscar auxilio em outras esferas do conhecimento. Avangar
na proposta inclusiva implica na produgdo de conhecimento, pesquisa
cientifica em diversas areas, investimento na qualificacdo dos
educadores, difusdo e diversificacdo das equipes que ddo suporte aos
municipios, além de estratégias pedaglgicas adequadas as
necessidades dos alunos e equipes multidisciplinares para atuar
colaborativamente com as instituicbes de educacdo, o que se torna
fundamental.

Diante da necessidade de adotar abordagens e métodos de
ensino adaptados para atender os estudantes com deficiéncia nas salas
de aula regulares, torna-se evidente a importancia de capacitar os
profissionais da educacdo para que possam atender de maneira
adequada as necessidades desses alunos. Cabe destacar que estas
consideracbes ainda sdo preliminares, sendo necessario um
aprofundamento tedrico acerca desta teméatica.
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INTRODUCAO

O presente trabalho traz como tematica uma problematica
interdisciplinar que retne assuntos que abarcam formacéo de docentes,
cultura digital, inclusdo e educacédo infantil. Trata-se de questdes
complexas e que remetem a pedagogia contemporanea. Com isso, torna-
se fundamental uma andlise critica sobre esses problemas para que se
amadureca tanto a discusséo teorica quanto a pratica profissional na
busca por aperfeicoar o processo pedagdgico sob a perspectiva da
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Teoria Histérico-Cultural®*, que busca o compreender homem em sua
totalidade e seu desenvolvimento a partir da interacdo com o meio social
e cultural em que esta inserido.

Em um mundo de liquidez, inconstancia e efemeridade, nos
termos do socidlogo Bauman (2001), mostra-se necessario um agir
pedagdgico que seja capaz de propiciar solidez e suscitar transformacgfes
concretas por meio de uma intervencdo comprometida na formacéo de
docentes, em especial dos professores da educacdo infantil, e no
desdobramento da maneira como se formam esses educadores.

Alencar (2015, p. 25) defende a Teoria Histérico-Cultural:

[...] considerando a teoria, de forma geral, e ndo o seu
fragmento, é possivel constatar que o homem se
desenvolve no movimento de transformagéo, dos inter-
relacionamentos das fungbes, ou seja, O
desenvolvimento é caracterizado por transformacgdes
gualitativas, baseadas nas rela¢des sociais, as quais
sdo portadoras de referéncias e significados da cultura.

Dessa forma, a interacdo na educacédo infantil promove acesso
igualitario aos recursos digitais e torna-se, assim, imprescindivel a
convivéncia com o meio social, no qual as criangas, ao terem acesso ao
meio cultural em que estao inseridas, sdo motivadas e se desenvolvem
por meio de contato com as tecnologias.

Por conseguinte, surge como problema de pesquisa a seguinte
pergunta: quais sdo as realidades desafiadoras para a formagéo de
docentes de educacao infantil em um contexto de cultura digital e busca
por inclusdo? Busca-se responder a essa questdo com enfoque critico e
interdisciplinar, jA& que esta envolve premissas pedagdgicas, sociais,
culturais, econdmicas, filosdéficas etc.

Traz-se como objetivo geral do estudo analisar a relevancia da
formacdo continuada dos professores de educacéo infantil diante do

24 “A partir de tal perspectiva, a Teoria Histérico-Cultural firma-se como
referencial tedérico-metodoldgico capaz de subsidiar tanto essas proposicdes
como para amparar estudos e reflexdes que possam se efetivar em um processo
de formacdo em servico a ser realizado pelas Secretarias Municipais de
Educacéo ou de Estado junto aos professores e Equipes Pedagdgicas” (Chaves,
2014, p. 1).



cenario de cultura digital e a luta por inclusdo que se vive na atualidade.
Para alcancar isso, elegem-se como objetivos especificos: identificar o
contexto contemporaneo da formagédo de docentes; discutir sobre a
educacdo infanti e suas peculiaridades de aprendizagem e
desenvolvimento; refletir sobre a necessidade de inclusao no contexto
pedagdgico e os desafios disso diante da cultura digital do século XXI.

Justifica-se esse esforco tedrico e pratico devido a atualidade do
tema, bem como a sua relevancia académica. Mostra-se importante que
as discussodes tedricas e interdisciplinares sobre essa problemética se
deem de modo critico e reflexivo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Propomos neste artigo uma pesquisa bibliogréfica, fundamentada
nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da Teoria Histérico-Cultural em
consonancia com os escritos de Kdche (2002), que apresenta a pesquisa
bibliografica de forma a buscar explicar uma problematizacéo a partir de
teorias; o objetivo € conhecer e analisar as principais contribuicdes
tedricas sobre a tematica discutida.

Nesse sentido, a metodologia empregada consiste em reviséo
bibliogréfica feita de modo critico e sistémico, buscando colocar
diferentes autores, obras, artigos cientificos, dissertacdes, teses e outras
producdes cientificas em diadlogo e perspectiva. Para tanto, vale-se de
método indutivo, porquanto se parte de construcdes particulares para
constatacfes mais gerais. Além disso, ampara-se em pesquisa
explicativa e enfoque qualitativo, pois se busca antes se aprofundar em
torno de um fendmeno do que meramente descrevé-lo ou quantifica-lo.

FUNDAMENTACAO TEORICA
DESAFIOS DA FORMACAO DOCENTE

A formacéo de docentes se consubstancia em uma temética de
expressiva importancia no cenério educacional contemporaneo. Nesses



tempos de liquidez e efemeridade, mostra-se necessario pensar em um
agir pedagdgico sélido e transformador (Bauman, 2001). Os desafios
atuais enfrentados nesse contexto sdo diversos e abrangentes,
impactando diretamente a qualidade do ensino e a formacdo dos
estudantes (Masetto, 2023).

Um dos desafios precipuos apresenta-se diante da constante
evolucao do campo educacional e das tecnologias de informacdo. Com o
avanco das pesquisas e das descobertas cientificas, os métodos de
ensino precisam ser atualizados para incorporar as melhores praticas
pedagogicas e a utilizacdo das novas tecnologias como ferramentas
educacionais, pensando, inclusive, a questdo da cibercultura (Lemos,
2021). A formacéo de docentes, portanto, deve ser continua e adaptativa,
proporcionando aos futuros educadores a capacidade de se atualizar
constantemente e de aplicar as mais recentes descobertas em suas
praticas de ensino. Nesse sentido, é interessante registrar:

Antes de ser uma cultura pilotada (de kubernetes,
cibernética) pela tecnologia, trata-se, a meu ver, de
uma relacdo que se estabelece pela emergéncia de
novas formas sociais que surgiram a partir da década
de sessenta (a sociabilidade pds-moderna) e das
novas tecnologias digitais. Esta sinergia vai criar a
cibercultura (Lemos; Cunha, 2003, p. 1).

E importante ressaltar que os instrumentos tecnoldgicos por si s6
ndo garantem a aprendizagem. O professor é o sujeito principal nesse
processo. Em meio & mediacdo do professor, envolto nas Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagéo (TDICs), diante da necessidade
de adotar novas tecnologias, surgem muitas dificuldades dos docentes,
gue exigem a busca por aperfeicoamentos.

Chaves (2020) discute a importancia da formagéo continua de
professores como uma possibilidade de desenvolvimento, tanto para eles
guanto para as criangas; a autora afirma que a formagé&o continua € uma
oportunidade impar para aprimorar a atuacao profissional. Além disso,
esse estudo nos leva a refletir se a formacao continua de professores é
de fato continua, como propde a legislacdo educacional, e que, caso nao
seja, isso contribui para a fragilidade do trabalho pedagdgico.



Outro desafio se mostra atinente a diversidade cultural e social
presente nas salas de aula. Com a cibercultura, a inter-relacdo entre
contextos distintos e formas de vida diferentes ndo se concretizam de
maneira instantanea, mas ocorre em um processo histérico-cultural.
Nesse dialogo interacional, tem-se uma demanda de educandos cada
vez mais complexa em seus conhecimentos e valores. Os docentes
precisam estar preparados para lidar com a heterogeneidade de perfis de
estudantes, respeitando suas particularidades e necessidades
individuais. A formacdo de docentes deve incluir uma abordagem
sensivel e inclusiva, garantindo que todos os alunos tenham igualdade
de oportunidades no processo de aprendizagem (Masetto, 2023).

Ainda conforme Masetto (2023), a valorizacéo da carreira docente
é fundamental para atrair e manter profissionais qualificados e motivados.
A baixa remuneragdo bem como a falta de incentivos e de
reconhecimento social séo obstaculos que dificultam a atracdo de novos
talentos para a profissdo e podem desestimular os docentes em
exercicio. Dessarte, politicas publicas que valorizem a educacdo e os
professores sdo essenciais para enfrentar esse desafio (Machado, 2023).

Ante o exposto, a formacgdo de docentes enfrenta diversos
desafios no cenario educacional atual, desde a incorporacdo de novas
tecnologias até a valorizacdo da profissdo e a promoc¢ao da diversidade
e da inclusdo. A superacao desses desafios requer um esfor¢o conjunto
de instituicdes de ensino, governos, educadores e sociedade como um
todo, buscando a constru¢cdo de uma educacédo de qualidade e uma
formacéo docente cada vez mais solida e atualizada.

DESAFIOS PARA A EDUCACAO INFANTIL

Quando se fala em educacgédo infantil, alude-se a fase inicial da
educacao basica. Nela se alicerca o processo formativo e se sustentam
0os contetdos que serdo trazidos na formacdo escolar posterior. Na
atualidade, deve-se, cada vez mais, suscitar a necessidade de uma
formacgdo continuada dos docentes dessa etapa, tendo em vista que a
educacao infantii é marcada por dinamicidade e transformacfes
constantes (Lapa; Coelho, 2021).

Assim, convém salientar que a crianca deve ser entendida numa
Otica subijetiva:



A producdo de conhecimentos sobre a crianca
pequena educada coletivamente nas creches e pré-
escolas é recente no Brasil. Faz pouco mais de trés
décadas que essa crianca tornou-se pouco a pouco
objeto — e mais recentemente comeca também a
tornar-se sujeito — da pesquisa em educagéo (Chaves,
2011, p. 19).

Os desafios da educacdo infantil transcendem as questbes
pedagdgicas e abarcam premissas politicas, sociais, econémicas etc. De
modo especial, destaca-se a importancia de compreender a neurociéncia
do desenvolvimento infantil. A ciéncia tem demonstrado que os primeiros
anos de vida sdo uma fase de intensa plasticidade cerebral, em que a
estrutura e a funcdo do cérebro sdo moldadas por experiéncias e
estimulos do ambiente. Com isso, mostra-se pertinente que as
instituicdes de educagéo infantil estejam alinhadas com as mais recentes
descobertas cientificas para criar um ambiente estimulante e
enriguecedor, capaz de potencializar o desenvolvimento cerebral das
criancas (Benitez; Diaz-Abrahan; Justel, 2023).

A gquestdo da tecnologia e da cultura digital apresenta-se como
fator que tem impactado a educacao infantil e se traduz como um desafio
contemporaneo. Apesar de a tecnologia ser uma ferramenta poderosa
para enriquecer o aprendizado e estimular a curiosidade das criangas,
seu uso deve ser feito de forma consciente e criteriosa. Desse modo,
equilibrio e justa medida, bem como a utilizacdo das ferramentas digitais
tecnolégicas como meio, e ndo fim, devem ser vistos como um grande
desafio para a educacao infantil. Em meio a multiplicidade de dados, a
digitalizacdo e a datificagdo, € essencial manter a criticidade e a
pessoalidade na educacao infantil (Lemos, 2021).

Ressalta-se o0 que segue, nos termos de Barbosa et al. (2014. p.
2888):

A crianca é considerada um ser histérico e social, que
participa de forma coletiva e age ativamente na
sociedade na qual se encontra. Nessa perspectiva, ela
ndo pode ser vista como um individuo uniforme, pois
faz parte de classes sociais, etnias, racas, género e
regibes diversas, o que propicia uma maneira de ver e
sentir o mundo de forma diferenciada uma da outra.



Por conta disso, cada espago estrutural e cultural
tende a adotar uma concepgéo de infancia propria.

Com efeito, a atuacdo do professor na educacao infantil requer
um olhar apurado sobre o conceito de crianca e suas especificidades.
N&o se tem mais uma abordagem tradicional da infancia. Isso ocorre
porgue as criancas nascem imersas na sociedade em rede e ho mundo
liquido (Castells, 1999; Bauman, 2001).

Outro desafio reside na inclusdo. Com esta, tem-se também a
realidade desafiadora da acolhida a diversidade. Cada crianca é Unica e
possui caracteristicas individuais que devem ser valorizadas e
respeitadas. Nesse sentido, é fundamental que os educadores estejam
preparados para lidar com a diversidade de habilidades, culturas, linguas
e necessidades especiais que podem estar presentes na sala de aula. A
ciéncia da educacdo tem enfatizado a importancia da abordagem
inclusiva, que busca atender todas as criancas de forma equitativa,
garantindo oportunidades iguais de aprendizado e participagéo.

DESAFIOS DA INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL E A CULTURA
DIGITAL

A inclusdo na educacédo infantil €, indubitavelmente, um tema
relevante e desafiador que tem sido objeto de estudo e reflexdo tanto por
parte de pesquisadores quanto de profissionais da educacao. Trata-se de
um processo que busca garantir o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem de todas as criangas, independentemente de suas
caracteristicas individuais, habilidades, necessidades especiais, ou
origem socioecondmica. Cuida-se de acolher a diferenca para superar a
desigualdade. E, em verdade, consolidar a ideia de isonomia sem
exclusdo. Tratar de modo igual os iguais e de modo desigual os desiguais
na medida de suas desigualdades (Ramos, 2023).

A Constituicdo de 1988 traz como premissa a igualdade e visa
proteger e incluir a pessoa com deficiéncia (Brasil, 1988). O foco disso é
chancelar a dignidade humana como premissa ética e juridica. Também
com a promulgacéo da Convencéo Internacional sobre os Direitos da
Crianca (Organizagcdo das NacgOes Unidas, 1989) e a Declaracdo de
Salamanca em 1994 (Organizac&o das Nacdes Unidas, 1994), a inclus&o



na educacgéo tornou-se um direito assegurado internacionalmente. No
entanto, implementar esse conceito na pratica enfrenta varios desafios,
tanto no contexto global como no nacional. Vale ressaltar igualmente a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada em
13 de dezembro de 2006 pela Assembleia Geral das Nacbes Unidas
(ONU) e ratificada pelo Brasil em 2008 (Brasil, 2008). Surge, portanto, a
partir dela, em 2015, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Lei n.°
13.146/2015 (Brasil, 2015). Com ela, reafirma-se a ideia isonémica de
inclusdo e busca-se combater as barreiras que se impdem a essas
pessoas. Essas dificuldades sdo fisicas, arquitetbnicas, sociais,
atitudinais etc. (Ramos, 2023).

Um dos desafios da inclusdo na educacéo infantil consiste na falta
de infraestrutura adequada nas escolas. Muitas instituicbes ainda nao
possuem espacos fisicos adaptados para receber criancas com
deficiéncias ou necessidades especiais. Além disso, a auséncia de
recursos pedagdgicos e de profissionais capacitados para lidar com a
diversidade das criancas pode comprometer a qualidade da educacao
inclusiva (Santana; Maekawa, 2023).

Segundo Chaves (2020), um outro desafio esta relacionado a
formacéo dos professores. A capacitacdo dos docentes para trabalhar
com criangas de diferentes habilidades e necessidades é essencial para
0 sucesso da inclusdo. Contudo, muitas vezes, o curriculo de formacao
de professores nédo aborda, de maneira satisfatdria, essa tematica,
deixando-os despreparados para enfrentar as demandas da sala de aula
inclusiva.

De outro modo, merece destaque a individualizagdo do ensino.
Em uma sala de aula inclusiva, mostra-se essencial que as estratégias
pedagdgicas sejam adaptadas para atender as necessidades especificas
de cada crianca. Isso requer planejamento acurado e flexibilidade por
parte dos docentes para garantir que todos os alunos tenham
oportunidades de aprendizado adequadas de modo isondémico e
transformador (Chaves, 2020).

Noutro vértice, a cultura digital mostra-se como forte aliada no
processo de ensino-aprendizagem. O acesso a tecnologia desde cedo
possibilita que as criangas explorem o mundo de maneira mais ampla,
adquirindo habilidades e competéncias essenciais para o século XXI,
como pensamento critico, resolucao de problemas e colaboracao
(Barbosa et al., 2014).



Ao conjugar esforgos inclusivos com a cultura digital na educagéo
infantil, mostra-se possivel proporcionar experiéncias enriquecedoras
para todos os alunos. Portanto, a tecnologia pode ser usada para adaptar
0 ensino de acordo com as necessidades individuais de cada crianca,
oferecendo materiais e recursos que se adégquem ao seu ritmo e estilo de
aprendizado (Barbosa et al., 2014).

Chaves (2020, p. 228), em concordancia com Leontiev (1978),
apresenta a compreensdo de que “a funcdo da educagao acentua-se
como elemento capaz de promover a emancipacéo e a humanizacao da
coletividade por meio da apropriagdo do conhecimento sistematizado e
das riquezas humanas em diferentes areas do conhecimento”. Ou seja,
o professor possibilita a inclusdo em um cenério educacional e digital,
desenvolvendo procedimentos didaticos especificos e intencionais a essa
demanda.

Outro ponto relevante consiste em garantir que todas as criancas
tenham acesso isonémico a tecnologia, evitando que a excluséo digital
se torne um obstaculo para a aprendizagem. E responsabilidade da
sociedade e das instituicdes de ensino promover a equidade no acesso
a cultura digital (Ramos, 2023).

Essa abordagem pedagdgica, aliada a um ambiente acolhedor e
estimulante, abre portas para um futuro mais inclusivo, criativo e
promissor. Com isso, tem-se 0 caminho em que tanto se insiste:
conscientizagdo, acdo e transformacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou analisar os desafios da formacdo de
docentes de educacao infantil em um contexto de cultura digital e busca
por inclusdo, explorando questbes complexas e interdisciplinares que
afetam a pedagogia contemporéanea. Ao longo deste trabalho, foi possivel
perceber a relevancia da formacdo continuada dos professores diante
das transformagfes sociais e tecnologicas do século XXI. A atividade
docente nao é estética, tampouco uma a¢do mecanica de transmissao de
contetdos de modo passivo e acritico. Antes, trata-se de mediagéo e
dialogo.

Tal atitude mediadora deve conduzir a atuacdo dos professores
desde a mais tenra etapa da educacéo infantil até o ensino superior. O



docente sera sempre o facilitador da constru¢cdo do conhecimento que se
da a partir do encontro entre sujeitos. Ndo se pode mais postular uma
educacao na qual o educando é mero objeto da relagdo de ensino-
aprendizagem.

As criancas da educacédo infantil mostram-se cada vez mais na
condigéo de protagonistas, sujeitos proativos, capazes de consolidar seu
conhecimento e ressignificar, de modo critico, aquilo que aprendem. Para
isso, utilizam-se tecnologias, ludicidade, atividades de cunho prético e
empirico que levam a constatar o agir pedagogico como realidade
concreta, e ndo somente imersa em abstracdes.

Na esteira dessa discusséo, surge a luta por inclusdo como uma
tbnica da educacdo contemporanea. Educar criticamente significa lutar
por isonomia e combater desigualdades e segregacdes. A cultura digital
se imp0de, e as tecnologias inerentes a ela podem ser usadas para assistir
as pessoas com deficiéncia, por exemplo, e favorecer condigbes de
equidade. O respeito pelo diferente e a ética da alteridade surgem como
premissas importantes para a cidadania que comeca a ser construida na
etapa da educacéo infantil.

Portanto, a partir de todo esse debate interdisciplinar, busca-se
suscitar uma conscientizagdo de caminhos que podem — e devem — ser
trilhados pelos educadores do século XXI na busca por transformar
nossas criangas em sujeitos de seu ensino-aprendizagem. Esses
caminhos séo circundados pelo cenario da cultura digital, em sua liquidez
e sociedade em rede, bem como pela luta por inclusdo, na consolidacéo
de isonomia. Conscientizar-se de que essas sdo causas para todos é o
primeiro passo. Da conscientiza¢cdo, somos capazes de desdobrar acdes
concretas que visem atender as demandas da pés-modernidade. Como
consequéncia dessas agdes, temos a transformacao social que deve ser
desejada, pensada e executada. Somos e seremos sempre
corresponsaveis por isso.
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FORMAGAO CONTINUADA E PLANEJAMENTO COLABORATIVO:
O DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM COMO
POSSIBILIDADE INCLUSIVA
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INTRODUCAO

O presente estudo propde uma reflexdo acerca da formacgéo
continuada para o processo e o desenvolvimento do planejamento
colaborativo com vistas ao Desenho Universal para Aprendizagem,
visando ao processo inclusivo no ensino comum com possibilidades de
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aprendizagem para todos os estudantes, valorizando as potencialidades
de cada um.

A metodologia do estudo compreende-se como uma pesquisa
tedrica bibliografica, pois, através desta andlise € possivel ter contato
com diversas obras e autores que tratam sobre a questdo abordada,
ampliando as informacgdes para o crescimento da pesquisa. De acordo
com Gil (2002), a base bibliografica fundamenta-se em estudos ja
desenvolvidos, contemplando materiais disponibilizados em livros,
dissertacbes, teses e artigos publicados em anais de congressos e
revistas.

A pesquisa cientifica mantém uma linha de trabalho na qual
permeia a formacao continuada para o desenvolvimento do planejamento
colaborativo com foco no Desenho Universal para a Aprendizagem em
uma perspectiva inclusiva no ensino comum.

Considerou-se, ainda, como resultados parciais do estudo, a
relevancia da formacdo continuada para a implementacao real e efetiva
do planejamento colaborativo, de forma inclusiva e qualificada, para
praticas inclusivas que contemplem as mdiltiplas formas de
aprendizagens, reconhecendo, assim, a diversidade existente no espago
escolar.

Para findar, delineiam-se algumas breves consideracdes
pertinentes a tematica estudada.

FORMACAO CONTINUADA: NECESSIDADE EMERGENTE

A garantia de direito a educacgéo pressupde que a escola esteja
preparada para acolher e valorizar a diversidade, promovendo um
ambiente que propicie a participacdo ativa de todos os estudantes. Isso
requer esforgo coletivo da comunidade escolar, mudancgas na estrutura e
organizacdo das escolas e exige compromisso com a formacdo dos
professores. As escolas devem ser capazes de acomodar todas as
criancas, independentemente das suas condi¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou de outra natureza (Salamanca, 1994).

Essa perspectiva reforca o paradigma da inclusdo, em que a
escola precisa criar condicbes para que todos os estudantes sejam
protagonistas da sua aprendizagem. Esse processo compreende, entre
outras a¢fes, uma formacéo continuada dos professores que promova a



reflexdo e a busca por praticas pedagdgicas comprometidas com todos
0s estudantes.

Tratar o tema educagdo inclusiva € muito mais
complexo do que simplesmente seguir principios
legais. E necessaria uma reestruturagdo no sistema
educacional, concernente a um conjunto de a¢cfes que
envolvam a formacdo de professores, comunidades
escolares, profissionais de areas afins, estruturas,
estruturas fisicas e recursos adequados (Hummel,
2007, p. 25).

Vilaronga e Mendes (2014, p. 142) asseveram que para que “[...]
o0 contexto inclusivo ndo permanec¢a somente na retérica, deve-se pensar
em formagao de recursos humanos [...]". Nessa direg¢ao, Zerbato (2018,
p.88) afirma que “[...] as formagdes continuadas podem ser uma
alternativa efetiva para pensar e repensar as praticas pedagdgicas que
estdo acontecendo no chao da sala de aula[...]".

Cumpre destacar que a atuacao dos professores € permeada de
desafios e que, muitas vezes, a sua formacdo inicial ndo supre as
demandas educacionais, revelando despreparo e inseguranga para
trabalhar com a diversidade presente na escola. Segundo Hummel (2007,
p. 27), “[...] cabe ao professor observar a diversidade no seu grupo de
alunos e, consequentemente, planejar suas atividades, de acordo com as
potencialidades identificadas [...]". Deste modo, evidencia-se que, além
da disponibilizacdo de recursos, ha a necessidade de criar uma rede de
apoio e sustentacdo a fim de qualificar o ensino para uma perspectiva
inclusiva.

As mudancas no ato de ensinar ndo sao tarefas faceis e tornam-
se ainda mais desafiadoras se realizadas individualmente. E necessario
gue os professores, ao planejar e implementar suas atividades,
reconhecam a diversidade presente na escola. Para tanto, Oliveira (2018,
p.145) ressalta que

[...] a formacao de professores se torna tema urgente
e absolutamente necessario, uma vez, que ninguém
faz o que ndo sabe, cabe aos sistemas de ensino
buscar alternativas para ensinar ao professor, novas
praticas escolares, impulsionadoras da aprendizagem
na perspectiva da diversidade.



Logo, a formacdo continuada torna-se uma possibilidade de
romper com praticas descontextualizadas, segregacionistas e
excludentes, ampliando as oportunidades de pensar em conjunto novas
estratégias pedagodgicas que atendam as necessidades educacionais
emergentes, e em que os professores planejem suas aulas respeitando
os diferentes modos de aprender de todos os estudantes.

PLANEJAMENTO COLABORATIVO E DESENHO UNIVERSAL PARA
APRENDIZAGEM (DUA): CONHECER PARA IMPLEMENTAR

O planejamento colaborativo possibilita o desenvolvimento de
estratégias, adequando-as as necessidades do contexto escolar e
permitindo aos docentes participar ativamente da construcdo do
conhecimento significativo dos estudantes. Este planejamento deve ser
realizado em parceria com o0s gestores, professores(as) do ensino
comum e professores(as) do Atendimento Educacional Especializado.

Hummel e Silva (2013, p. 80) apontam que: “A parceria entre o
professor especializado e o professor do ensino comum que possibilita
propor alternativas para responder as necessidades de aprendizagem de
cada aluno”. Zerbato (2018) chama a atengao para os principios de uma
educacdao inclusiva

[...] entende-se que é importante, em parceria com
professores especializados e outros profissionais, a
elaboracdo de recursos, materiais, atividades e
espacos educativos e flexiveis para o aprendizado de
todos os alunos, contemplando, assim, a diversidade,
os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem
(Zerbato; Mendes, 2018, p.152).

Assim, a acessibilidade sera oportunizada para todos os
individuos, sem se limitar a um grupo especifico. Isso representa a
distingédo entre uma abordagem de educacéo inclusiva e uma abordagem
inclusiva/excludente que muitas vezes concentra-se exclusivamente na
existéncia de um grupo especifico e minoritario.



E por meio do planejamento que elaboramos possibilidades diante
das potencialidades e da realidade social e cultural dos nossos
estudantes. Como evidencia Veiga (2011), um projeto colaborativo para
a organizacao da aula vai além das ideias tradicionais de planejamento
educacional baseado em métodos mecéanicos. Nessa abordagem
colaborativa, o planejamento da aula comeca com os questionamentos
levantados pela autora como ponto de partida

[...] para qué? (intengdo); o qué? (contetdo cultural);
como (metodologia); com qué? (recursos didaticos); o
qué? Como? Quem? (avaliagdo); onde (espaco);
guando? (tempo); quem, para quem (professor, aluno)
(Veiga, 2011, p. 275).

No contexto de pensar e realizar o planejamento colaborativo é
notdria a urgéncia em romper com a tendéncia de isolamento e
individualidade no momento da realizacdo do planejamento. Nesse
sentido, a cultura de uma pratica colaborativa entre os docentes oferece
possibilidade para a producao de curriculo significativo, tendo em vista
gue o trabalho docente compartilhado proporciona debate, reflexdo e
deciséo.

O ato de refletir a pratica possibilita a ampliacdo e a compreenséao
das mudancas necessarias para tornar as acdes e as aulas mais
inclusivas. O planejamento colaborativo em uma perspectiva inclusiva
com foco no Desenho Universal para Aprendizagem tem como base
eliminar todas as barreiras que impegam o acesso ao curriculo escolar e
sua efetiva aprendizagem.

Nesse contexto de uma cultura colaborativa, visando a préticas
pedagdgicas mais inclusivas, apresentamos a abordagem educacional
do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) que se fundamenta,
de acordo com Nelson (2014) apud Oliveira et al. (2019), no conceito do
Desenho Universal (DU) advindo da arquitetura, partindo da projecdo de
edificios e de espacos publicos, possibilitando acessibilidade a todos,
sem qualquer limitacdo. Exemplificando este conceito do DU temos a
concepcéao da rampa:

Uma rampa pode ser utilizada tanto por pessoas que
apresentam uma deficiéncia fisica ou dificuldade de



locomocéo, quanto por pessoas que ndo apresentam
nenhuma deficiéncia, como um idoso, uma pessoa
obesa ou uma mae empurrando um carrinho de bebé.
Dessa concepcdo, baseada na acessibilidade para
todos, independente das suas condicbes ou
impedimentos, surgiu a ideia de integracdo desse
conceito aos processos de ensino e aprendizagem,
baseando-se em um ensino pensado para atender as
necessidades variadas dos alunos, pois além das
barreiras fisicas, também existem as barreiras
pedagdgicas (Zerbato, 2018, p. 55).

Com base nesse conceito de acessibilidade para todos, surge, na
década de 90, a partir dos estudos de Anne Meyer, David Rose e David
Gordan unidos a um grupo de pesquisadores nos Estados Unidos do
Centro de Tecnologia Especial Aplicada (CAST), o chamado Desenho
Universal para a aprendizagem (DUA), o qual se constitui como um
conjunto de principios e diretrizes que propde ferramentas e estratégias
de ensino, visando minimizar as barreiras de acesso ao conhecimento e
a aprendizagem de todos os alunos (CAST, 2018), “[...] flexibilizando
objetivos, métodos, estratégias, recursos e formas de avaliagcao, de modo
a contemplar diferentes necessidades, interesses e modos de
funcionamento e aprendizagem” (Bock, 2019, p.37).

Assim, o DUA se caracteriza como uma abordagem que contribui
para um planejamento pelo qual todos os estudantes tenham acesso a
aprendizagem. De acordo com Mendoza e Gongalves (2023), para que
essa abordagem se efetive, faz-se necessario implementar os principios
e diretrizes do DUA com intencionalidade para uma pratica pedagdégica
que nao s6 pense um curriculo baseado na universaliza¢do, mas também
responda a diversidade existente nas salas de aula por meio da variedade
de estratégias pedagodgicas, recursos e materiais didaticos. A imagem a
seguir esquematiza a abordagem do DUA.



Principios do

|. Proporcionar 3. Proporcionar
multiplos meios de ‘ multiplos meios de

envolvimento ag¢ao e expressio

Estimular o interesse dos  Apresentar a informacdo e o Permitir formas alternativas de

alunos e motiva-los para a contetudo em multiplos expressao e de demonstragdo
aprendizagem recorrendo a formatos para que todos das aprendizagens, por parte
multiplas formas tenham acesso dos alunos

Fonte: (CAST, 2013).

Diante das informagfes apresentadas na imagem, observamos a
aprendizagem alinhada a trés redes neurais: a rede afetiva refere-se ao
“porqué” da aprendizagem, estando ligada a motivagao e ao engajamento
dos estudantes no processo de aprendizagem; a rede estratégica refere-
se ao “‘qué” da aprendizagem, ligando-se ao reconhecimento das
informacgdes e dos contetdos que vamos aprender; e a rede estratégica
que traz o “como” da aprendizagem, relacionada ao modo como
aprendemos e organizamos a informagao, e o modo como expressamos
as ideias. Segundo Mendoza e Gongalves (2023, p. 11), “[...] para
aprender devemos nos preocupar em ativar as trés redes”.

Atrelados a essas redes neurais, trés principios dialogam com o
processo de ensino e aprendizagem no sentido de eliminar barreiras,
sendo eles: o principio do engajamento, com estratégias que
proporcionem motivacdo e engajamento para que os alunos aprendam;
0 principio da representacdo, com estratégias que oferecam opcdes
variadas de apresentacao e representacdo da informacdo de um mesmo
contetdo para contemplar diferentes estilos de aprendizagem; e o
principio da acéo e expressao, ligado a avaliagdo da aprendizagem com
estratégias diversificadas utilizadas para processar as informacdes a ser



apreendidas e com oportunidades flexiveis para que ele expresse o que
sabe. (Zerbato, 2018; CAST, 2018).

Dessa forma, o conceito do DUA ndo visa criar estratégias
facilitadoras para incorporar as pessoas com deficiéncia a escola, mas
pressupbe que a escola seja reconfigurada e ofereca essas estratégias
para promover a aprendizagem de todos os estudantes.

Nesse sentido, na elaboracdo das atividades
pedagégicas que consideram 0s  principios
norteadores do DUA, as possibilidades de aprendizado
séo ampliadas, pois a organiza¢do do ensino planifica
atividades que atendam as necessidades de
aprendizagens dos alunos ao tornar a aprendizagem
mais acessivel e, consequentemente, fortalecidos e
assegurados no direito de educacéo a todos [...] (Prais;
Rosa Vitalino, 2017, p. 774).

Nessa acepg¢do, um planejamento elaborado de forma
colaborativa entre todos os profissionais envolvidos no processo de
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, fundamentado nos
principios e diretrizes do DUA, contribui para uma educagéo inclusiva ao
desenvolver préaticas pedagégicas que atendam a diversidade de
aprendizagem dos estudantes com um ensino para todos.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do presente estudo, constata-se que a formacao
continuada assume um caminho de reflexdo em direcéo a importancia do
planejamento colaborativo articulado entre o0s professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e os professores do
ensino comum, pensado sobre os principios e diretrizes do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), e que promova préticas
pedagdgicas mais inclusivas e colaborativas no @mbito escolar.

As contribuicBes tedricas apontam que a abordagem do DUA
possui um carater inovador na pratica pedagdgica inclusiva no ensino
comum, pois apresenta principios que buscam oportunizar uma
aprendizagem significativa ao motivar e engajar os estudantes no



processo de ensino e aprendizagem, diversificando as representacdes
dos conteudos, utlizando diferentes metodologias e recursos e
proporcionando diferentes meios para o0 estudante expressar o
conhecimento adquirido. Quando o Desenho Universal para
Aprendizagem ¢é implementado intencionalmente em uma escola,
consequentemente pode trazer consisténcia as praticas de ensino para
todos os educandos.

Para a implementacdo do planejamento colaborativo com vistas
ao Desenho Universal para Aprendizagem, faz-se necessaria a formacao
continuada dos professores, pois, quando ocorre uma formagdo que
objetiva melhorias nas praticas pedagdgicas inclusivas, o ato de refletir
coletivamente e de buscar meios para possibilidades de dialogos,
implementacdo, reflexdo e ajustes sédo necessarios, procurando sempre
validar as contribuicdes dos profissionais envolvidos, e com o propdésito
de dispor de uma formacao mais proxima da realidade docente.
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FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO E ENSINO
COLABORATIVO, REFLEXOS NA PRATICA

Adriana Inocéncia Gongalves?
Roseneide Maria Batista Cirino?

INTRODUCAO

Tendo finalizado a pesquisa de mestrado, intitulada: Ensino
colaborativo e formacdo continuada em servico: contribuicbes para
praticas inclusivas, pesquisa realizado no ambito do Profei — Mestrado
em educacgdo Inclusiva Unespar. Emergiram-se novas inquietacoes,
dentre elas a necessidade de buscar possibilidades de implementar
praticas que propiciassem a formagdo continuada em servico e o ensino
colaborativo, ndo perdendo de vista a necessidade da ruptura do
distanciamento entre os profissionais e professores que atuam com
alunos Publico-alvo da Educacéo Especial (PAEE).

Na assercdo que os alunos PAEE ndo sdo publico somente da
Educacdo Especial € preciso que todos sejam corresponsaveis pela
aprendizagem e desenvolvimento de todos, em uma perspectiva
colaborativa.

No decorrer da pesquisa compreendemos que isso nao é tarefa
facil, assim, por ter realizado esta pesquisa e atuar como professora do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), atuando em uma Sala de

IPrefeitura de Araucaria e Secretaria de Estado da Educacdo, Mestre em
Educacao Especial Inclusiva — e-mail: adriinocencia@gmail.com

2 Universidade Estadual do Parana, Doutora em Educacdo — e-mail:
roseneide.cirino@unespar.edu.br

3 Segundo a legislacéo brasileira — Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de
2011 —, o atual PAEE é composto por pessoas com deficiéncias (deficiéncia
intelectual, deficiéncia visual, deficiéncia fisica, deficiéncia sensorial, deficiéncias
multiplas), transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo (Brasil, 2011).


mailto:adriinocencia@gmail.com
mailto:roseneide.cirino@unespar.edu.br

Recursos Multifuncionais (SRM), senti a urgéncia de buscar estratégias
e praticas inclusivas, atendendo assim algumas das demandas
formativas levantadas na pesquisa e necessidades emergentes.
Pontuamos que as estratégias e praticas ainda estdo sendo
desenvolvidas.

Nosso campo de implementacéo € uma escola Rede Municipal de
Araucéria, Parana, e os esforcam se concentram no envolvimento de toda
comunidade escolar, equipe gestora, pedagdgica, professores,
profissionais de apoio, estagiarios e alunos.

As ac¢Oes desenvolvidas constituem em: Formagéao continuada em
servico (MediacBes, palestras para toda equipe, orientacbes e
esclarecimento de duvidas aos profissionais de apoio e estagiarias), drive
compartilhado com a documentagdo pedagodgica dos alunos para
consulta e, também construcdo colaborativa do Plano de Atendimento
Individualizado (PEIl) e pareceres pedagdgicos. E por fim o Projeto
Reconhecendo as Diferencas, feito em todas as turmas, tendo em vista
a sensibilizacdo e o desenvolvido da empatia melhorando os
relacionamentos interpessoais, evitando atitudes preconceituosas e
agressivas, o destaque que fazemos esta no fato de que os professores
regentes de turma também participam dos momentos formativos o que
tem agregado significado a compreensao, por parte dos docentes, do que
seja praticas inclusivas.

Assim como a pesquisa, tais a¢des fundamentam-se em tedricos
que discutem a inclusdo sob a perspectiva da abordagem social, no viés
do Ensino Colaborativo, tendo por objetivo: Possibilitar momentos
formativos em servi¢o, orientando e sensibilizando toda comunidade
escolar, favorecendo agfes colaborativas.

Tais estratégias e praticas justificam-se pela constatacdo da
fecundidade da formacdo continuada em servico, de modo especial
pautada na abordagem do ensino colaborativo, a qual atribui maior
significado ao trabalho pedagégico, possibilitando a resolucdo de
problemas e indagacdes que emergem no cotidiano da escola e, por
extensdo colabora para a consolidacdo da escola como um espaco-
tempo de inclusdo (GONCALVES, 2022). Deixamos exposto que estas
praticas estdo em andamento, entretanto ja sinalizam contribui¢cdes
valorosas.



FUNDAMENTACAO TEORICA

Para a implementagéo das estratégias e praticas descritas neste
relato, buscamos subsidios teéricos que elucidam conceitos relativos a
formacdo continuada em servico e ensino colaborativo, buscando o
desenvolvimento de pratica inclusivas.

Acreditamos que a formacgdo continuada em servico é uma
promissora possibilidade de engajamento direcionado ao processo de
ensino colaborativo, propiciando beneficios para a inclusdo de todos os
alunos, tendo em vista uma educagdo de qualidade. Para tanto é
fundamental refletir sobre a importancia da formacgéo docente.

Martins (2010) afirma que todo o processo formativo esta
imbricado ao resultado de seu trabalho e as condi¢bes histérico-sociais
das quais sucede. Nessa perspectiva, ndo podemos perder de vista que
o resultado do trabalho docente € a humanizagcdo das pessoas, 0 que
depende da mediacdo docente.

O universo da formacgdo docente € amplo, entretanto para este
relato trazemos a tona a formagé&o continuada em servico, propondo uma
reflexdo em relacdo ao seu valor, visto que este processo colabora para
o favorecimento de relagfes entre os pares pautadas na conetividade
vivenciada em sala de aula fortalece o ensino colaborativo, e assim
possibilitando que a escola seja um espaco-tempo de incluséo.

A formacdo continuada em servico € uma modalidade da
formacdo continuada, entretanto muitas vezes ndo é valorizada e
compreendida no interior dos espacos escolares. Para Caramori (2014),
a formagdo continuada em servigo é:

[...] formacdo oferecida para professores atuantes e
que, em sua implementacdo, traz a tona temas
relevantes do cotidiano escolar para a pratica docente,
favorecendo a reflexdo do professor sobre seu
trabalho, o aprimoramento e a modificacdo de sua
atuacao. (Caramori, 2014, p. 61).

Dessa forma os professores tornam-se sujeitos do préprio
processo de conhecimento, e sua pratica cotidiana € tomada como pano
de fundo. Nesse sentido, o foco das aprendizagens advém das vivéncias



reais, contextualizadas com as necessidades diarias, permitindo
ressignificar o trabalho pedagdgico. Por meio da relacdo colaborativa
entre os pares, é possivel analisar suas préaticas desenvolvidas.

Na compreensédo de Fonseca (2021), a formacao continuada em
servico deve acontecer nos momentos disponibilizados pelos 6rgaos
superiores, tempo propicio para reflexdes sobre a atuacdo docente,
justamente para estar envolvido com o seu contexto social e politico.

Entretanto, para que esse processo de formacéo seja incorporado
a cultura escolar é necessario o incentivo e apoio da gestédo escolar bem
como, da mantenedora, as quais podem propiciar parcerias com
universidades e instituigdes. “S6 atuando em conjunto, torna-se possivel
formar culturas institucionais nas escolas que oferecam apoio a
professores diferentes em diferentes momentos do ciclo profissional”
(DAVIS et al., 2011, p. 833).

Mediante aos beneficios aqui apresentados e tantos outros, que
ndo cabem neste relato seguiremos discorrendo sobre um modelo de
ensino que favorece essa modalidade formativa, o ensino colaborativo.

O ensino colaborativo € um modelo de ensino configurado pela
articulacdo entre os professores do atendimento educacional
especializado (AEE) e professores do ensino comum. Nessa articulacao,
os professores dividem a responsabilidade de planejar, executar e avaliar
o trabalho, e nesses momentos ocorrem as trocas de saberes e
experiencias, favorecendo de forma significativa a formag&o continuada
em servico.

Entretanto, para efetivacdo desse trabalho toda a equipe precisa
estar em consonancia, somando esfor¢os possibilitando a aprendizagem
e escolarizacdo de todos os alunos. Gongalves (2022), amparada nos
estudos Mendes, Almeida e Toyoda (2011); Rabelo (2012, 2016);
Vilaronga (2014); Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018); Capellini e
Zerbato (2019); Silva (2020), entre outros, pode constatar que o0 ensino
colaborativo é baseado na abordagem social da deficiéncia, desse modo
observa-se que é a escola que deve ser modificada, e para tanto todos
0s envolvidos precisam reconhecer os direitos sociais de todos.
Conforme Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018):

Nesta perspectiva pressupde-se que, na medida em
gue os direitos avangam, as desigualdades diminuem,
e que a diminuicdo das desvantagens econfmicas e
sociais € a forma de combater a discriminagdo contra



pessoas com deficiéncias. (Mendes; Vilaronga;
Zerbato, 2018, p. 23).

Através da relagdo de parceria, propiciada pelo ensino
colaborativo os professores tendem a somar esfor¢cos para romper com
paradigmas e estigmas em relagdo a condicdo de aprendizagem dos
alunos PAEE.

Por meio da colaboracéo, os professores podem inovar, criando
estratégias diversificadas, dentro de um Unico trabalho, mais responsivo
a diversidade de todos os alunos.

Todd (2007) afirma que a educagéo inclusiva é construida por
muitas maneiras, e novos tijolos vao sendo adicionados. A eles sdo
adicionados também cimento novo, e é isso que impede o aparecimento
de rachaduras, de inclinacdes e de quedas. Essa unidade entrelacada é
0 que podemos chamar de parceria, baseada na mutualidade e no
respeito.

No viés do ensino colaborativo, ndo ha um modelo Gnico de apoio
aos alunos PAEE, bem como um ndo substitui 0 outro; ao contrario, se
possivel, o ideal é a soma das possibilidades. Mendes, Vilaronga e
Zerbato (2018) apontam alguns dos diferentes tipos de servigco de apoio
aos alunos PAEE, sendo:

Sala de recursos: é um dos servigcos de apoio privilegiado pela
politica nacional de Educacgéo Especial na perspectiva inclusiva, visando
o atendimento suplementar ou complementar a todos os alunos
identificados como PAEE.

Servigo itinerante: nesse formato, o professor do AEE desloca-
se de escola em escola para trabalhar diretamente com os alunos PAEE
e realizar orientacdo para o professor. O contato é mais esporadico e, por
isso, esse servico ndo pressupbe uma parceria efetiva entre os
professores.

Consultoria colaborativa: um professor ou profissional do AEE
da assisténcia a varias escolas e permite atender a muitos estudantes.
Suas atribuicdes podem envolver desde a prestacéo de servigos dentro
da classe comum até orientacées aos demais professores, profissionais
e/ou pais.

Coensino: envolve um trabalho de parceria entre o professor do
AEE e o professor do ensino comum. Esse modelo vem sendo indicado



como um dos mais promissores para a implementacdo de praticas
inclusivas. Essa situacdo é advinda da qualificacdo do ensino proposto
na classe do ensino comum, em que o professor do AEE atua diretamente
em sala com o professor do ensino comum. Nesse sentido, pode-se
promover praticas que propiciem a participacdo e a aprendizagem
durante todo o periodo escolar, ndo somente em momentos isolados e
em contraturno.

Seja qual for o tipo de servico de apoio, é essencial a pré-
disposicdo dos envolvidos, conforme Vilaronga e Mendes (2017) o
primeiro passo é a disposicao voluntaria, o professor precisa romper com
a ideia de trabalho individualizado, para isso precisa se comunicar,
estabelecendo a relagéo interpessoal, e assim a promocao de praticas
colaborativas. De acordo com Lanuti e Mantoan (2021):

A inclusdo escolar nos ensina, a cada dia, que a
aprendizagem do que nos falta sobrevém aos
encontros com 0 outro, que nao conseguimos
desvendar; ela é essencialmente ativa e mobilizadora,
pois o confronto com a alteridade, que nos deixa
perplexos, constitui o momento ideal de aprender o
novo, impulsionado pela incerteza, pela davida, pelo
desejo de enfrentar o desconhecido. (Lanuti; Mantoan,
2021, p. 63).

Nessa perspectiva, € fundamental considerarmos as praticas
colaborativas como um ponto de partida e de chegada durante o processo
inclusivo. A escola precisa ser espaco inclusivo, de modo que esses
alunos possam ser vistos e ouvidos, tendo, na escola, um baluarte,
enraizado pela cultura inclusiva, fortalecida pelas relacbes colaborativas
entre os professores.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como foi pontuado no decorrer da pesquisa de Gongalves (2022),
implementar préticas inclusivas nao é tarefa facil, muitos séo os limites,
entretanto € preciso acreditar que é possivel, e foi nessa confianga que
eu sendo professora do AEE atuando em SRM, juntamente com a equipe
gestora e pedagogica, planejamos e estamos executando tais estratégias
formativas e praticas.



Pontuamos que os atendimentos na SRM acontecem em
contraturno escolar, no periodo da manha, entretanto as estratégias e
praticas tem acontecido conforme organizacdo especificas para tal
mediante ajustes e flexibilizacdo de horérios e planejamento prévio
elaborado junto com a equipe gestora e pedagdgica.

Formacéo continuada em servico: Tem se efetivado mediante
a momentos formativos e de media¢des entre a professora da SRM, com
as professoras do ensino comum das diversas areas, equipe gestora,
pedagdgica e demais profissionais da escola, acontecendo nas horas
atividades, em reunifes pedagogicas e ou momentos afins.

Drive compartilhado: Contém a documentacdo pedagogica dos
alunos para consulta e ou construgdo colaborativa do Plano de
Atendimento Individualizado (PEI), pareceres, portifélios e demais
documentos. A Figura 1, retrata a print da tela inicial da pasta da SRM,
em cada uma ha subpastas de cada aluno.

Figura 1: Print da tela inicial da pasta da SRM
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B Llieirs Arquivos

Fonte: elaborado pelas autoras

Projeto Reconhecendo as Diferencas: Tem como objetivo
sensibilizar todos os alunos em relacdo ao reconhecimento das
diferengcas e a importancia do desenvolvimento da empatia. Nesse
projeto todas as turmas foram comtempladas, teve inicio com a contagéo
de histéria DIVERSIDADE, de Tatiana Belinky, beneficiando-se dos
versos da autora reflexdes foram instigadas e os alunos foram instigados
a se autorretratarem para uma exposicao artistica (em andamento), a
contacdo ocorreu mediante a um cronograma, tendo a participacdo das
professoras regentes, as quais participaram ativamente e se
responsabilizaram de contribuir na finalizacdo da produgcdo do auto



retrato, atividade que ird compor uma exposi¢ao final. Para realizagédo
desta contacédo, contei com a participagdo e colaboracéo da bibliotecéaria
da escola, conforme Figura 2

Figura 2: Algumas das cenas vividas na execuc¢ao do projeto

Fonte: Arquivo das autoras

Como supracitado estas estratégias e praticas nao se findam,
precisam ser constantes, é preciso ter muita clareza da rotatividade de
profissionais, diversidade de caracteristicas dos alunos PAEE e situagcfes
que emergem no cotidiano escolar.

ANALISE E INTEPRETACAO DOS DADOS

Como ja mencionamos este trabalho estd sendo implementado e
em andamento, entretanto o0s resultados positivos ja podem serem
observados.

No que se refere as agdes que visam a formacdo continuada em
servico, as professoras relatam a importancia desses momentos,
momentos que possibilitam as trocas de experiéncias, reflexfes sobre os
casos reais, para encaminhamentos e direcionamento mais assertivos.



Trazemos alguns relatos em relacdo a esses momentos: “Maravilhosa e
muito significativa para mim, essa reunido. Obrigada aos envolvidos,
diretoras E., pedagogo L., professora A., e aos colegas que contribuiram
muito com o momento” (Professora participante).

“Todas as criancas possuem habilidades que precisam ser
exploradas...”. (Professora participante).

“Hoje durante a reuniao fiquei pensando naquela classica frase de
Albert Einstein que diz: todo mundo é um génio. Mas, se vocé nao julgar
um peixe pela sua capacidade de subir em uma arvore, vai passar toda
a sua vida acreditando que ele é estupido." (Professora participante).

Dentre os recursos e indicacbes de recursos e leituras foi
disponibilizado a toda comunidade, destacamos o produto educacional,
produzido no decorrer da pesquisa, um e-book de carater autoformativo
intitulado Contribuigcbes do ensino colaborativo para o desenvolvimento
de préticas inclusivas.*

“Muito bom, A., vai ajudar ainda mais a mim que
estou em processo formativo” (Estagiaria, atante
como profissional de apoio).

Como supracitado, esses momentos sao riquissimos, de extremo
valor, gradativamente sendo instituido, acreditamos que muitos estigmas
e barreiras serdo desmitificados.

Considerando a dindmica da escola e incompatibilidade de
horarios o drive compartilhado tem sido uma estratégia de mediacao,
formacéo e construcdo colaborativa, de modo especial da elaboragéo da
documentacdo pedagdgica dos estudantes, a pasta da SRM, foi criada
pela equipe pedagbgica da escola, e estd sendo um rico instrumento de
construcdo colaborativa, no qual é possivel independente de horéario a
colaboracéo e construcdo coletiva, de modo especial o PEI, pareceres,
portifélios e demais documentos.

Dentre as estratégias e acdes o projeto reconhecendo as
diferencas tem sido nossa pupila, sensibilizar os alunos em relacéo a
importancia de reconhecer as diferencas e respeitar o outro, tem gerado

4 Disponivel em: https://profei.unespar.edu.br/paginas-2023/dissertacoes-e-
produtos-educacionais-2022/ Acesso em: 04 de set. 2023



alegria e sentimentos de pertenca, ndo s6 aos alunos PAEE, mas a todos
gue independentemente de suas caracteristicas muitas vezes sente-se
inferiorizados e excluidos, destacamos o fato de que os professores
regentes de turma também participam destes momentos, podem do
decorrer do dia a dia dar seguimento e ou solicitar novas praticas. O que
agrega ainda mais valor sdo os olhares atentos, 0s sorrisos e sentimentos
novos que vao sendo desenvolvidos, de modo especial a empatia.

CONSIDERACOES FINAIS

Tecer as consideracdes, é algo necessario, entretanto sem,
contudo, cogitar uma finalizagéo, de modo especial no que tange a este
relato, o qual retrata estratégias e praticas que precisam ser constantes
no contexto escolar inclusivo. Assim, reportamos ao que haviamos
estabelecido como objetivos. Propor praticas formativas em um dos
campos pesquisados, tendo em vista envolver toda comunidade escolar,
equipe pedagogica, professores, profissionais de apoio e alunos. No
decorrer das vivéncias e praticas, ficou evidente que os professores e
profissionais reconhecem a importancia do processo formativo e
necessidade de relacdes colaborativas para desenvolvimento de praticas
inclusivas, da mesma forma os alunos anseiam por préticas diferenciadas
que instiguem reflexdes em relacdo a tematica. Em cada vivencia
descrita, seja com os professores, profissionais e ou alunos, pode-se
observar engajamento e protagonismo dos participantes, de modo
especial dos alunos PAEE.

E fulcral ainda pontuar que para realizacdo destas estratégias e
praticas a equipe gestora e pedagdégica contribui significativamente, no
sentido de apoiar e organizar 0s momentos para cada agdo. Deixamos
exposto mais uma vez que estas praticas estdo em andamento,
entretanto ja sinalizam contribui¢cdes de grande valor.
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FORMACAO DE PROFESSORES: UM NOVO OLHAR SOBRE O
PLANEJAMENTO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO PARA A
EDUCACAO INCLUSIVA

Janine Barbosa de Oliveiral
Eliane Paganini da Silva?

INTRODUCAO

Nelson Mandela (2003), ao afirmar que: “A educacao é a arma
mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo”, nos lembra da
importancia fundamental da educacao na transformacdo da sociedade.
Em um mundo em constante evolugéo, é crucial repensar a formagéo de
professores e as praticas de planejamento educacional, a fim de garantir
uma educacdo de qualidade para todos os estudantes, levando em
consideracdo suas necessidades individuais.

A Constituicdo Federal de 1988 (Art. 208, 8 Ill) garante educacédo
de qualidade preferencialmente na rede regular a pessoas com
deficiéncia para promover sua integracdo. No entanto, a inclusdo exige
atendimento especializado. Além de vagas em salas comuns, capacitar
profissionais da educacdo € crucial, conforme o Art. 62 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394 (1996). Nesse sentido,
a formacdo em nivel superior, com foco em principios amplos, é
essencial, sobretudo a inclusiva, que demanda métodos de ensino
adaptados e docentes capacitados para desenvolver praticas
pedagdgicas alinhadas as necessidades dos alunos.
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Para além da formacgé&o superior, e opcionalmente pela formagéo
stricto sensu, especifica na area de identificac@o de cada pessoa, a LDB
9.394 (1996), no seu Art. 59 § Ill destaca

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo:
(Redagéo dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

Il - professores com especializacdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns; (Brasil, 1996).

A legislacdo estabelece que todos os cursos de formagdo
docente, desde o magistério até a licenciatura, devem prover capacitacao
adequada aos futuros educadores para acolher estudantes com
deficiéncias em suas salas de aula. No entanto, no atual contexto, muitos
docentes ainda carecem de preparacéo efetiva para assegurar, de fato,
os direitos de todos os envolvidos. Diante das constantes evolugdes e
dos novos cenarios que emergem, é essencial que os professores se
mantenham sempre preparados em busca continua de conhecimento.

Essa capacitacéo se da de acordo com a Resolugdo CNE/CEB n°
2, de 11 de setembro de 2001, no Art. 18, § 1° (Brasil, 2001), a qual
expressa gue sao considerados capacitados para atuar em classes
comuns, junto a estudantes com deficiéncia, os docentes que comprovem
em sua formacao, de nivel médio ou superior, a inclusdo de conteddos
sobre educacdo especial adequados ao desenvolvimento de
competéncias e valores.

Na Educacdo Basica, a formacdo especifica e continuada é
extremamente necessaria para que haja éxito no processo de ensino e
aprendizagem, entretanto, por vezes os professores ainda encontram
dificuldades em elaborar um planejamento voltado as competéncias que
os estudantes devem desenvolver. Quando nos referimos a educacao
inclusiva, os desafios se tornam ainda maiores, dadas as particularidades
dos estudantes que ela contempla. Por esse motivo, o professor deve
buscar inovar em suas estratégias, a fim de mitigar as barreiras
encontradas no processo.



E importante destacar que é fundamental captar o sentido de uma
profissdo e, portanto, o cerne da identidade profissional docente,
conforme Novoa (2009). O autor afirma que esse cerne esta (ou deve
estar) ligado a aprendizagem e aponta a importancia de vislumbrarmos
uma educacdo e uma escola que tenham uma organizacdo centrada na
aprendizagem.

Para ele, os professores divulgam pouco suas atividades a
sociedade e seria importante que se comunicassem mais, respondendo
as questdes impostas pela sociedade. O autor nos remete ao fato de que
temos discursos em excesso e uma pobreza de praticas e, para mudar
esse panorama, convida a nos aproximarmos mais dos problemas e da
realidade escolar. Nesse sentido, podemos verificar a mudanca que as
trocas entre os pares podem promover e o0 quanto a reflexdo acerca dos
problemas é capaz de impulsionar avangos na sua pratica (Paganini-da-
Silva, 2015).

Nessa perspectiva, o Planejamento Educacional Individualizado
(PEI) vem ao encontro das necessidades do aluno com necessidades
especiais, como um documento realizado pelo professor com o objetivo
de planejar e acompanhar o desenvolvimento de estudantes com
deficiéncia, transtornos do espectro autista (TEA) e altas
habilidades/superdotacdo por meio de “seis areas de habilidades:
académicas, da vida diaria, motoras/atividade fisica, sociais,
recreacaol/lazer e pré-profissionais/profissionais” (Bonetti, 2012). O uso
desse instrumento na pratica pedagdgica tem como finalidade auxiliar no
processo de avaliagédo do progresso educacional dos estudantes publico-
alvo da educacéo especial.

Assim, a presente pesquisa busca responder a seguinte questéo:
Quais estratégias precisam ser desenvolvidas com intuito de capacitar o
professor na realizagdo do Planejamento Educacional Individualizado
para atender as particularidades do estudante publico da educacéo
especial?

Partindo do pressuposto de que o PEI € um documento norteador
do trabalho pedagdgico, “com vistas a responder as singularidades e
possibilidades de cada estudante [...]" (Pletsch; Glat, 2013, p. 17-34) e
considerando o questionamento levantado na problematizacdo, este
trabalho busca ofertar formacdo continuada aos professores
especialistas quanto a elaboracéo do referido planejamento para atender
as particularidades do estudante publico da educacao especial.



A presente pesquisa se justifica pela necessidade de formag&o
especifica para professores da rede publica de Educacdo Bésica que
atendam estudantes publico-alvo da educacgéo especial, que contemple
a elaboracédo do PEI. O uso desse documento ha pratica pedagoégica dos
professores auxilia no processo de avaliagdo do progresso educacional,
pois mediante ele, é possivel conhecer as necessidades do estudante e
a partir dai desenvolver estratégias que visem seu desenvolvimento,
valorizando também suas potencialidades e habilidades

Discutimos a formacéo de professores e o olhar sobre o PEI, pois
os desafios complexos da sociedade atual demandam uma abordagem
pedagdgica mais personalizada e flexivel. Assim, o modelo tradicional de
planejamento, centrado no professor e padronizado, mostra-se limitado
para atender as demandas de estudantes com diferentes habilidades,
interesses e estilos de aprendizagem. Nesse sentido questiona-se o
ensino baseado na transmissdo pura e simples, ressaltando a
importancia de se considerar a perspectiva do aluno e para isso sera
utilizada como referencial tedrico a teoria piagetiana do desenvolvimento.

E preciso considerar um planejamento em que cada aluno seja
percebido com suas caracteristicas e necessidades. Nessa busca é
preciso, muitas vezes, adaptar praticas e recursos para uma
aprendizagem personalizada. No entanto, para sua eficacia, é vital
capacitar os professores, abordando avaliagéo, estratégias, recursos e
tecnologias. Afinal, a formag&o docente deve focar nas particularidades
dos alunos, para uma educacdo mais inclusiva.

O objetivo geral da pesquisa é investigar a realizacao e utilizagdo
do Planejamento Educacional Individualizado (PEI) como estratégia que
orienta o trabalho do professor especialista no atendimento de alunos
com deficiéncia em salas de recursos multifuncionais. Como objetivos
especificos, buscamos investigar as politicas de formacéo de professores
da Educagdo Béasica no Brasil, com foco na formagédo continuada;
organizar uma formacdo continuada aos professores das salas de
recursos multifuncionais acerca da elaboracéo e uso do PEI; elaborar um
produto educacional (blog educativo), considerando os dados coletados
junto aos professores especialistas da rede municipal de ensino de
Umuarama-PR.



FUNDAMENTACAO TEORICA

Ao planejar atividades educacionais, é importante considerar o
estadio de desenvolvimento cognitivo em que o0s estudantes se
encontram. Piaget (1989) identificou estadios® distintos, nos quais as
criangas constroem seu conhecimento de maneiras diferentes. Por isso,
entendemos que se o PEI levar em conta as capacidades cognitivas e as
etapas de desenvolvimento de cada um dos estudantes, oferecendo
desafios apropriados e estimulando o seu potencial, o referido
instrumento pode atender de forma plena o estudante. Ressalta-se que
os estadios, apesar de fixos em termos hierarquicos, nao sdo fixos no
sentido de ndo progressao.

A abordagem de Piaget (1989) destaca a importancia da interagcéo
ativa do estudante com o ambiente, por meio da manipulagéo de objetos
concretos e da resolucdo de problemas. A aprendizagem néo é apenas
resultado da instrugdo passiva, mas sim da participacdo ativa na
resolucdo de problemas e na descoberta de como as coisas funcionam.
O PEI deve incluir atividades que permitam aos estudantes explorar e
experimentar, desenvolvendo o sujeito cognitivamente.

Além disso, Piaget (1989) enfatiza a importancia da autonomia e
da construcdo do conhecimento pelo préprio estudante. O papel do
professor é o de facilitador, criando um ambiente propicio para a
descoberta e o questionamento, estimulando a reflexdo e fornecendo
suporte, quando necessario.

Sob a perspectiva de Jean Piaget (1989), entende-se que,
conforme nos mostra Oliveira e Sampaio (2022), os conceitos de
equilibracdo, mecanismos de assimilagdo e acomodacdo podem
favorecer a sua aplicabilidade no cotidiano escolar inclusivo tendo em
vista 0 trabalho pedagdgico.Sendo assim, o PEI quando considera o
individuo como capaz de progresso, porém 0 compreende em seu
momento de desenvolvimento cognitivo pode oferecer desafios
adequados, estimular a interacdo ativa com o ambiente e promover a
autonomia na construcdo do conhecimento.

3 Opta-se no texto pela utilizagdo do termo "estadios" por ser considerada mais
proxima da forma originalmente proposta pelo autor em francés ('stades"),
enquanto "estagios" € uma adaptagdo para o portugués. Conforme ressalta
Fernando Becker que traduziu muitas obras de Jean Piaget do francés para o
portugués, o mais adequado seria estadio.



A compreensdo adequada da teoria piagetiana pode promover
uma educacao inclusiva e de qualidade, valorizando a diversidade e
desenvolvimento pleno dos estudantes como individuos e cidadéos.

Nesse sentido corroboramos com o trabalho de Oliveira e
Sampaio (2022), quando se refere a teoria piagetiana e as questdes
inclusivas. O presente trabalho evidencia a importancia das atividades no
processo de constru¢cdo do conhecimento e o papel da mediacdo com
impacto positivo no trabalho com alunos com deficiéncia intelectual, por
exemplo. Isso evidencia a importancia de compreender que para Piaget
0 sujeito epistémico “constréi seu mundo e se constroi dialeticamente
através da acdo”, sendo a acdo a promotora do comportamento,
lembrando que agédo no sentido de compreender “tanto a agdo motora
propriamente dita, observavel diretamente, quanto a acdo mental, na qual
a atividade é interna, observavel de modo indireto” (Oliveira; Sampaio,
2022, p. 03).

Desta forma, podemos compreender que essa personalizacéo da
aprendizagem é importante pois as particularidades dos estudantes
devem ser respeitadas.

Para Pletsch e Glat (2013):

[..] elaboragdo e a avaliagdo de PEls, a fim de
promover praticas de ensino customizadas a partir das
especificidades de cada aluno, pois, como dissemos,
ndo ha uma Unica forma de atender as necessidades
educacionais de todos os alunos com deficiéncia ou
outras condi¢des atipicas no desenvolvimento (Glat;
Pletsch, 2009, p. 20-21).

Entendemos que a efetivacéo de tal proposta educacional sé sera
alcancada se o curriculo e as praticas pedagodgicas levarem em
consideracéo as especificidades do processo educacional de cada aluno
e nao partirem do padrédo de homogeneidade predominante, ainda hoje,
na maioria das escolas (Glat; Pletsch, 2012). A personalizacdo do
aprendizado reconhece diferencas em habilidades e ritmos. Com esse
planejamento, professores adaptam as abordagens as particularidades
de cada aluno, considerando potencialidades, desafios, preferéncias e
motivacdes para estratégias de ensino mais relevantes.



Para Rosana Glat et al. (2014), é importante incorporar o PEI a
formacdo docente, argumentando que os professores devem estar
preparados para lidar com a diversidade de estudantes em suas salas de
aula. Destacam ainda a necessidade de aqueles adquirirem
conhecimentos e habilidades especificas para desenvolver e
implementé-lo de forma eficaz. A parceria entre professores, estudantes
e familias é crucial, pois permite a identificacdo de necessidades para
definir metas e monitorar progresso.

Um estudo realizado por Gabriela Tannis Valaddao em 2013
examinou a implementacao bem-sucedida do Plano de Desenvolvimento
Individual (PEI) em um contexto de Educacdo Especial. A pesquisa
adotou a metodologia da pesquisa-a¢do colaborativa, envolvendo 34
educadores de Educacdo Especial em 2012, e seguiu cinco etapas:
conducao dos procedimentos éticos, diagndéstico da situacao inicial dos
procedimentos de avaliagdo e planejamento  educacional,
desenvolvimento do programa de formacao, implementacéo e avaliagéo.
Esse estudo demonstrou que a implementagdo bem-sucedida do PEI na
Educacdo Especial requer uma abordagem colaborativa, formacgéo
adequada, condi¢cbes de trabalho favoraveis e um compromisso dos
profissionais envolvidos. Além disso, destacou a importancia de abordar
os desafios relacionados a colaboracdo interprofissional e a falta de
articulagéo entre diferentes setores da educacao e saude.

Com relacdo a formagdo docente entende-se que é importante
gue o professor conheca e saiba como utilizar planos individuais eficazes,
promovendo colaboracdo educativa. Ao final deste estudo, esperamos
contribuir para o aprimoramento dessa formagdo, destacando a
importancia desse tipo de planejamento como estratégia essencial para
promover uma educacao inclusiva, personalizada e significativa.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

z

O estudo € apresentado por meio de pesquisa qualitativa,
adequada a busca de percepcdes e entendimento sobre a natureza geral
de uma questdo, abrindo espaco para a interpretacdo (Godoy, 1995).
Nesse sentido, pretende-se aprofundar a compreenséo do PEI e os seus
resultados, levantando questdes que podem gerar investigacoes,



contribuindo para o entendimento da educagdo de é&areas afins,
possibilitando ampliar seu tema e objeto. Além de valorizar o ser humano,
pretende estimular os envolvidos a pensarem livremente sobre algum
tema, objeto ou conceito, fazendo emergir aspectos subjetivos e
atingindo motivacdes nao explicitas, ou mesmo conscientes, de maneira
espontanea.

Como primeiro passo de pesquisa, sugere-se a aproximacao com
0 grupo em que se deseja trabalhar mediante adeséo voluntaria. Na
sequéncia, desenvolver a pesquisa colaborativa, a qual, na perspectiva
de Pimenta (2005), é uma abordagem que valoriza a participacdo ativa e
colaborativa dos sujeitos envolvidos nesse processo, buscando uma
maior aproximagdo entre pesquisadores e participantes para a
constru¢ao do conhecimento de forma coletiva e reflexiva. Isso posto, os
participantes se comprometem com a resolugdo de problemas
evidenciados na realidade educacional, incentivando o protagonismo do
professor-participante como coprodutor de conhecimentos capazes de
provocar mudancas na cultura escolar, contribuindo ao mesmo tempo
para melhorias no trabalho pedagoégico e desenvolvimento de todos os
envolvidos.

A pesquisa iniciard com 24 professores especialistas que atuam
nas salas de recursos multifuncionais de Umuarama-PR, por meio de
coleta de dados via google forms, e j& possui aprovagéo para a referida
coleta no comité de ética, sob o0 ndmero de aprovacao
68189023.4.0000.9247.

Além disso, foram aplicados trés questionarios em um estudo
“piloto” para identificar se os questionamentos estdo adequados
considerando nossa proposta de elaboracdo de uma formacdo. Da
mesma forma, a da Secretaria de Educagdo do municipio aprovou a
aplicacdo da coleta de dados e as assessoras responsaveis pelas salas
de recursos multifuncionais junto a secretaria de educacéo, avaliaram e
deram o aval para a proposta de formacdao.

Nesse contexto, ao utilizar o questionario como instrumento de
coleta de dados, com a oportunidade de enriquecé-lo com contribuicbes
e sugestdes dos participantes, garante-se que suas vozes sejam ouvidas
na pesquisa. Além disso, tendo em vista a elaboracdo de uma proposta
de formacéo docente, com encontros online para a discussdo dos
resultados e debates, a construcéo coletiva da aplicacdo do PEI permite
uma abordagem mais participativa e empoderadora, valorizando as



experiéncias e saberes dos sujeitos envolvidos e fortalecendo a relac&o
entre teoria e pratica na formacéo de professores nas Salas de Recursos
Multifuncionais de Umuarama, PR.

As assessoras e a Secretaria encaminhardo o questionario para
coleta de dados junto aos professores. Acreditamos que, com base nas
respostas obtidas, seja possivel desenvolver uma proposta de formacgéo
gue valorize a personalizacdo da aprendizagem e promova uma
abordagem mais inclusiva e sensivel a diversidade nas salas de recursos
multifuncionais.

A coleta de dados por meio desse instrumento, contempla os
seguintes questionamentos relacionados ao referido planejamento:

Quadro 1: Questionario

1. Ha quanto tempo vocé atua como professor(a) em Sala de Recursos

Multifuncionais na rede municipal de Ensino?

Quantos estudantes vocé atende semanalmente?

Vocé encontra barreiras para desenvolver atividades de acordo com as

especificidades de cada estudante? Se a resposta for "SIM", quais seriam

essas barreiras?

Vocé conhece o Planejamento Educacional Individualizado?

Vocé utiliza o Planejamento Educacional Individualizado?

Com qual frequéncia vocé utiliza/atualiza esse instrumento (PEI)?

Assinale as dificuldades que vocé encontra no processo de construgéo e

utiizacdo do PEI. (Opcgles: Falta de tempo para planejar; Falta de

recursos para propor atividades diversificadas; Curto periodo de tempo

entre a anamnese, a mediacdo e a avaliacdo;, Sobrecarga de trabalho dos

professores; Conteudos curriculares inadequados as necessidades dos

estudantes; Caréncia de infraestrutura fisica e/ou pedagégica;

Desinteresse do estudante).

8. Para vocé, qual a importancia do Planejamento Educacional
Individualizado?

wn
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Fonte: Elaborado pela autora.

Segundo Pimenta (2005), essa compreensao da realidade, é fruto
da "reflexdo na acéo", e aponta as decisfes que o grupo de professores
€ chamado a tomar no cotidiano escolar para tentar conduzir da melhor
forma o trabalho de ensino e aprendizagem. Enfim, entende-se e
acredita-se que a implementacédo bem-sucedida do PEI no contexto em
guestdo proporciona uma educag¢do mais inclusiva e de qualidade, na



qual a diversidade € valorizada e todos os estudantes tém a oportunidade
de se desenvolver plenamente.

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

A partir das respostas obtidas no questionario, como preconiza
Laurence Bardin (1977), em sua abordagem de andlise de categorizacao,
sera adotada uma analise qualitativa aprofundada das respostas
coletadas. Seguindo o método proposto por Bardin, busca-se transcender
a mera quantificacdo dos dados, visando compreender as motivagées,
percepcdes e desafios que os professores enfrentam em relagdo ao
Plano de Educacao Individualizado (PEI). A categorizacéo das respostas
em temas e topicos relevantes, conforme preconizado por Bardin (1977),
€ uma ferramenta essencial nesse processo. Essa estratégia nos
permitird agrupar as respostas semelhantes e identificar os principais
pontos de convergéncia e divergéncia, contribuindo para uma analise
mais aprofundada e significativa dos dados coletados.

Ao compreender as perspectivas dos professores, poderemos
desenvolver estratégias que abordem diretamente suas preocupacdes e
desafios. Por meio de encontros online ao longo do ano, nossa intencéo
€ compartilhar essas descobertas e trabalhar em conjunto para
desenvolver abordagens que maximizem o potencial do PEI nas Salas de
Recursos Multifuncionais de Umuarama, PR, beneficiando tanto os
professores quanto os alunos envolvidos.

Os procedimentos sdo propostos de forma a potencializar a troca
de experiéncias e ampliar suas perspectivas. Essa formag&o acontecera
via plataforma Google Meet, com duracdo de 1h30min cada encontro e
contarda com a participagdo de 24 professores que trabalham nas salas
de recursos multifuncionais do municipio de Umuarama. Os materiais
elaborados nesse interim serdo incorporados como suporte teérico em
formato digital e disponibilizados em um blog educativo, onde seréo
reunidas as informacdes coletadas e materiais apresentados na
formagdo pela presente pesquisadora. Serdo considerados os dados
coletados junto aos docentes, com encaminhamentos de elaboracdo do
PEI, estratégias e recursos indicados para desenvolver determinadas
habilidades tanto cognitivas, quanto de rotina diaria dos estudantes.



Esperamos que os resultados desta pesquisa oferecam subsidios
para a inovagao da préatica pedagdgica, fomentando uma reflexao critica
sobre as questbes de ensino e aprendizagem no contexto das salas de
recursos multifuncionais. Esses resultados tém o potencial de contribuir
para a melhoria do ensino inclusivo, promovendo uma abordagem mais
personalizada e eficaz para o atendimento aos estudantes com
deficiéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Destaca-se nesse trabalho o papel do PEI na formag&o docente,
com uma abordagem centrada no aluno e personalizada, pretende-se
investigar sua aplicabilidade por meio de professores especialistas em
Umuarama-PR. Utiliza-se como arcaboucgo tedrico o construtivismo
piagetiano para a compreenséao do desenvolvimento e aprendizagem. Os
resultados obtidos ao longo da pesquisa, podem evidenciar a relevancia
de considerar o desenvolvimento cognitivo e 0s processos do mesmo ha
adequacdo e adocdo de estratégias pedagogicas de acordo com suas
peculiaridades e como o PEI se torna um instrumento potencializador
para a obtencdo desses resultados.

Em suma, compreende-se que o PEI valoriza potencialidades,
promove autonomia e conhecimento, assim, esperamos que professores
reconhecam seus beneficios e apliquem-no. A pesquisa em andamento
tem o potencial de contribuir significativamente para a formacdo de
professores e 0 aprimoramento das praticas pedagogicas, resultando em
uma educagdo mais inclusiva, acolhedora e eficaz para todos os
estudantes.
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FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES DO
ENSINO FUNDAMENTAL SOBRE ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Mari Lidia Chempcek *
Andréa LUcia Sério Bertoldi 2

INTRODUCAO

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI) traz como publico da Educacéo Especial
0s estudantes com deficiéncia, com Transtorno Global do
Desenvolvimento e com Altas Habilidades/Superdotacdo (Brasil, 2008),
portanto, se faz necessario, identificar esses estudantes e proporcionar
uma educacdo de qualidade que atenda suas necessidades e
potencialidades.

No Censo Escolar de 2020, do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep (Brasil, 2021b), das 1,3
milhdo de matriculas na Educacdo Especial, apenas 24.424 sdo de
estudantes superdotados matriculados na Educacdo Especial. Pelo
estimado, se consideradas as 47,3 milh6es de matriculas na Educacao
Basica, o nimero de estudantes Superdotados deveria ser em torno de
2,3 milhdes (Souza, 2021). Os dados descritos apontam a invisibilidade
desses estudantes no contexto educacional brasileiro e demonstram uma
negligéncia que evidencia a necessidade de se investigar as dificuldades
presentes na indicagdo desses sujeitos para o processo de identificagdo.

Compreender quem sdo esses estudantes esta, inicialmente,
relacionado aos indicadores e ao conhecimento das caracteristicas dos
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Superdotados. Perceber essa multiplicidade é contemplar, ndo somente
0s processos de ensino e aprendizagem, mas também, os aspectos
sociais, emocionais, cognitivos, culturais, as areas de interesse e 0 que
€ inerente as Altas Habilidades/Superdotacéo. Assim, considerando que
s6 identificamos o0 que é de nosso conhecimento, buscamos elucidar se
os professores tém contemplada em suas formacfes essa tematica,
quais concepgdes apresentam diante 0 tema e se esses aspectos
interferem de alguma forma na identificagdo e nos encaminhamentos
para a incluséo educacional desses estudantes.

Diante do exposto, a pesquisa teve por objetivo geral analisar a
concepcéo de professores da Educacédo Bésica, do Ensino Fundamental,
sobre seu processo de formagéo inicial e continuada, no que se refere as
possibilidades de identificacdo e de atendimento aos estudantes com
Altas Habilidades/Superdotacao. Alguns dos objetivos especificos do
estudo foram: identificar concepcdes de professores da Educacéo Basica,
do Ensino Fundamental, quanto a temética das Altas
Habilidades/Superdotacdo; verificar como os professores identificam
estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo; constatar se as
formacgobes realizadas pelos professores abordam Altas
Habilidades/Superdotacdo e se h& implicacdo dos conhecimentos
adquiridos na pratica pedagégica. Neste artigo, apresentamos o0s
recortes mais relevantes da pesquisa, para explanar o tema e justificar as
reflexdes que dao conta de apresentar respostas as problematicas
apresentadas.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Conceituar as Altas Habilidades/Superdotacao requer uma visao
multidimensional, pois esses estudantes ndo formam um grupo
homogéneo, possuem tracos e caracteristicas que sao préprias, podem
apresentar destaque em areas distintas e diferentes habilidades e
capacidades (Chagas, 2007; Freeman; Guenther, 2000; Sabatella, 2008).

Para Renzulli (2014, 2018) a concepcao de Superdotacdo no
Modelo dos Trés Anéis tem seu nome derivado da estrutura conceitual
da prépria teoria, que corresponde a trés conjuntos de tragos que
interagem na forma de intersecao, sendo a habilidade acima da média, o
compromisso com a tarefa e a criatividade, relacionado com &reas gerais



ou especificas do desempenho humano. Renzulli (2014, p. 235) ressalta
que “nenhum dos tracos, sozinho, “faz a superdotacéo” [...]. E a interacdo
dos trés conjuntos que a pesquisa tem demonstrado ser o ingrediente
necessario para as relacbes produtivo-criativas”.

Para o autor, o0 anel que representa a habilidade acima da média
pode ser definido em habilidades gerais, que séo tracos aplicados em
todos os dominios da capacidade humana e séo facilmente medidas em
testes de aptiddo geral ou de inteligéncia, ou habilidades especificas, que
podem ser avaliadas por meio de observacoes de expertises. O anel que
representa a energia trazida para desempenhar uma tarefa ou atividade
e a habilidade de imergir em um problema ou area de forma perseverante
indica o envolvimento com a tarefa. O terceiro anel € o que envolve
tracos da curiosidade, originalidade, abordagens inovadoras,
inventividade e disposicdo em desafiar convengbes, € o anel da
curiosidade. Renzulli (2004, p. 85) discorre que a interacdo e a
justaposicao entre os trés conjuntos de tragcos criam as condicOes para a
Superdotacdo e afirma ainda que “[...] as criancas superdotadas e
talentosas séo aquelas que possuem ou séo capazes de desenvolver este
conjunto de tracos e aplica-los a qualquer area potencialmente valorizada
do desempenho humano”.

Renzulli (2004) também indica duas categorias de habilidades,
sendo a Superdotacdo escolar ou académica e a Superdotacdo
produtivo criativa, ambas consideradas importantes e que possuem
interacdo, descritas como:

A superdotacdo académica é o tipo mais facilmente
mensurado pelos testespadronizados de capacidade
e, desta forma, o tipo mais convenientemente
utilizado para selecionar alunos para os programas
especiais. [...] a superdotacdo académica: ela existe
em graus variados; pode ser facilmente identificada
através de técnicas padronizadas e informais de
identificacao.

[...] o segundo tipo de superdotacdo que eu
denominei superdotacdo produtivo-criativa. Ela
descreve aqueles aspectos da atividade e do
envolvimento humanos nos quais se incentiva o
desenvolvimento de idéias, produtos, expressdes
artisticas originais e areas do conhecimento que séo
propositalmente concebidas para ter um impacto



sobre uma ou mais platéias-alvo (target audiences)
(Renzulli, 2004, p. 82-83).

Segundo Rangni e Costa (2011), no Brasil, 0 interesse por
estudantes Superdotados teve inicio por volta da década de 1930.
Atualmente, a PNEEPEI (Brasil, 2008) traz uma definicdo que determina
0 conceito de Altas Habilidades/Superdotacdo que ndo contempla
apenas a area académica, mas areas distintas de potenciais e talentos,
definindo-os como aqueles que demonstram potencial elevado em &rea
como a intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, de
forma isolada ou combinadas, além da elevada criatividade, envolvimento
na aprendizagem e realizagéo de atividades em areas de interesse.

A evolucdo de matriculas de estudantes identificados com Altas
Habilidades/Superdotacdo no pais apresenta gradativa ascensdo nos
tltimos anos, mas reafirma uma identificacdo insuficiente quando
comparada a estimativa de 3% a 5% descrita no Relatério Marland
(Marland Jr., 1972) e 15% a 20% de Renzulli (2014) ao considerarmos
guaisquer areas do empreendimento humano.

Assim, € primordial identificar as caracteristicas proprias desses
estudantes, compreender os diferentes comportamentos, a conceituacao
e a identificacdo dos tipos de Superdotacdo e encorajar comportamentos
distintos nos programas de atendimento. Partindo da pressuposicéo que
a meta primordial da identificacdo de estudantes Superdotados é
evidenciar potenciais ndo desenvolvidos ou insuficientemente
desafiados, o que se indica € uma avaliagdo respaldada em véarias
formas, que contemplem talentos e capacidades individuais, podendo
ocorrer em testes formais e em procedimentos informais e de observacgéo
(Virgolim, 2007), tendo o professor um papel fundamental nesse
processo.

Assim, uma inclusdo que visa a construcéo da identidade de cada
estudante possibilitando seu desenvolvimento pessoal e a real incluséo
do estudante com Altas Habilidades/Superdotacdo depende das
mudangas que criem estratégias inclusivas, e 0 engajamento e
concentracdo de esforcos para a garantia de formacdo docente que
atenda as especificidades dos estudantes.



PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa trata-se de um estudo de campo que investiga um
grupo de professores, com abordagem metodolégica quali-quantiativa,
gue analisa a pratica vivenciada por esses professores diante das Altas
Habilidades/Superdotacdo. O contexto do estudo foi local, unicéntrico,
retrospectivo e randomizado, realizado em duas instituicdes publicas de
ensino de um municipio da regido metropolitana de Curitiba, no estado
do Parana, sendo uma em ambito municipal e a outra estadual. A escolha
do contexto da pesquisa deu-se pela facilidade do acesso da
pesquisadora as unidades educacionais e por ter estudantes
identificados com Altas Habilidades/Superdotacdo. Cada professor
participante foi selecionado de forma aleat6ria no contexto educacional,
conforme a disponibilidade de tempo para a participacdo. Como critério
para fazer parte do estudo, estabeleceu-se que o0s sujeitos fossem
docentes da Educacdo Basica no Ensino Fundamental e atuantes na
rede publica de ensino ha pelo menos 5 anos.

A recolha de dados deu-se através da realizagdo de entrevistas,
com questdes semiestruturadas, sendo realizadas de forma online ou de
forma presencial nas proprias escolas, conforme a preferéncia e
disponibilidade de cada professor. Os dados provenientes foram
gravados e transcritos para a realizacdo da categorizacdo dos dados e
da analise.

Foram entrevistados 30 professores da Educacdo Bésica, que
atuam no Ensino Fundamental, em sua maioria, do sexo feminino, sendo
90% mulheres e 10% homens, com idades entre 25 e 63 anos. O tempo
de docéncia desses sujeitos € entre 6 e 32 anos, com atuacado de 43%
destes nos anos iniciaisdo Ensino Fundamental, 50% nos anos finais do
Ensino Fundamental e 7% atuantes em turmas de anos iniciais e finais
desse nivel de ensino. Sdo em maioria da rede estadual de ensino,
representando 53% dos professores, 33% da rede municipal e 14% que
atuam em ambas as instancias.

Todos os entrevistados possuem curso de Graduacédo e 93%
possuem Especializacdo, em nivel de Po6s-Graduagdo lato sensu
concluidas; destes, 50% possuem uma Especializacdo, 20% possuem
duas Especializacbes e 23% possuem trés Especializacdes, o que
evidencia um nivel expressivo de formacao.



ANALISE E INTEPRETAGAO DOS DADOS

A andlise dos dados qualitativos obtidos nas entrevistas evidencia
0s conhecimentos que os professores entrevistados possuem sobre as
Altas Habilidades/Superdotacdo e foram analisados em categorias que
corresponderam a concepcao do professor quanto a definicdo de Altas
Habilidades/Superdotacao, o publico da Educacdo Especial Inclusiva e
necessidades educacionais; aos indicadores, as caracteristicas e a
avaliagdo desse grupo de estudantes; aos aspectos da formacgéo
profissional do entrevistado sobre o tema; e relacionados a sua propria
experiéncia docente e como percebe o trabalho pedagdgico realizado
com esse publico.

Para andlise da definicho de Altas Habilidades/Superdotacéo,
utilizamos como elemento comparativo a PNEEPEI (Brasil, 2008) e a
definicdo apresentada, conforme discorremos anteriormente. Os
resultados evidenciaram concepcdes satisfatorias em 63% dos
entrevistados, 27% ndo atenderam aos critérios e ndo apresentaram
definicdo que identifique esse estudante, 7% n&o souberam responder e
3% diferenciaram os termos, caracterizando a Superdotagdo como nivel
académico elevado e as Altas Habilidades como aquele que apresenta
problemas comportamentais. Consideramos que conceituar as Altas
Habilidades/Superdotacdo implica uma visdo multidimensional e a
compreensao que esse ndo € um grupo homogéneo, com caracteristicas
e destaques em diferentes areas do desempenho humano (Chagas,
2007; Freeman; Guenther, 2000; Sabatella, 2008) e que essa
compreenséo se faz fulcral no desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Evidenciamos que ao descrever o publico da Educacdo Especial
Inclusiva 60% dos professores n&o apontam os estudantes Superdotados
como parte desse publico e nessa perspectiva Pérez (2006) destaca o
problema da associacao exclusiva existente entre Educacédo Especial a
pessoa com deficiéncia, o que expressa a necessidade de evidenciar
essa clientela.

As necessidades educacionais dos estudantes Superdotados
foram descritas por 23% dos professores como a proposicdo de
atividades desafiadoras e adaptadas ao nivel de conhecimento, por 23%
como atender o estudante em suas especificidades, interesses e



habilidades, 20% evidenciaram a necessidade do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), 14% a adaptacéo das atividades, 10%
descreveram a necessidade de mais conhecimentos para esse trabalho
e 10% nao souberam responder. Nesse contexto, destacamos a
relevancia do trabalho pedagdgico voltado ao estimulo das
potencialidades  individuais, utilizando  préticas  pedagogicas
heterogéneas que considerem a singularidade e a complexidade dos
sujeitos, reconhecendo e considerando as necessidades diversificadas,
as potencialidades, os estilos e ritmos de aprendizagem para que se
assegure uma educagédo de qualidade e promova o desenvolvimento das
inteligéncias individuais (Freitas; Romanowski; Costa, 2012).

Nos indicadores considerados para a identificagdo do estudante
Superdotado, 13% dos entrevistados disseram néo saber descrever, 3%
ndo descreverem indicadores e 84% apontaram mais de uma resposta e
de modo profuso. Para Sabatella (2008) isso pode ser justificado, pois a
heterogeneidade dos Superdotados pode realmente dificultar a
percepcdo dos indicadores que auxiliam a identificagdo, assim como,
podemos considerar que eles diferem uns dos outros muito mais do que
se parecem e os indicadores que auxiliam na identificacdo de um
Superdotado podem ser opostos para definir outro.

As caracteristicas descritas pelos professores entrevistados,
neste estudo denominados pela letra P (professor) seguida de um
namero como codigo para a identificacdo de cada um, variaram entre
caracteristicas gerais, relacionadas a criatividade e as de aprendizagem
e comprometimento com a tarefa, sendo exemplificadas nos excertos de
P5, P8, P9 e P10:

A caracteristica mais marcante é querer aprender sempre mais,
estar sempre além, a facilidade de aprender e bastante facilidade
na parte académica. (P5).

As caracteristicas basicas, muitas vezes, aparecem em
determinadas areas, as vezes acontece de ter um aluno que
apresenta mais de uma habilidade, outros tém mais habilidade
para resolugdes matematicas, outros para a linguagem,
conseguem se desenvolver muito bem na oratéria, no discurso
ou na criatividade, nos inventos. (P8).

Ele era muito perfeccionista naquilo que gostava de fazer, a
atividade dele era sempre mais elaborada, muito mais complexa
do que a dos outros alunos. (P9).



Percebo uma agitacdo na sala, falta de interesse de fazer aquela
atividade, as vezes porque no pensamento deles é tdo simples,
tao facil, que eles acabam ndo querendo fazer.(P10).

Dentre os entrevistados, 13% indicaram ndo saber descrever
caracteristicas comuns aos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo. Destacamos ainda, que houve uma
supervalorizacdo de caracteristicas apresentadas no contexto escolar,
gue privilegia a identificacdo de Superdotados do tipo académico e para
Pérez (2006) se a definicao for muito restrita, referindo apenas ao
Superdotado intelectual, a identificacdo e o AEE serdo promovidos
somente para esse perfil de estudante.

No questionamento quanto ao encaminhamento de estudantes
para o processo de identificacdo das Altas Habilidades/Superdotacao,
83% dos professores apontaram que nunca encaminharam um
estudante, o que sugere que ndo possuem conhecimentos especificos
suficiente para a percepc¢éao de caracteristicas e, consequentemente, dos
indicadores.

Na formacéo inicial, 73% dos professores afirmaram que n&o
tiveram acesso ao tema e 4% afirmaram n&o recordar e, na formacgéo
continuada, 63% destacaram que nédo tiveram formagé&o especifica sobre
0 tema, o0 que denota uma grande lacuna nesse aspecto. Para Sabatella
(2008, p. 111) “No Brasil, a falta de capacitacdo dos educadores para
identificar os alunos com inteligéncia superior revela-se uma das maiores
dificuldades para o desenvolvimento de acbBes dirigidas aos
Superdotados”. A formacdo profissional dos professores deveria
abranger contetdos especificos das areas da Educacéo Especial e das
Altas Habilidades/Superdotacéo pois, com professores bem preparados,
os estudantes serdo encaminhados a experiéncias educacionais mais
apropriadas.

A categoria trabalho pedagdgico evidencia que 60% dos
professores afirmaram terem atuado com estudantes Superdotados em
algum momento da carreira profissional e convergem com os dados que
descrevem se ja haviam encaminhado algum estudante para um
processo de identificacdo, evidenciando que, de alguma forma os
indicadores foram observados. Em relacdo ao trabalho desenvolvido,
44% dos professores afirmaram néo ter sido realizada qualquer forma de



adaptacdo, 28% descreveram a necessidade de adaptagbes e 28%
apontaram dificuldades para a adaptacdo. Nesse sentido, destacamos a
importancia do estudante como protagonista nas situacbes de
aprendizagem e o incentivo a descoberta, proporcionando um
atendimento que estimule o desenvolvimento das habilidades individuais,
contribuindo para que tenham suas necessidades educacionais
assistidas, favorecendo a confianca em suas decisdes (Freitas;
Romanowski; Costa, 2012).

No questionamento referente a conhecimentos sobre as Altas
Habilidades/Superdotacédo, apenas 7% dos entrevistados se consideram
preparados para realizar o trabalho pedagdgico com esses estudantes,
83% descreveram que nao se sentem aptos para esse trabalho e 10% nao
definiram. Diante do exposto, destacamos as ideias de Pereira (2014),
que enfatiza a necessidade de trabalhos direcionados a esse publico
para que possam atender as expectativas dos estudantes, visto a grande
lacuna na formacgéao dos professores. As dificuldades encontradas pelos
profissionais sdo varias, incluindo o olhar mitificado acerca da
conceituagdo e da caracterizagdo do estudante, as dificuldades no
mapeamento de habilidades e das areas de grande potencial e o
desconhecimento de estratégias educacionais contidas nos documentos
oficiais que normatizam as ac6es educativas para esse publico.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Partindo da premissa de discrepancia entre 0s percentis
estimados de possiveis estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao,
os dados apresentados pelo Censo Escolar de 2020 (Brasil, 2021a) e os
vivenciados na pratica pedagégica, procuramos dar a visibilidade
necessaria a area. Para tanto, as contribuicdes dos autores
referenciados, foram fundamentais para compreender a concepc¢ao dos
professores que participaram do estudo e a interferéncia que podem
acarretar para aprética docente.

Avaliamos que o0s objetivos da pesquisa foram atingidos e os
resultados que emergem sugerem que as diferentes concepcbes dos
professores sobre as Altas Habilidades/Superdotagcéo e a escasses de
formagbes inicial e/ou continuada podem dificultar o processo de
percepcdo dos indicadores da Superdotacdo, a identificacdo e,



consequentemente o atendimento desses estudantes, sendo um
contributo para a manutencao de sua invisibilidade.

Evidenciamos que uma grande parcela dos professores néo
define satisfatoriamente esses estudantes, nem mesmo 0s reconhece
como parte do publico atendido pela Educacdo Especial, portanto
conhecer sobre as Altas Habilidades/Superdotagdo €, em um primeiro
momento, compreender que esse é um grupo heterogéneo e, que
conhecer as caracteristicas comumente encontradas nesses estudantes
e as teorias referente a temética é ponto fundamental.

Identificamos uma  supervalorizagdo de caracteristicas
apresentadas no contexto escolar, que privilegia a identificacdo da
Superdotacéo académica e destacamos a importancia e a necessidade
de também serem enfatizadas as caracteristicas da Superdotacao
produtivo-criativa, pois é nesse construto que os AEE serao estruturados
também a esse perfil de estudante.

Notamos que os professores explicitam limitacbes para a

indicagé@o de estudantes para o processo de identificagcdo, que sugere a
falta de conhecimentos especificos suficientes, o que coaduna ao fato de,
na mesma proporcdo, ndo terem tido acesso a formacao inicial ou
continuada sobre o tema. Ademais, a maioria dos professores nao se
considera preparado para trabalhar com esse estudante, evidenciando
novamente a necessidade de formacéo.

Este estudo remete-nos que o conhecimento da realidade dos
professores e o0 levantamento de dados referente aos estudantes
Superdotados pode subsidiar politicas publicas para uma educacao
realmente inclusiva e que a identificacdo do estudante Superdotado € o
primeiro passo para a garantia de direitos relacionados ao atendimento
as suas necessidades e especificidades, encorajando o desenvolvimento
de habilidades, talentos e competéncias, primando pelo desenvolvimento

humano.
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A IMPORTANCIA DA FORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INCLUSIVA
Keli Casagrande!
Leocilea Aparecida Vieira?
Vera Elis Mendes®
INTRODUCAO

A educacao inclusiva é um tema cada vez mais relevante na
sociedade atual, que busca promover a equidade e a diversidade nas
escolas. Para que aconteca de forma adequada, os professores
desempenham um papel fundamental na promocao da incluséo, pois séo
responsaveis por garantir que todos os alunos, independentemente de
suas diferencas, tenham igualdade de oportunidades e acesso a um
ensino de qualidade.

Apesar da promulgagédo do Plano Nacional de Educacéo (PNE)
na perspectiva da Educagao Inclusiva em 2008, muitos professores ainda
enfrentam consideraveis desafios ao lidar com a inclusédo em suas salas
de aula. Uma das principais razdes por tras dessas dificuldades é a
caréncia de formacao especifica em educacao inclusiva.
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Para que essa inclusdo seja eficaz, € fundamental que os
professores estejam bem preparados, com competéncias e praticas
inclusivas que permitam a participagéo ativa de todos os alunos.

Frente ao exposto, este estudo objetiva-se em enfatizar a
importancia da formacdo docente inicial e continuada para a inclusao
educacional, como requisitos basicos para o atendimento de estudantes
publico alvo da Educacéo Inclusiva.

A pesquisa analisou, por meio da revisdo de literatura, a eficacia
da formacé&o docente especifica para a inclusao educacional e como essa
formacéo pode influenciar as préticas dos professores em sala de aula.

Para conduzir este estudo foram realizadas buscas em bases de
dados eletrbnicas, como Google académico, Scielo e periddicos CAPES,
utilizando os seguintes termos de busca: "formacdo docente", "inclusdo
educacional", "praticas inclusivas". Foram selecionados alguns estudos
que abordam a relacdo entre formacao docente e inclusdo educacional.

O presente texto se estrutura em trés partes fundamentais, a
introdugdo onde sdo delineados o0s objetivos da pesquisa;, a
fundamentacéo teorica que sustenta o estudo; e as consideragdes finais
gue apresenta os resultados encontrados.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A escola € um ambiente social fundamental para a formacédo
humana. Uma escola inclusiva é aquela que reconhece as caracteristicas
individuais, necessidades e habilidades de seus alunos, promovendo a
aceitacdo da diversidade e assegurando a igualdade de oportunidades.

A Educacgéo Inclusiva foi concebida com o objetivo de eliminar a
separacdo e o tratamento discriminatério das pessoas que tém
deficiéncia na escola, garantindo que as criancas e adolescentes com
deficiéncia tenham as mesmas oportunidades de aprendizado que os
estudantes considerados sem deficiéncia. Pressupde a adocdo de
praticas pedagodgicas adaptadas, estruturagdo do ambiente escolar e de
estratégias diferenciadas para atender as necessidades individuais de
cada aluno, bem como a promoc¢éo de um ambiente escolar acolhedor e
empdtico, que valorize a diversidade e a inclusao.

Para Rodrigues (2006, p. 303), a educacgao inclusiva “pressupode
uma participagéo plena numa estrutura em que os valores e préaticas sdo



delineados tendo em conta as caracteristicas, interesses, objetivos e
direitos de todos os participantes no ato educativo” e, dessa maneira, ter
um olhar diferenciado para a diversidade presente na sociedade.

Nesta reflexdo, entende-se a inclusdo educacional como um
conceito que se refere a garantia do acesso e da participacdo de todos
os alunos, independentemente de suas deficiéncias, origens étnicas,
culturais ou socioeconémicas, a educagao.

De acordo com os objetivos do Plano Nacional da Educacdo
(PNE):

a Politica Nacional de Educacgdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva tem como objetivo
assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas  habilidades/superdotacdo, orientando o0s
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino
regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacgéo especial
desde a educacdo infantil até a educacdo superior;
oferta do atendimento educacional especializado;
formacdo de professores para o0 atendimento
educacional especializado e demais profissionais da
educacéo para a inclusao; participacdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e
informacéao; e articulagcéo intersetorial na
implementacao das politicas publicas (Brasil, 2008).

Embora o PNE tenha estabelecido diretrizes importantes para
promover a inclusdo, sua a implementacao efetiva, muitas veze, esbarra
na falta de programas adequados de formacdo docente. Muitos
professores continuam a enfrentar lacunas em seu conhecimento e
habilidades quando se trata de atender as necessidades diversificadas
de alunos com deficiéncia, dificuldades de aprendizado ou outros
desafios.

Compreende-se sobre a formacéo docente inicial na educacgéo o
processo pelo qual os futuros professores adquirem o conhecimento, as
habilidades e as competéncias necessarias para se tornarem
educadores. Este processo visa preparar os futuros professores para
compreender as complexidades do ambiente educacional, desenvolver



estratégias de ensino eficazes e cultivar atitudes que promovam a
aprendizagem e o desenvolvimento integral dos alunos.

A formacao de professores aqui é entendida na concepcao que
Garcia (1999, p. 26), como o estudo dos processos por meio dos quais
os docentes em formacdo ou em exercicio

se implicam individualmente ou em equipe, em
experiéncias de aprendizagem através das quais
adquirem ou melhoram 0s seus conhecimentos,
competéncias e disposic¢des, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino,
do curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar a
gualidade da educacéo que os alunos recebem.

Percebe-se, assim, que a formacdo considera tanto aqueles que
estdo na academia quanto os docentes ja em exercicio. Assim, “tornar-
se professor, desde a formacéo inicial, requer a constante reflexdo sobre
0 que se faz, como se faz e por que se faz na prética pedagdgica na sala
de aula (Pires, 2015, p. 38).

Desta maneira, “a formacgao do professor deve assumir uma forte
componente pratica, centrada na aprendizagem dos alunos e no estudo
de casos concretos, tendo como referéncia o trabalho escolar’ (Névoa,
2009, p. 33). Assim, a formacao docente voltada para a inclusdo deve
abordar varios aspectos, dentre eles, o conhecimento das necessidades
especificas de cada estudante, estratégias de ensino adaptadas, praticas
pedagogicas inclusiva, colaboracdo com outros profissionais e
compreenséo das politicas publicas inclusivas.

De acordo com Vieira et al (2022), a formacédo dos professores
fornecera o conhecimento essencial para que realizem um trabalho mais
eficaz e eficiente com os alunos da Educacdo Especial, ajudando assim
a reduzir os obstéculos que enfrentam no exercicio do ensino em sala de
aula.

Perrenoud (1997) destaca a importancia da formacéo inicial na
vida dos professores como um ponto de partida para a formacéo
continuada. Ele argumenta que a formacdo inicial ndo deve ser vista
como um evento isolado, mas como o inicio de um processo continuo de
aprendizado e desenvolvimento profissional ao longo da carreira docente.



Segundo o autor cada instituicAo educacional deve considerar
uma andlise estratégica da evolucdo dos sistemas escolares,
reconhecendo que as demandas e desafios na educacdo estdo em
constante mudanca. Portanto, os professores também tém a
responsabilidade de construir seu préprio caminho de desenvolvimento
profissional e de se qualificar continuamente para atender as
necessidades em evoluc¢ao dos alunos e do sistema educacional.

A formacao continuada, € um processo de aprendizagem ao longo
da vida destinado a profissionais que buscam aprimorar e atualizar
constantemente seus conhecimentos, habilidades e competéncias em
suas areas de atuacdo. Se objetiva pela busca de garantir atualizacdo
com as Uultimas tendéncias, tecnologias e praticas em suas areas,
possibilitando o crescimento profissional, a exceléncia no desempenho e
a adaptacdo as mudancas no ambiente de trabalho.

E no lugar da escola que ela (a formagdo continuada) se define,
enriguece-se e, assim, pode cumprir o seu papel no desenvolvimento
profissional dos professores. (Névoa, 2019, p. 11).

Frente ao exposto, o professor assume um papel de extrema
relevancia, pois

€ o primeiro agente mediador no processo de
aprendizagem e na medida em que os alunos sdo mais
diversificados, devem exigir uma preparacdo mais
intensa e assim satisfazer as demandas de seus
alunos de acordo com suas caracteristicas individuais
(Villegas, 2002)

Para que essa inclusdo seja eficaz, é fundamental que os
professores estejam bem preparados para garantir que todos os alunos,
independentemente de suas diferengas, tenham igualdade de
oportunidades e acesso a uma educacdo de qualidade, a formacédo
docente torna-se fundamental na promocéo da inclusdo educacional.

Os professores precisam compreender a diversidade de alunos
em suas salas de aula, incluindo agueles com deficiéncias, para adaptar
suas préticas de ensino e aprender estratégias pedagogicas que
permitam a participagdo ativa de todos, como o uso de recursos e
materiais adaptados.



Neste sentido, a educacéo inclusiva deve modificar a formagéo
para todos, visando novos objetivos, trazendo novas metas e
perspectivas para reformulacdo de um Projeto Politico Pedagogico
voltado para a diversidade (Miranda; Galvao, 2012).

Diante disto, professores bem capacitados estdo mais aptos a
identificar as necessidades especificas de cada aluno e desenvolver
estratégias pedagdgicas inclusivas, adaptando suas abordagens de
ensino de acordo com essas individualidades, oportunizando o
aprendizado e respeitando a diversidade da turma.

O desenvolvimento de estratégias pedagogicas inclusivas
engloba a aprendizagem de métodos de ensino diferenciados, o uso de
tecnologia assistiva, a criacao de curriculos acessiveis, avaliagdo justa e
equitativa, colaboracdo entre profissionais, apoio individualizado e a
implementacdo de praticas inovadoras e metodologias ativas que
promovam a participagdo de todos os alunos na sala de aula. Essas
estratégias sao essenciais para garantir que nenhum deles seja deixado
para tras.

Capacitar professores a identificar e superar as barreiras a
aprendizagem que podem afetar os alunos, pode gerar a remocao de
obstaculos fisicos, o fornecimento de apoio individualizado e a
colaboracdo com outros profissionais para garantir 0 progresso
académico e social dos alunos. Nas palavras de Névoa (1995, p. 28),

a formacdo passa pela experimentagdo, pela
inovacéo, pelo ensaio de novos modos de trabalho
pedagégico. E por uma reflexdo critica de sua
utilizacdo. A formacdo passa por processos de
investigacao, diretamente articulados com as praticas
educativas.

z

Desta maneira, € imprescindivel que a capacitacdo de
professores no contexto da inclusdo abordem temas que o auxiliem na
construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas. Vieira e Omote (2021)
enfatizam a importancia dos cursos promoverem a mudanca real no
comportamento dos docentes por meio de atividades planejadas que vao
além da transmissdo de conhecimentos, mas que 0s conteddos
ministrados ajudem os professores a desenvolverem atitudes



autenticamente favoraveis a inclusdo, de modo que possam aplicar
eficazmente o que aprenderam para promover a inclusao escolar.

Cirino (2020, p. 117), alerta de que

apesar de intensas as discussdes explicitam clareza no que
se refere ao fato de que a formacdao profissional, para atender
a diversidade humana, nao se encerra ao final de um curso
de graduacéo. Muito menos se deve ter em mente que a pos-
graduacdo (seja em nivel lato ou stricto) sera redentora de
uma formacdo lacunar, assim como a experiéncia
profissional, por si s@, ndo o fara.

Assim, é mister salientar de que a formacao dos professores vai
além da sua educacdo inicial e dos cursos de formacao continuada, pois
é um processo em constante progresso. E preciso que os docentes
reflitam sobre sua pratica ao longo de suas carreiras e ter a valorizacdo
e um plano de carreira efetivo, visando aprimorar seu senso de valor e
proposito no ensino.

Para Bau (2014), as alteracdes voltadas para a preparacdo de
professores na éarea da educacdo inclusiva tém o potencial de
desempenhar um papel significativo na efetiva implementacdo de
mudancgas nas escolas. O objetivo é promover uma pedagogia centrada
no estudante, que, por sua vez, conduza ao desenvolvimento de uma
sociedade que valorize a dignidade e a diversidade humana. Essa é a
missdo daqueles que estdo envolvidos na formulacdo de politicas
educacionais inclusivas.

Na perspectiva de Ribeiro (2020), as mudancas sdo necessarias
para que ocorram inovagdes curriculares, novas habilidades e
conhecimentos. Como consequéncia se conquista uma pratica
pedagolgica mais eficaz e assim minimizam as lacunas entre a
necessidade emergente na educacdo e a preparacdo oferecida na
formacéo.

Dessa maneira, a abordagem inclusiva deve se basear em uma
cultura escolar que prioriza os aspectos humanos, promovendo a
colaboracdo, relagBes interpessoais saudaveis, empatia, autoestima
elevada e motivacao para todos os envolvidos.

Para Vieira e Omote (2021), a preparacéo dos professores, desde
a sua formacéo inicial até o desenvolvimento profissional continuo, deve
levar em conta as suas caracteristicas individuais.



N&o basta apenas ter conhecimento abrangente sobre os
principios da educac¢do inclusiva, nem dominar técnicas e recursos
avancados. A aceitagdo social da inclusdo desempenha um papel
fundamental, pois ela oferece a chance de que 0s conhecimentos e
recursos disponiveis sejam utilizados para promover a construcado da
incluséo.

E importante destacar que a aprendizagem é um processo em
constante evolugcdo, que exige a busca constante por atualizactes
relacionadas as mais recentes pesquisas, melhores abordagens e
transformagfes. Esse aspecto incentiva os educadores a se manterem
atualizados sobre as técnicas pedagodgicas inclusivas mais recentes e a
ajustarem regularmente suas estratégias de ensino.

A colaboragdo com colegas e especialistas na area da inclusédo
educacional também deve ser incentivada durante a formagdo docente.
Isso permite que eles compartiihem experiéncias, aprendam com 0s
outros e adotem abordagens inovadoras.

A discuss@o sobre a importancia da acessibilidade fisica nas
escolas, a apresentacdo de estratégias e recursos para adaptar o
ambiente escolar as necessidades dos alunos também € um fator que
deve ser tratado na formacdo docente, haja vista, que ajustar as
estratégias de ensino, abordagens pedagogicas e suporte emocional de
acordo com as necessidades de cada aluno por meio do desenvolvimento
de competéncias socioemocionais, € relevante para garantir que
recebam o apoio necessario para alcancar seu potencial maximo.

Reis e Barreto (2011), mencionam que mesmo com capacitagao,
€ um desafio atender alunos de inclusao no ensino regular, uma vez que
se esta lidando ndo apenas com o ser humano, mas também com o
aspecto cognitivo de cada sujeito. Educar, na perspectiva inclusiva,
supBe dar um novo significado ao papel do professor e sua atuacao no
contexto educacional.

Diante disso, torna-se evidente a importancia de uma abordagem
educacional inclusiva que transcenda os métodos tradicionais de ensino.
Educar na perspectiva inclusiva requer uma redefinicdo do papel do
professor, que ndo apenas transmite conhecimento, mas também se
torna um facilitador ativo na promog¢&o do desenvolvimento integral de
todos os estudantes, independentemente de suas diferencas individuais.

Esta compreensao sélida da educacao inclusiva, que abraca a
diversidade e promove a equidade, é essencial para criar ambientes



educacionais verdadeiramente inclusivos e proporcionar a cada aluno a
oportunidade de alcancar seu pleno potencial.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacao inclusiva € mais do que uma mera abordagem
pedagdgica; € um compromisso com a igualdade de oportunidades e com
0 respeito pela diversidade. O cultivo da empatia, da compreenséo
emocional e da capacidade de adaptacéo dos professores desempenha
um papel crucial na promogdo de um ambiente de aprendizado onde
todos os alunos se sintam valorizados, aceitos e capacitados para
alcancar seu potencial maximo.

Investir na formacdo docente especifica para a inclusdo
educacional é fundamental para a constru¢do de uma sociedade mais
igualitaria e justa, onde a educacdo seja verdadeiramente acessivel a
todos.

As leituras realizadas revelaram a necessidade de uma formagéo
docente voltada para a inclusdo educacional para promover impactos
significativos na promoc¢éo da inclusdo. Os professores que recebem
formacédo direcionada para a inclusdo demonstram maior capacidade de
criar ambientes de aprendizagem inclusivos, onde todos os alunos tém
igualdade de oportunidades para desenvolver plenamente seu potencial
académico e pessoal.
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A INCLUSAO DE ESTUDANTES INDIGENAS EM ESCOLAS DA
REDE MUNICIPAL DE SANTAREM - PARA

Iranei dos Reis Silval
Maria Simone Jacomini Novak?

INTRODUCAO

A pesquisa intitulada “O Processo de inclusdo de estudantes
Indigenas em escolas da rede Municipal de Santarém - Para”, traz como
foco conhecer o processo de inclusdo de estudantes indigenas
matriculados em uma unidade de ensino publica, da zona urbana no
Municipio de Santarém - Para. Tendo como local para a pesquisa, uma
escola Municipal de Ensino Fundamental.

A educacdo sistematizada € um direito humano e deve ser
garantida a todas as pessoas, independente de etnia, sexo, cultura e
condigéo social. A Constituicdo de 1988 traz a educagdo como direito de
todos, conforme expresso no “Art. 205. A educacéo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988). No entanto, ao longo da histéria humana é
perceptivel a exclusdo de muitos individuos do acesso a educacao, por
questdes diversas, sejam elas étnico-raciais, como os indigenas ou por
outros motivos, como as pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia.

No Brasil o processo de Incluséo e de educagdo como direito de
todos ampara-se na Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 208,
inciso lll, que garante o Atendimento Educacional Especializado aos
deficientes, preferencialmente na rede regular de ensino. Nela também é
garantido o atual direito dos povos indigenas brasileiros a uma educacao
escolar diferenciada, intercultural e bilingue (Brasil, 1988).
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Visando regulamentar a educacédo, a partir do estabelecido na
Constituicdo, temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional
(LDBEN) Lei n.° 9.394/96 que em seu artigo 78, traz o Estado como
responsavel por oferecer uma educacéo intercultural e bilingue, cujos
objetivos sao:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos,
a recuperacdo de suas memorias histéricas; a
reafirmacéo de suas identidades étnicas; a valorizacao
de suas linguas e ciéncias;

Il - Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0
acesso as informagfes, conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo-indias (Brasil, 1996).

Ja o artigo 79, traz o Estado como aquele que financiar4 essa
modalidade de ensino, para que se efetive como a educacéo intercultural
para os indigenas, por meio de programas integrados de ensino e
pesquisa, ou seja, traz para a discussdo, a possibilidade de, com as
populacdes indigenas, se efetivar os principios da educacéo que estédo
se delineando desde a Constituicao.

A proposta de uma escola inclusiva vem sendo pensada e
desenvolvida ao longo dos anos ao nivel mundial, mediante movimentos
gue primam por um sistema educativo que garanta os direitos humanos.
No Brasil essa concepcéo vem tomando forma por meio de um processo
historico de lutas de liderangas, organizacdes sociais que buscam pela
garantia dos direitos de acesso aos diferentes ambientes sociais, em
especial a escola comum, através de legislacdes que asseguram o
compromisso de uma escola para todos. Assim, torna-se cada vez mais
urgente a busca por uma formagéo docente que possa atender e garantir
uma educacdo onde se possa repensar o fazer pedagdgico (Junior,
2020).

Evidencia-se no municipio de Santarém o crescente numero de
alunos indigenas matriculados em escolas ndo indigenas. Diante do
exposto, este projeto visa contribuir com a sociedade para que conhegam
0 processo de inclusédo dos alunos indigenas nas escolas municipais de
Santarém. Diante dos direitos garantidos pela constituicdo referente a
uma educacao diferenciada, surgiu o seguinte questionamento: Como
ocorre a inclusao de alunos indigenas em escolas ndo indigenas no



Municipio de Santarém — Para? Como é o processo de ensino e
aprendizagem e de que forma, as praticas pedagdgicas desenvolvidas
pelos docentes atendem esse processo de inclusao do aluno indigena e
seu direito a uma educacéo diferenciada?

FUNDAMENTACAO TEORICA

Nos ultimos anos, os estudos com e sobre populacdes indigenas
vem aumentando e obtendo proporcdo em diversas areas do
conhecimento no cenario académico. Entretanto, ha a falta de pesquisas
com relacdo a criancga indigena em contexto urbano (Vieira, 2015).

Ainda segundo Vieira (2015), tanto no campo da educag&o quanto
em outras areas, os indigenas e criancas que vivem na cidade tem
despertado um timido interesse dos pesquisadores, de forma geral. De
acordo com os dados do Censo de 2022, a populacéo indigena apresenta
um crescimento do contingente populacional muito significativo “Com a
presente divulgacao, atualiza-se, por fim, o total de indigenas residentes
no Brasil para 1 693 535 pessoas, coroando o mais abrangente desse
contingente populacional realizado no Pais” (IBGE, 2022).

Com o aumento significativo da populagéo indigena declarada no
Brasil, 0 que vem ocorrendo desde o Censo de 2000, percebe-se a
mudanga nas perspectivas, um novo olhar vem sendo apresentado em
relacdo a esses povos e com issO novas expectativas da propria
populacdo em relacao a educacéao e reconhecimento, incluindo ao que se
refere a inclusdo dos indigenas em todos os segmentos da sociedade
brasileira. Segundo o indigena Gersem Luciano Baniwa:

Desde a Ultima década do século passado vem
ocorrendo no Brasil um fenbmeno conhecido como
“etnogénese” ou “reetinizagdo”. Nele, povos indigenas
que, por pressodes politicas, econdmicas e religiosas ou
por terem sido despojados de suas terras e
estigmatizados em funcdo dos seus costumes
tradicionais, foram forcados a esconder e a negar suas
identidades tribais como estratégia de sobrevivéncia —
assim amenizando as agruras do preconceito e da
discriminacdo — estdo reassumindo e recriando as
suas tradigBes indigenas. Esse fendémeno esta
ocorrendo principalmente na regido Nordeste e no sul



da regido Norte, precisamente no estado do Para
(Luciano, 2006, p.28, grifo nosso).

A Constituicdo Federal de 1988 assegura aos povos indigenas o
direito a uma educacéo escolar diferenciada, intercultural e bilingue e em
seu artigo 210, afirma que onde quer que possa ter uma escola indigena,
as comunidades tém o direito a sua lingua materna e aos processos
préprios de aprendizagem. Desde entdo uma ampla legislacdo vem
sendo elaborada para a normatizar a educagéo escolar indigena.

Dentre essas, destacamos: Transferéncia da responsabilidade e
coordenacédo das escolas indigenas da FUNAI para o MEC, por meio do
Decreto Presidencial n.° 26/91; Diretrizes para a Politica Nacional de
Educacao Escolar Indigena em 1993, que traz, entre suas perspectivas,
a de que os professores indigenas assumam a gestdo de suas escolas;
Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) e aborda a Educacgdo Escolar
Indigena como uma modalidade de ensino nos artigos 78 e 79;
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI), em
1998, visando oferecer subsidios para o trabalho dos professores em
escolas indigenas; Parecer CNE/CEB n.° 14, de 1999, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Escolar Indigenas,
regulamentadas pela Resolucdo n.° 03/CNE/99, de 10 de novembro de
1999, da Cémara de Educagdo Bésica do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE); o Decreto n.° 5.051 de 19 de abril de 2004 que
determinou o cumprimento do texto da Convengdo n.° 169 da
Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), que entre seus elementos,
traz o direito aos indigenas de acessar todos os niveis de ensino; al e ll
Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena (I e Il CONEEI),
realizada respectivamente em 2009 e 2018; As Diretrizes Nacionais
Operacionais de Qualidade da Educacéo (2020). Em 2010, o Conselho
Nacional de Educacao (CNE), através da resolucao n.° 04 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica (CNE,
2010), reforcou a inclusdo da Educacédo da Escola Indigena no rol das
diversas modalidades de ensino e da educacao basica.

Nesta resolucdo, apés o reconhecimento de que:

O contetdo programatico da educacéo basica incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que



caracterizam a formacdo da populacdo brasileira, a
cultura negra e indigena brasileira o0 negro e o indio na
formacao da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicbes nas areas social, econdmica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil (CNE, 2010).

Estabelece que:

A cada etapa da educacao basica pode corresponder
uma ou mais das modalidades de ensino: Educacao de
Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacéo
profissional e tecnoldgica, Educacdo do Campo,
Educacédo Escolar indigena e Educagéo a Distancia
(CNE, 2010, Art.27, grifos nossos).

Toda essa legislag@o baseia-se nos principios da especificidade
e do bilinguismo, orientando que a valorizacdo dos conhecimentos
tradicionais de cada povo indigena, a utilizag&do de suas linguas maternas
e processos proprios de aprendizagem. Assim, entendendo a educagéo
como direito de todos, entende-se que os indigenas, nos diversos
espacos que ocupam “Deve-se considerar as especificidades culturais,
0s processos tradicionais de socializacdo e educacéo diferenciada, e
evitar aimposicao de padrdes de educagéo e cultura ocidentais” (Andrioli;
Faustino, 2019, p.59).

Segundo Schliinzen Junior (2020), em seu artigo onde discorre
sobre o programa de mestrado PROFEI, deixa claro a necessidade de
uma formacao continuada de professores e a urgéncia em garantir o fazer
pedagogico tendo como principio a busca por uma educacao inclusiva
gue vise atender e valorizar a diversidade.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Entendemos a educacdo como um processo de socializacdo
construido socialmente, dessa forma, cada periodo histérico tem um
sistema educacional vinculado ao projeto mais amplo de sociedade,
articulado com as diversas instancias da produgdo da vida em suas
diversas esferas. Metodologicamente, isto implica a articulagdo dos
dados coletados em campo com dados e estudos relativos a outras
ordens sociais (por exemplo, a estrutura e politica educacional do pais



para a area de estudo) e, por outro lado, buscar interpretacbes e
explicacdes a partir de elementos externos a situacao particular.

O método que serd utilizado para a realizacdo da pesquisa sera
gualitativo e quantitativo. Segundo Minayo (2007, p.21), a pesquisa
gualitativa caracteriza-se por responder questdes muito particulares
trabalhando “[...] com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes [...], pois o ser
humano se distingue n&o s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e
por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade da vivida e
partilhada com seus semelhantes”. O presente projeto de pesquisa sera
realizado numa escola municipal de ensino fundamental, na zona urbana
do municipio de Santarém-PA, com inicio em 2023. Com relagcdo aos
procedimentos metodoldgicos, serdo realizadas coletas de dados in
l6cus, entrevistas e aplicacdo de questionarios com professores da sala
de aula comum, roda de conversa com alunos indigenas, (sendo uma
aluna indigena, publico da educacdo especial), coordenadores
pedagdgicos e gestéo.

Pretende-se sistematizar o processo e resultado desta pesquisa,
nas seguintes etapas: revisdo da literatura e construcéo do referencial
tedrico; obtencdo dos documentos necessarios a pesquisa; coleta dos
dados; roda de conversa com professores; aplicagdo de questionario com
coordenadores pedagdgicos; entrevista com a gestdo; roda de conversa
com os alunos; formacao para os professores; sistematizagédo e analise
dos dados; elaboracdo da Dissertacdo; construgcdo do produto
educacional.

Os procedimentos metodolégicos elencados, constituem-se ainda
caminhos possiveis para a realizacdo da pesquisa, sdo elementos
passiveis de novas reconfiguracdes. A andlise dos dados sera feita
periodicamente, a cada entrevista e levantamento de dados. Pretende-se
apoés a andlise dos resultados obtidos elaborar uma dissertagédo que ir4
culminar na elaboracdo de um e-book.

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Quanto aos resultados a serem apresentados, 0S mesmos
encontram-se em fase de realizacdo e levantamento bibliografico. No
levantamento de que vem sendo realizado, percebe-se que existe um



acervo razoavel em relacdo ao tema a que se propde escrever, facilitando
assim uma melhor andlise sobre o assunto. Fazer a selecdo exige ou
exigiu uma andlise criteriosa em relacdo a selecdo do material a ser
utilizado como base para a escrita da dissertacdo. Dentre as varias
referéncias encontradas no Catalogo de Teses e DissertacBes da
CAPES, optou-se por aquelas que até o momento se consideram mais
relevantes.

Estamos também realizando pesquisas em peridédicos na
Plataforma Scielo com descritores relacionados a pesquisa. A sele¢éo
esta ocorrendo a partir de artigos escritos em portugués, que retratem a
temética dos indigenas em contexto urbano. Os titulos estdo sendo lidos
e organizados em tabela com autores, titulo e recorte dos resultados.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa encontra-se em andamento e com ela pretende-se
conhecer, discutir, e analisar o processo de inclusdo de estudantes
indigenas em escolas da rede municipal de Santarém, no Para. A partir
desses objetivos, espera-se identificar fatores que dificultam a inclusédo
de alunos indigenas em escolas comuns, neste contexto educacional,
bem como analisar as percepcdes docentes acerca da inclusdo, ensino
e aprendizagem de alunos indigenas matriculados em sala de aula
comum e todo contexto escolar ao qual se encontram tais estudantes.
Almeja-se desenvolver propostas de praticas pedagdgicas que
conduzam o trabalho desenvolvido pelos professores de ensino regular
que atuam com alunos indigenas, entre as hipo6teses levantadas,
percebe-se a necessidade de melhoria nas praticas de inclusdo para o
pleno desenvolvimento nos processos de Ensino e de Aprendizagem de
alunos indigenas matriculados em escolas néo indigenas da zona urbana
do Municipio de Santarém no Para, bem como a necessidade em
repensar a formacdo do docente para que este venha a contribuir
significativamente na educacgéo desses alunos, levando em consideracéo
o direito a uma educacédo pautada na diversidade.



REFERENCIAS

ANDRIOLI, Lucina Regina; FAUSTINO, Rosangela Célia. Vivéncias de
Criancas Indigenas Kaingang na cidade: elementos para a aprendizagem
e o desenvolvimento. Humanidades & Inovacao, Palmas, v. 6, n. 15, p.
5469, 2019. Disponivel em: ttps://revista.unitins.br/index.php/
humanidadeseinovacao/article/view/1541. Acesso em: 10 mai. 2020.

BRASIL. Constituicdo da Republica federativa do Brasil. Brasilia:
Congresso Nacional, 1988. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm.
Acesso em: 07 de abr de 2023.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional. Lei n.° 9394,
20 de dezembro de 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 10 de
out 2022.

CNE. Conselho Nacional de Educacgédo. Resolug¢éo n.° 04/2010, define
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Baésica.
Brasilia: CNE/CEB, 2010.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Demografico
Indigenas. Rio de Janeiro, 2022.

LUCIANO, Gersem dos Santos GERSEM BANIWA). O indio Brasileiro:
0 que vocé precisa saber sobre os povos indigenas no Brasil de
hoje. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade; LACED/Museu Nacional, 2006.

MEYER, Dagmar Estermann; PARAISO, Marlucy Alves (Orgs.).
Metodologias de pesquisa pos-critica em educacdo. Belo Horizonte:
Mazza Edicbes, 2012.

MINAYO, M. C. de S. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 26.
Ed. Petropolis: Vozes, 2007.

PARAISO, Marlucy Alves. Metodologias de pesquisas pés-criticas em
educacdo e curriculo: trajetorias, pressupostos, procedimentos e
estratégias analiticas. Belo Horizonte: Mazza Ed., 2012.



RODRIGUES, Gilberto Cesar Lopes. Escola Indigena: a normatizacéo da
Educacdo Escolar Indigena de Santarém a luz da legislagéo nacional e
do estado do Para. Revista Cocar, v. 14, n. 28, p. 856-874, 2020.

SCHLQZEN JUNIOR, Klaus; OLIVEIRA, Anna Augusta Sampaio de;
SCHLUNZEN, Elisa Tomoe Moriya. Educacao Inclusiva e Formacéo de
Professores: o Mestrado Profissional. InFor, v. 6, n. 1, p. 4-27, 2020.

VIEIRA, Carlos Magno Naglis. A crianca indigena no espago escolar
de Campo Grande/MS: identidade e diferenca. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Universidade Catolica Dom Bosco, Campo Grande/MS,
2015.



LETRAMENTO EM LINGUA PORTUGUESA PARA ESTUDANTES
SURDOS NA PERSPECTIVA DO ENSINO COLABORATIVO

Tarcisio Welvis Gomes de Araujo!
Marcia Raika e Silva Lima?

INTRODUCAO

A Educacao Especial na perspectiva Inclusiva se configura como
uma politica viavel & promoc¢do de uma educacdo para todos, sendo
imprescindiveis praticas educacionais equitativas, que serdo suscitadas
por acdes colaborativas entre os profissionais envolvidos no processo de
letramento em uma sala de aula heterogénea.

A Declaracdo de Salamanca (1994) e a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEE/PEI)
(2008), dao prerrogativas a uma pratica colaborativa ao propor a
Educacado Inclusiva por meio da cooperagédo e redes de trabalho, de
modo que o0 processo de ensino-aprendizagem possa ocorrer em um
ambiente permeado pela diversidade.

Nesse contexto, ao pesquisar o letramento em Lingua Portuguesa
com estudantes surdos, na perspectiva do Ensino Colaborativo,
suscitamos discussfes acerca de novas possibilidades de organizacao
do trabalho pedagégico de professores de alunos surdos. Diante do
exposto, o problema de pesquisa consistiu em: quais as contribuicdes do
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Ensino Colaborativo na organizagdo das praticas de letramento em
Lingua Portuguesa com estudantes surdos?

Desta forma, o objetivo geral deste estudo foi apresentar o Ensino
Colaborativo como uma possibilidade na organizacdo das praticas de
letramento Lingua Portuguesa com estudantes surdos.

Para responder ao problema e alcancar o objetivo, fizemos uso da
pesquisa de natureza Qualitativa (PRODANOV; FREITAS, 2013),
combinacdo das pesquisas Descritiva e Exploratoria (Gil, 2008;
Prodanov; Freitas, 2013).

Portanto, partimos do pressuposto de que o letramento
corresponde as praticas sociais em que a leitura e a escrita se fazem
necessarias para a comunicagao entre os sujeitos, para a compreensao
e expressdo no e do mundo, sendo assim, ndo se esgota no ambiente
escolar, pelo contréario, esta presente em todos os contextos vivenciados
pelos alunos. Nessa perspectiva, se propde o Ensino Colaborativo como
ferramenta para auxiliar o processo de letramento com estudantes surdos
na sala regular.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O processo de letramento em Lingua Portuguesa para o
estudante surdo nas escolas regulares, tem-se constituido de entraves
que permeiam as praticas docentes, dentre eles a falta de colaboracao
entre o professor da sala comum, da Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) e do intérprete de Libras. Além disso, metodologias, estratégias,
recursos didatico-pedagdgicos que nado instigam ou que limitam o
letramento do surdo, ndo lhes serdo acessiveis as suas habilidades
visuais, dificultam a limitacdo auditiva e inviabilizam sua aprendizagem.

Os alunos surdos tém suas matriculas efetivadas nas escolas
regulares, contudo, muitas vezes metodologias e praticas pedagogicas
especificas para estes educandos séo excluidos do Projeto Pedagdgico
(PP) da escola. Quando o PP ndo contempla o processo de ensino-
aprendizagem para o aluno surdo, dificilmente havera possibilidades para
o desenvolvimento de préaticas bilingues, necesséarias ao processo de
letramento desse aluno, pois como nos ensina Arias (2020, p. 4):



hablar de inclusion nos remite a la consideracion de
practicas educativas y sociales democraticas, significa
participar en la comunidad de todos en términos que
garanticen y respeten el derecho, no sélo a estar o
pertenecer, sino a participar de forma activa politica y
civilimente en la sociedad, en el aprendizaje en la
escuela, etc. (Arias, 2020, p. 4)3

Portanto, a garantia do direito de aprender do estudante publico-
alvo da Educacdo Especial (EPAEE), ndo se consagra no ato da
matricula, sdo imprescindiveis préaticas inclusivas e garantia de
permanéncia e acesso, com qualidade, ao curriculo conforme as
habilidades de cada estudante. Por esse ponto de vista, entende-se que
h&d um enorme desafio para que a escola regular, em um contexto
heterogéneo, favoreca o aprendizado de cada estudante, no caso em
andlise do estudante surdo. Este, necessita antes de tudo aprender sua
lingua natural, no caso a Libras e que a comunidade escolar também
utilize na mediagéo entre o estudante e o conhecimento.

Desse modo, possibilitar acesso dos alunos, com ou sem
deficiéncia, ao curriculo escolar, significa somar conhecimentos entre os
profissionais envolvidos com o processo de ensino-aprendizagem, pois
“nao ha saber mais ou saber menos: Ha saberes diferentes!” (Freire, 1996
apud Costa, 2008, p. 9), assim, acrescentamos que é preciso “gastar
tempo e energia formando a equipe escolar e capacitar equipes
educacionais para tomar decisbes de forma colaborativa” (Vilaronga;
Mendes, 2014, p. 140), pois esses conhecimentos viabilizardo a
construcao de praticas para o letramento em Portugués para o aluno
Surdo.

Nessa conjuntura, entendemos que o Ensino Colaborativo ou
Coensino, surge, no ambito da concepgéo inclusiva de educag¢éo, como
possibilidade de se promover a inclusdo escolar e o letramento do
estudante surdo na sala de aula regular, em colaboragdo com as
atividades de outros atendimentos especializados.

3 Falar de inclusdo remete-nos a consideracdo de praticas educativas e sociais
democraticas, significa participar na comunidade em todos os termos que
garantam e respeitem o direito, ndo s6 de ser ou pertencer, mas de participar de
forma ativa, politica e civilmente na sociedade, na aprendizagem, na escola, etc.



A esse respeito, Capellini e Zerbato (2019) ponderam que o
Ensino Colaborativo consiste em se promover servicos relacionados a
escolarizacdo e a educacao especializada na sala de aula regular. De
modo que haja entre os profissionais “paridade, baseada no espirito de
equidade; tomada de decisbes mutuas, portanto sem hierarquias;
professores com papel igualitario em planejar, executar e avaliar as
licdes” (Vilaronga, 2014, p. 22).

Neste entendimento, se faz necessario nos atentarmos para o que
as autoras Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018, p. 26) acrescentam de
gue a escola precisa se adequar a realidade do aluno, pois se as praticas
desenvolvidas na sala regular ndo satisfazerem as necessidades do
educando ndo serd o Atendimento Educacional Especializado — AEE que
o fara superar as dificuldades.

A vista disso, ressaltamos que o professor necessita repensar
suas préticas diante de um publico diverso, dentre ele o aluno Surdo que
possui uma cultura e uma lingua diferente da maioria dos sujeitos que
constituem esse espago, caso contrario, pouco contribuirdo o0s
atendimentos desenvolvidos na SRM no contraturno a sala comum.
Assim, efetivamos a relevancia do Ensino Colaborativo, que orienta,
como destaca Araujo (2022) que o professor da SRM se desloque para a
sala comum, desenvolvendo as praticas de letramento junto com o
professor da disciplina de Lingua Portuguesa. Compreendendo que a
responsabilidade pela o desenvolvimento dos alunos, inclusive do Surdo.

Salientamos, com o0 exposto que diante das atividades com o
Coensino, o professor do ensino comum é responsavel pela transmisséo
dos contetdos, elaborados e sistematizados culturalmente e o professor
SRM fica a incumbéncia pelas estratégias a serem utilizadas para éxito
no processo de ensino-aprendizagem, viabilizando a inclusédo escolar dos
EPAEE, especificamente dos alunos com surdez.

No entanto, especificamos que esse processo demanda tempo,
predisposicdo para trabalharem em parceria, perpassando por trés
estagios, como nos ensina Vilaronga (2014): O inicial, de
comprometimento e o colaborativo. Estes estagios, perpassam de uma
comunicagdo superficial a uma interagdo aberta, de um trabalho pensado
e executado em parceria.

Para que de fato se constitua um Ensino Colaborativo, os
professores envolvidos precisam se permitir conhecer, se dispor a
trabalharem juntos em um ambiente em que as préaticas pedagdgicas



sejam pensadas, executadas e avaliadas por ambos os professores,
saindo do estagio inicial para o estagio colaborativo. A0 passo que 0s
professores apresentem avancos na colaboragdo, onde os modelos de
se portarem e de organizacdo da sala utilizados por eles também vao se
alterando. Explicando melhor este cenario do Coensino, resgatamos o
que Capellini e Zerbato (2019) nos apresentam acerca dos diferentes
arranjos para o Coensino:

Figura 1: um ensina; outro observa / um professor; outro assistente

UM ENSINA; OUTRO OBSERVA UM PROFESSOR; OUTRO ASSISTENTE

Fonte: Capellini e Zerbato (2019, p. 44)

Essa figura, representa um estagio inicial de colaboracédo, em que
os professores envolvidos ainda estdo buscando uma melhor forma de
desenvolverem um Ensino Colaborativo. Ao visualizarmos a figura 1
temos no lado esquerdo da imagem um professor que ensina, enquanto
0 outro apenas auxilia, observando o0 comportamento e o0
desenvolvimento dos estudantes. E ao lado direito, enquanto um
professor ensina o0 outro apenas apoia e interfere quando o professor
regente solicita.



N&o podemos considerar esse estagio o mais adequado para uma
pratica de Coensino, por ndo haver um dialogo entre os profissionais,
impossibilitando uma parceria significativa, em que ambos sao
responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem da turma, nesse
sentido, o professor da SRM néo podera ficar a cargo da aprendizagem
apenas dos EPAEE.

Na Figura 2, podemos observar mais dois arranjos de Coensino
apresentados pelas Autoras (2019), como observamos:

Figura 2: estagdes de ensino / ensino paralelo

ESTACOES DE ENSINO ENSINO PARALELO

Fonte: Capellini e Zerbato (2019, p. 45)

Nesses modelos, podemos identificar um maior comprometimento
de ambos profissionais no processo de ensino-aprendizagem dos alunos.
O modelo esta¢des de ensino se configura como diferentes ambientes de
ensino-aprendizagem que exploram as mais diversas habilidades e
conhecimentos que se complementam. De modo que, cada professor fica
responsavel por um grupo de estudantes que vao passando por cada
uma das estacfes de ensino. As estacdes de ensino podem possibilitar



praticas de letramento dinamizadas, em que os alunos resolvem
diferentes atividades em circuito.

J& o ensino paralelo se constitui como a divisdo da turma em dois
grupos, 0s quais cada professor fica responsavel por um, contudo, o
planejamento e praticas desenvolvidas sdo as mesmas em cada grupo.
Uma perspectiva a ser usada para que os professores possam fazer um
atendimento mais especifico, dependendo das atividades a serem
desenvolvidas.

Os arranjos de Ensino Colaborativo apresentados na Figura 3,
destacam os modelos de ensino alternativo e equipe de ensino ou ensino
colaborativo, como destacam Capellini e Zerbato (2019):

Figura 3: ensino alternativo / equipe de ensino ou ensino colaborativo

ENSINO ALTERNATIVO EQUIPE DE ENSINO OU ENSINO COLABORATIVO
=4

Fonte: Capellini e Zerbato (2019, p. 46)

Este estagio do ensino alternativo, de acordo com Capellini e
Zerbato (2019), se torna viavel quando hd um pequeno grupo de
estudantes que necessitam de uma intervencdo mais especifica por
apresentar uma maior dificuldade na compreensdo do conteudo,
enguanto um professor auxilia esse grupo, 0 outro ensina o grupo maior.
E na equipe de ensino ou ensino colaborativo € o estagio o qual se
constitui de fato o Ensino Colaborativo, quando ambos professores sé&o



responsaveis para ensinar toda a turma, planejando e executando as
atividades em parceria.

E o que se espera do professor da disciplina de Lingua
Portuguesa trabalhando em colaboracdo com o professor da SRM e, o
intérprete de Libras sendo uma figura que podera auxiliar os dois
professores, orientando-0s a respeito de aspectos do desenvolvimento
do estudante surdo.

O Ensino Colaborativo se constitui, com base nas explicacdes de
Capellini e Zerbato (2019), como uma filosofia que consiste em uma
abordagem social da deficiéncia, por acreditar que a escola deva se
adaptar as necessidades dos estudantes, possibiltando uma
aprendizagem significativa. Assim, Rabelo (2012, p. 47), nos faz
compreender que o professor nesse contexto da Educacdo Inclusiva
“pode precisar do apoio sistematico dos profissionais do ensino especial
para a construgdo de praticas inclusivas na escola”, e no que cerne a
inclusé@o do estudante surdo o desafio é ainda maior, visto que apresenta
necessidade e direito em usar a Libras.

Nesse contexto, o Ensino Colaborativo se apresenta como
possibilidade de trabalho necessaria para se construir praticas
inovadoras, no sentido de (re)pensar as praticas pedagogicas buscando
novas formas de construir situacfes de desenvolvimento do letramento
em Lingua Portuguesa pelo estudante Surdo. Assim, Araujo, Aradjo e
Freitas (2020, p. 10) pontuam que

se prop8e uma préatica pedagdgica colaborativa entre
docentes da sala comum, especial e o/a intérprete de
Libras, numa filosofia de co-responsabilizagdo com:
planejamento em grupo compartiihando saberes;
criacdo de objetivos, recursos e estratégias para o
ensino-aprendizagem dos estudantes Surdos; avaliar
0 percurso e os envolvidos (professores e estudantes)
e buscar formacgéo continuada.

Garantindo que o estudante Surdo tenha acesso ao curriculo, ao
possibilitar diferentes olhares voltados a uma mesma causa, a
aprendizagem desse sujeito, em uma perspectiva critico-reflexiva e ativa.

Destaca-se, nesse contexto, a importancia do Tradutor Intérprete
de Lingua de Sinais (TILS), como um profissional especializado habilitado
para intermediar a comunicacdo entre pessoas que utilizam linguas



diferentes, no caso o professor ouvinte e o estudante Surdo, ndo cabendo
a ele a responsabilidade de ensinar os conteudos cientificos ao aluno
Surdo. Contudo, podendo orientar tanto o professor da sala comum
guanto o da sala de recursos, para que juntos possam somar seus
conhecimentos em prol do desenvolvimento desse educando.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa pesquisa é de natureza qualitativa (Prodanov; Freitas,
2013), pois os dados foram analisados de forma a compreender o objeto
pesquisado e ndo o descrevé-los estatisticamente, no qual buscamos
compreender as possibilidades de uso do Ensino Colaborativo no
processo de letramento em Lingua Portuguesa de estudantes surdos.

A natureza da pesquisa quanto aos objetivos, utilizamos a
combinacdo das pesquisas Descritiva e Exploratéria de forma que o
fendbmeno pesquisado esta descrito e detalhado, além de explicada a
raz8o e os fatores determinantes para que ele acontecga in I6cus (Gil,
2008; Prodanov; Freitas, 2013).

Para obtencéo e tratamento dos dados, fizemos uso da pesquisa
Bibliogréafica, por possibilitar acessar uma gama de informacdes acerca
do objeto em estudo, a partir de materiais ja elaborados, tais como artigos
cientificos, dissertacdes, legislagdes, livros e tese (Gil, 2008).

CONSIDERACOES FINAIS

Ao discutirmos sobre as praticas de letramento em Lingua
Portuguesa com estudantes surdos significa superar praticas ouvintistas
e fragmentadas, que ndo permitem o desenvolvimento das habilidades
linguisticas desse educando.

Assim, se instiga a necessidade de construcao de novas praticas
de letramento que atenda as necessidades da escolar regular atual, que
perpassa ao Ensino Colaborativo, em que os professores envolvidos, da
sala regular e SRM, no processo de letrar os alunos somatizem seus
conhecimentos entre si.



Nesse sentido, permitindo criar estratégias bilingue e bicultural, o
uso de recursos didaticos visuais e diversidades de tipos e géneros
textuais possibilitando criar eventos de letramento que instigue o
estudante surdo a se apropriar e usar da Lingua Portuguesa nos mais
diversos contextos.
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LETRAMENTO VISUAL E O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA
ESCRITA PARA ALUNOS SURDOS
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INTRODUCAO

O presente texto versa sobre uma pesquisa em andamento
vinculada ao programa de mestrado em educacdo inclusiva
PROFEI/UNESPAR. Com o objetivo principal de analisar o processo de
aquisicao e apropriacdo da lingua portuguesa escrita por alunos surdos
vinculados, bem como as contribuicbes do letramento visual como
recurso pedagdgico. Levantaremos aspectos no que se refere a inclusao
educacional de surdos, as estruturas linguisticas consistem nos maiores
obstaculos a serem perpassados no processo de alfabetizacédo da lingua
portuguesa e da lingua de sinais.

Entendendo que o ensino da lingua portuguesa escrita para a
crianca surda, na maioria das situacdes se atribui a presenca do
intérprete de Libras como Unica necessidade a ser atendida, assim, a
pesquisa busca levantar as contribuicdes em que medida o ensino com
uso simultaneo libras, letramento visual e lingua portuguesa escrita pode
potencializar a aprendizagem por parte da crianca, bem como as
apropriagdes linguisticas de alunos surdos, levando em consideragéo
gue esses por vezes permanecem isolados da sociedade em geral,
devido a sua individualidade comunicativas, bem como a presentes
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barreiras educacionais referentes ao dominio da escrita em lingua
portuguesa.

A pesquisa, ainda em andamento, pauta-se na pesquisa
bibliogréfica e de campo. Sendo que na bibliografica busco teéricos como
Sousa (2022), Gesueli e Moura (2006), Campello (2007), os quais
contribuem para utilizagdo dos recursos visuais no ensino dos surdos.
Somado assim as discussotes levantadas por Quadros (2005) que afirma
a importancia do ensino da lingua portuguesa e da lingua de sinais de
forma simultanea. Para tanto, vou utilizar do experimento didatico com
atividades de contraste, para observar e analisar as contribuicbes das
habilidades linguisticas em tarefas que envolve a Libras, a Lingua
Portuguesa escrita e 0s recursos de letramento visual.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A linguagem, tem um grande significado social, ela proporciona
ao individuo o sentimento de pertencimento a um grupo ao mesmo tempo
em que constituem a sua singularidade. Vygotsky (2005) afirma que,
além de organizar e reorganizar 0s processos cognitivos, a linguagem é
importante também para a formagdo dos sentimentos, assim a crianga
aprende a controlar e a expressar suas emocdes em diferentes situacdes
e contextos.

Com base nesta premissa, a linguagem tem papel crucial na
determinacdo de como a criancga vai aprender a pensar, uma vez que
formas avancadas de pensamento sao transmitidas a crianca através de
palavras. Assim a linguagem nao é apenas uma expressao do
conhecimento adquirido pela crianga, existe uma interrelacéo
fundamental entre pensamento e linguagem. Nessa interacdo, um
(linguagem) proporcionando recursos ao outro (pensamento); assume
assim um papel essencial na formacdo do pensamento de cada um dos
sujeitos.

O processo de aquisicdo da linguagem pela crianca surda,
garante a ela o direito de adquirir a lingua de sinais como lingua natural,
ou seja, a primeira lingua a ser adquirida trazendo consigo toda sua
bagagem cultural e heranca histérica a lingua de sinais permite que a
crianca surda se desenvolva. A proposta educacional bilingue



proporciona ao sujeito surdo a aquisicdo da lingua portuguesa, com isso
a alfabetizacdo dos surdos objetivou-se, a oferecer ao aluno acesso as
duas linguas, ou seja, a primeira lingua (lingua de sinais) e a segunda
lingua, a falada e/ou a escrita, que no caso do Brasil € o portugués.

Contudo, o ensino da lingua portuguesa ao surdo segundo
Goldfeld (2002), torna-se desafiador, primeiramente, por tratar-se de uma
lingua com modalidade diferente a lingua natural da crianca surda esse
torna-se o principal desafio no processo de aprendizagem do surdo. A
apropriacdo do portugués enquanto segunda lingua expressa varia¢ao
individual tanto no nivel do éxito como no nivel do processo e estratégias
utilizadas, ressalta Goldfeld (2002). No decorrer da aprendizagem da
segunda lingua apresenta-se estagios de interlingua.

A interlingua apresenta hipOteses e regras que comecam a
delinear uma outra lingua, de forma a intercalar as linguas de maneira a
deixa-la funcional. Dessa forma Brochado (2003), a aquisicdo da
segunda lingua divide em estagios de interlingua os quais apresenta-se:

O estagio de interlingua | (IL1) observa-se o emprego
predominante de estratégias de transferéncia da lingua de sinais para a
lingua portuguesa, caracteriza-se pelo predominio de construgdes frasais
sintéticas com a estrutura gramatical de frase muito semelhante a lingua
de sinais. A construcédo frasal escrita apresenta-se pela ordem sujeito —
verbo — objeto.

O estagio de interlingua Il (IL2), conforme Brochado (2003)
apresenta-se de forma a intercalar as duas linguas, a lingua de sinais e
a lingua portuguesa. Observa-se 0 emprego de estruturas linguisticas da
lingua de sinais brasileira, bem como o uso indiscriminado de elementos
da lingua portuguesa. Emprega-se justaposicao intensa de elementos
gramaticais da lingua de sinais bem como da lingua portuguesa,
apresenta-se frases e palavras justapostas confusas, apresenta-se de
forma incoerente no sentido comunicativo.

Por fim, Brochado (2003), define o estagio de interlingua Il (IL3)
no qual os alunos demonstram na sua escrita 0 emprego predominante
da gramética da lingua portuguesa em todos os niveis, em especial no
sintatico. Define-se a presenca de frases ordenadas por sujeito verbo e
objeto com a presenca de estruturas complexas na ordem direta do
portugués; bem como a aplicacdo adequada de artigos, preposicao,
conjuncBes coordenativas denominadas, conjuncao coordenativa além
das subordinativas condicional.



Contudo, a aprendizagem da lingua portuguesa aos surdos revela
barreiras em seu processo de apropriacdo e construcdo dos
conhecimentos. As especificidades da lingua de sinais precisam ser
levadas em consideracao tais como a estruturacdo linguistica pautada
em aspectos Viso espaciais, a constru¢cdo e estrutura gramatical
adequada a essa modalidade.

Considerando tais especificidades pondera-se que no ensino da
lingua portuguesa modalidade escrita 0s recursos visuais ou letramento
visual como pratica pedagoégica aplicada as atividades em
simultaneidade com a Libras e Lingua portuguesa escrita tem sido mais
potencializado de aprendizagens.

Campello (2007) relata que, o letramento visual constitui uma
habilidade de ler, compreender e interpretar informagdes por meio de
recursos imagéticos. Gesueli e Moura (2006), apresentam contribuices
as quais apontam a importancia do letramento visual, destacando que
conforme os autores por elas visitado, € um equivoco pensar que a
apropriacdo do letramento visual acontece intuitivamente, portanto, é
necessario a medi¢édo intencional e sistematiza para esse fim. Por fim
compreende a utilizagdo de recursos visuais permite que os surdos
vivéncias semelhantes ao da sua lingua materna.

Torna-se relevante destacar que os surdos ndo dispdem do
mesmo percurso para apropriacédo da lingua que o surdo ou seja, ndo ha
relagdo, para o surdo, entre a fala e a escrita embora a fluéncia na
comunicacgao por meio da sinalizacdo a escrita nem sempre acompanha
o0 mesmo desempenho. Rojo (2006), Kleiman (1995) e Lodi (2004)
destacam que o letramento se inicia antes da crianca apropriar-se da
escrita formal e por meio dessa caracteriza-se o sujeito como letratado.

Campello (2007) e Gesueli e Moura (2006), apontam que surdos
se percebem e se representam por meio do campo visual, caracterizando
assim que a significacéo, ndo é processada pela audi¢éo, assim o uso de
recursos visuais proporciona aos alunos surdos no processo de aquisicdo
da lingua portuguesa escrita elementos para uma um registro escrito
significativo e ndo mecénico.

Quadros (2005) afirmar que ao referir ao bilinguismo nao significa
estabelecer dicotomia ‘refiro-me ao bilinguismo, ndo estou
estabelecendo uma dicotomia, mas sim reconhecendo as linguas
envolvidas no cotidiano dos surdos, ou seja, a Lingua Brasileira de Sinais
e o Portugués no contexto mais comum no Brasil” (Quadros, 2000, p.54).



Para Quadros (2005), a lingua portuguesa escrita propicia aos
surdos caminhos para a insercdo social e interacdo com maior nimero
de pessoas, entende-se assim que a lingua portuguesa na sua
modalidade escrita ou oral ndo representa a identidade social e cultural
dos surdos, isso ratifica que a apropriacdo da escrita € de extrema
importancia para desenvolvimento social desses sujeitos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa iniciou com levantamentos tedrico com um estudo
acerca da aquisicdo da linguagem segundo a perspectiva de Vygotsky
(2005), a qual caracteriza-se como pratica social primordial na formac&o
humana sendo por meio dela que o homem se constitui como sujeito e,
portanto, torna-se um multiplicador de ideias. A linguagem permite a troca
de experiéncias e conhecimentos e formagdo de conceitos. O autor
aponta ainda que a linguagem consiste em uma funcgédo inata e destinadas
a todos os individuos, e por meio dela o homem simboliza seu
pensamento e decodificar o0 pensamento do outro.

O aporte tedrico levantou aspectos da educacdo dos surdos na
modalidade inclusiva. Quadros (2005) afirmam que com a inclusao,
propde-se o0 respeito pelas diferencas afim de, possibilitar o
desenvolvimento intelectual e o aprender com a diversidade. No que
tange uma educacdao inclusiva para surdos Lins (2020), afirma que esses
apresentam em sua lingua especificidades culturais e linguisticas, sao
instrumentos de sua prépria cultura e fazem leituras de mundo por meio
de suas experiéncias visuais, e socializam e contribui na sociedade por
meio de suas habilidades viso-gestuais.

Em busca de contribuir para processo de aquisi¢éo da linguem e
desenvolvimento intelectual do surdo destaca-se Campello (2007) e
Sousa (2022) que afirma que o ensino da Lingua Portuguesa modalidade
escrita a crianca surda € mais efetivo quando se usa simultaneamente
Libras e Lingua Portuguesa na modalidade escrita mediado como os
recursos imagéticos. Portanto, os autores visitados até o momento
contribuem para a compreenséo que se busca na pesquisa de mestrado
sobre o processo de aprendizagem da lingua portuguesa modalidade
escrita por alunos surdos.



Na etapa da pesquisa de campo faremos a aplicacdo dos
experimentos didaticos com a presenca de atividades de contrastes.
Hedegaard (2002, p. 214), afirma que “o experimento didatico é um
método de pesquisa necessario para investigar a formulacdo e o
desenvolvimento dos aspectos conscientes da relacdo dos seres
humanos com o mundo”. Assim, o experimento didatico permite observar
e analisar as habilidades cognitivas dos educandos no processo de
interacdo com tarefas que envolve a Libras, a Lingua Portuguesa escrita
e 0s recursos de letramento visual.

A pesquisa langa méo de um o método de investigacdo pautado
nos principios da Teoria Histérico-Cultural, denominado experimento
didatico Davidov (1988), com o fim de aplicar a técnica como instrumento
para a coleta de dados com base na abordagem mista qualitativa e
quantitativa. As andlises de dados, buscara também articular a aplicacéo
de experimentos didaticos pedagdgicos fundamentado no pressuposto
vigotskianos.

Os sujeitos da pesquisa estdo matriculados nos segundos e
terceiros anos do ensino fundamental anos iniciais, em escolas publicas
das cidades de Maringa e Cianorte. O publico escolhido encontra-se na
etapa de aquisicdo da lingua de sinais e da lingua portuguesa, tais
habilidades linguistica constituem de extrema importancia para o
desempenho cognitivo e social desses alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Pelo fato de que a pesquisa esta em andamento, foi possivel até
esse momento considerar por meio de observacbes no campo de
pesquisa e leituras da fundamentacao tedrica, a necessidade de levantar
estratégias metodol6gicas para o ensino da lingua portuguesa escrita
tendo em vista as dificuldades apresentadas por alunos surdos no
processo de apropriagdo da modalidade escrita da lingua portuguesa.

Os desafios da educacdo inclusiva perpassam também para
surdos tendo em vista especialmente suas especificidades linguisticas
por meio das habilidades visuais e espaciais. Os levantamentos ja
realizados permitiram entender que a apropriacdo da linguagem e
desenvolvimento intelectual dos alunos surdos ocorre de maneira mais



efetiva quando se usa simultaneamente libras e lingua portuguesa
abrindo méos de recursos imagéticos respeitando assim a constituicdo
linguistica natural do sujeito surdos.

A pesquisa realizada até o momento permite entender que o
letramento visual ao ser tomando como mediador na pratica pedagodgica
contribui para o aprimoramento da estrutura da lingua materna dos
surdos, a Libras e, permite maior significado no processo de apropriacdo
da lingua portuguesa na modalidade escrita.
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O PLANEJAMENTO COLABORATIVO:
UMA POSSIBILIDADE PARA A INCLUSAO

Cristiane Ferreira de Souzat
Roseneide Maria Batista Cirino?

INTRODUCAO

O ano de 2008, no Brasil, com o advento da promulgacdo da
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva expressa grande avanco no que se refere a politicas
educacionais na perspectiva da educacao inclusiva, trazendo programas
de implantacdo da sala de recursos multifuncionais, e reforcando a
matriculas de estudantes publico-alvo do atendimento educacional
especializados nas classes regulares. Com essas medidas, observa-se
gue muitos estudantes das classes especiais e escolas especiais
passaram a frequentar a classe comum.

Portanto alunos PAEE publico-alvo do atendimento educacional
especializando encontra-se frequentando a sala regular e a Sala de
recursos multifuncional. Sendo assim os profissionais da instituicdo que
sdo responsaveis por esse estudante precisam planejar de forma
colaborativa possiveis acdes e adaptacdes para garantir a ele um ensino
inclusivo de modo que tenha suas potencialidades desenvolvidas.

Nessa perspectiva autoras como Zerbato, Capelenni, Vilaronga e
Mendes (2014) apontam o coensino ou ensino colaborativo como uma
pratica desenvolvida entre o professor da sala regular e o professor do
AEE que auxilia na escolarizacdo do aluno PAEE. Sendo, portanto,
construido a partir da parceria entre o professor do AEE e o professor da
Sala regular, com vistas a desenvolver juntos o planejamento e as acdes
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de ensino para seu educando. Nessa perspectiva Vilaronga (2014)
explica o coensino como um trabalho planejado entre o professor AEE e
o professor da sala comum.

Portanto o presente trabalho vem relatar segundo estudos
tedricos previamente realizados, como o trabalho colaborativo pode se
desenvolver e quais suas possibilidades para incluséo de estudantes
PAEE, na sala de aula regular.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Uma vez que as politicas brasileiras de inclusdo garantem ao
aluno Publico-Alvo do Atendimento Educacional especializado, dupla
matricula, ou seja, frequentar a sala de ensino regular e sala de recursos
multifuncional, sendo a sala de recursos multifuncional um recurso que
precisa atender ao educando de forma complementar e suplementar ao
ensino, garantido ao estudante sua incluséo na sala regular.

Nesse contexto temos o0 Decreto n° 7.611, de 17 de Novembro
2011 o qual descreve as condicfes de ensino que devem ser ofertadas
aos alunos PAEE e reforga a matricula desse aluno na sala regular,
destacando que professores da sala regular e professor do AEE,
precisam trabalhar em conjunto, ou seja de forma colaborativa. Mendes,
Vilaronga e Zerbato, explicam que

O coensino é uma estratégia de inclusdo escolar, ou
seja, busca favorecer a participacdo e a aprendizagem
da crianca na classe comum, e foi desenvolvida para
evitar sistemas de retiradas ou de escolarizacdo
separadas de alunos da populacdo alvo da educacédo
especial (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014, p.108).

Para Sousa (2018, p.176), “de uma maneira em geral, todos os
professores sao responsaveis pela aprendizagem dos alunos. Mesmo
trabalhando com uma coletividade, é preciso considerar a individualidade
das criancas, suas diferencas, como aprendem e como se relacionam”.
Portanto para ocorrer um trabalho colaborativo € necessario o
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envolvimento de professores da classe regular, professor AEE, com
apoio da equipe gestora da instituicao.

No Ensino Colaborativo, o professor especializado e o
professor do ensino comum dividem a
responsabilidade do ensino, os erros e os acertos. Por
isso, o profissional da Educacédo Especial ndo entra na
sala de aula para supervisionar, criticar, ou para
ensinar o que os outros devem fazer, mas sim, para
contribuir, aprender e somar, ou seja, colaborar para a
meta comum, que é favorecer a aprendizagem e o
acesso ao curriculo, por todos os estudantes
(Capellini; Zerbato, 2019, p.39).

A responsabilidade do ensino do aluno PAEE, as adaptacdes
curriculares séo de responsabilidade de todos, portanto se faz necessario
o planejamento das intervencdes pedagodgicas para que se efetivem de
forma colaborativa. Sousa (2018 p.176) “é necessario que sejam dadas
as condicbes para que os professores trabalhem e que os alunos
desenvolvam suas potencialidades”. Destacando ainda que a
responsabilidade de ensino do estudante do AEE, é de todos os
profissionais da escola, professor da sala regular, professor do AEE.

Entendendo que a educacao dos individuos PAEE néo
pode recair apenas sobre a responsabilidade de um
profissional, quer seja o professor de Educacdo
Especial, ou somente o professor de ensino comum, e
considerando que ndo € possivel um Unico profissional
dar conta de saber sobre todas as metodologias para
atendimento das especificidades de cada estudante,
verifica-se que o trabalho em parceria pode ser um
caminho muito valioso para favorecimento do
aprendizado aos estudantes. O Ensino Colaborativo
apresenta-se como uma dessas alternativas mais
vidveis e tem se mostrado mais efetivo, enquanto
servigo de apoio a escolarizacdo de alunos PAEE, em
sala de aula de ensino comum (Capelinni; Zerbato,
2019, p.34).

Sendo, portanto, o ensino colaborativo uma forma de organizar o
planejamento pedagdgico de ensino ofertado ao estudante com vistas a
promover uma pratica de ensino inclusiva, uma vez que esse método



contribui para que os professores compartilhem, suas préaticas, pensem
juntos possiveis estratégias de ensino, executem atividades, respeitando
as necessidades de cada educando. Para Rocha (2016, p.46) * E
importante que o0s papéis dos profissionais da escola sejam
reestruturados visando a clareza dos mesmos e a participacdo e
efetivac@o de praticas colaborativas e inclusivas contemplando todos os
estudantes.”

Portanto a proposta de ensino colaborativo ndo é a do
trabalho centrado no aluno com deficiéncia, ela tem
como pressuposto que ambos os professores
trabalhem com todos os alunos em sala, adequando-
se as atividades para que todos os alunos tenham
acesso e possam participar da atividade planejada
para dar alcance ao curriculum (Mendes; Vilaronga,
Zerbato, 2014, p.76).

Sousa e Fantacini (2018) relata que o trabalho colaborativo
contribui para a melhora do estudante PAEE, e que ele traz ganho para
0s estudantes e para os profissionais envolvidos, embora precise de
ajustes. Rocha (2016, p.27) “Dessa forma, a proposta de um ensino
colaborativo implica redefinicdo de papéis dos professores do ensino
especial como apoio e orientacdo centrados na classe comum”. Sendo,
portanto, 0 ensino colaborativo um instrumento pedagdgico que contribui
com uma educacao na perspectiva inclusiva, proporcionando qualidade
ao ensino ofertado a todos, alunos PAEE e demais educandos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa em andamento é um recorte tedrico da dissertacao de
mestrado profissional em Educacdo Especial na perspectiva da
Educacado Inclusiva, fundamentada na pesquisa bibliografica a qual
segundo Gil (2002, p.44) “A pesquisa bibliografica é desenvolvida com
base em material ja elaborado constituido principalmente de livros e
artigos cientificos”.

Portanto busco descrever contribuicdes de tedricos que abordam
a tematica do trabalho colaborativo desenvolvido entre professor da



turma regular e professor da Sala de recursos multifuncional. Além da
pesquisa bibliografica também serd realizada a pesquisa de campo.

A pesquisa de campo seré realizada em uma instituicdo da rede
municipal de Campina Grande do Sul estado do Parana com a professora
regente da turma do quarto ano do ensino fundamental e professora da
Sala de Recursos multifuncional e serd fundada na pesquisa
colaborativa. Sendo ancorada na abordagem da pesquisa colaborativa a
qgual segundo Ibiapina (2016) Explica a pesquisa colaborativa, como a
troca e participacdo do pesquisador com os participantes da pesquisa.
Colaborativamente pesquisado e envolvidos tornam-se aliados no
processo de construcdo de saberes.

Uma vez que a pesquisadora professora da sala regular pretende
trabalhar com a professora do AEE da ja citada instituicdo, a pesquisa
colaborativa contempla de forma eficiente a proposta da pesquisa.

A abordagem de andlise dos dados sera qualitativa sendo que a
pesquisa de natureza qualitativa, segundo Ludke e André (1986,) a
pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o0 pesquisador como seu principal instrumento.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa encontra-se em fase de estudo do referencial tedrico,
porém segundo levantamento e estudo tedrico, o planejamento da pratica
docente desenvolvido na perspectiva do trabalho colaborativo € o mais
assertivo para uma pratica mais inclusiva. Contribuindo para o
planejamento das aulas do professor da sala regular e professor da SRM,
proporcionando maior qualidade ao ensino, e rompendo com as préaticas
pedagdgicas e planejamentos docente segregados.

Essa constatacdo é possivel devido ao estudo bibliografico no
qual ha pesquisas realizadas referente a tematica. Como aponta Sousa
e Fantacini (2018) em seus estudos que o trabalho colaborativo mesmo
precisando de ajustes apresenta ganhos para a educacdo incluséo,
seguindo, portanto, uma tendencia mundial.

Os pesquisadores sdo unanimes em destacar 0s avangos
pedagdgicos dos educandos, bem como em alertar para as dificuldades
de implementacédo de uma cultura colaborativa Sousa e Fantacini (2018).



Nessa mesma concepc¢do Capelinni e Zerbato (2019) enfatizam que o
ensino colaborativo € um caminho viavel mostrando-se mais eficaz
enquanto recurso de apoio a escolarizacdo de alunos PAEE, em sala de
aula comum.
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PRATICAS INCLUSIVAS: A CONTRIBUICAO DO DESENHO
UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM NA FORMAGAO CONTINUADA

Mariane Heloisa Kuch?
Roseneide Maria Batista Cirino 2

INTRODUCAO

Atualmente é perceptivel a mudanga que vem ocorrendo ao longo
do tempo em relacdo ao modo de vida das pessoas, elucidando-se em
alguns momentos a dificuldade no convivio e uma fragmentacao
relacional e social. Presenciamos muitos episddios de violéncia social,
desrespeito a humanidade, principalmente quando ainda tratamos do
processo de inclusdo social. E necessario um olhar especial para essa
tematica, visto que a luta por direitos precisa ser respeitada e colocada
em pratica, evitando que os avancos se transformem em retrocessos.

De acordo com Bock e Cunha (2022), no Brasil ha diversos
estudos apontando a evolucdo da educacao inclusiva, sendo perceptivel
seu avango em relacdo a conquista de direitos, porém, ainda ha criticas
relacionadas a realidade que encontramos no contexto escolar. As
autoras complementam que ainda temos modelos de escolas
excludentes, permeados por praticas segregadoras que buscam os
padrbes ditos normais, impostos pela sociedade, que ndo olham para a
diversidade do ser humano. E necessario, portanto, repensar as praticas
e o0 processo formativo dos profissionais envolvidos no processo de
incluséo escolar.

A educagdo pode ser um caminho para discussdo e
possibilidades, abrindo espacos para argumentacdes em relacdo a
educacao inclusiva e a diversidade. Neste sentido, é importante pensar
nas praticas e no processo formativo dos profissionais da area da
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educacdao, refletindo e repensando a inclusdo escolar. Trabalhando na
escola, é notavel a vontade do fazer diferente por parte de alguns
docentes, porém as cobrancas de provas e indices educacionais acabam
por sufocar a dia a dia escolar, fazendo com que os docentes deixem
suas percepc¢des sobre educacao e se envolvam no mais do mesmo, ou
seja, nas praticas tradicionais historicamente atribuidas ao ensino.

Neste sentido, Marques e Zanata (2014) apresentam a dificuldade
no oferecimento de uma educacdo de qualidade, que considere a
aprendizagem e o0s conteudos curriculares mais significativos,
considerando os interesses e as necessidades dos grupos sociais. Os
autores ainda complementam acerca das exigéncias educacionais que
recaem sobre as instituicbes que ndo conseguem acompanhar a
acelerada evolugédo de novas técnicas de ensino, resultando em baixos
rendimentos, destacando que € importante refletir a respeito da formacéao
e atualizacdo docente, pois estes assumem um valor social cada vez
maior.

Nesse contexto, esse trabalho tem o intuito de apresentar os
aspectos iniciais da pesquisa em andamento no programa PROFEI cuja
problemética centra-se em compreender se a formagdo docente
continuada em servico, baseada nos principios do desenho universal
para aprendizagem, contribui para o aprimoramento de praticas
inclusivas. Sendo assim, a pesquisa tera como objetivo geral analisar a
implicacdo da formacgéo continuada em servigo baseada no DUA na
promogédo de praticas inclusivas, contando com o trabalho colaborativo
na formacdo continuada em servico. Estabelece-se entdo, como
metodologia a pesquisa bibliografica com estudos sobre o desenho
universal para aprendizagem, inclusdo escolar e formagédo continuada
baseada no trabalho colaborativo como um apoio as praticas inclusivas.
Para isso, serdo utilizados autores como Bock; Cunha (2022), Bock;
Gesser; Nuernberg (2018), Marques; Zanata (2014), Mendes; Vilaronga;
Zerbato (2022), Capellini; Zanata; Pereira (2008), articulada com a
pesquisa de campo que sera realizada em uma escola publica do
municipio de Sao José dos Pinhais, PR e contar4 com a participacao de
5 docentes do ensino fundamental | que tenham em suas salas alunos
com deficiéncia.



FUNDAMENTACAO TEORICA
Educacéo Inclusiva

Falar de educacdo inclusiva no Brasil vai além da reflexdo
histérica conhecida e debatida continuamente ao longo dos anos. E
necessario ir além e pensar nas relacbes futuras, pois o crescente
numero relacionado a incluséo escolar no Brasil € sentido diariamente no
cotidiano escolar. De acordo com o Inep, em 2022 a evolucdo das
matriculas de educacdo especial no ensino fundamental, em classes
comuns, chegou a 914.55, um aumento de 74.262 matriculas
comparadas ao ano anterior. J& na educacao infantil, 0o aumentou chegou
a 67.918, visto que em 2021 o numero de matriculas era de 106.853 e no
ultimo censo de 2022 chegou a 174.771 matriculas.

Neste sentido, é necessario repensar as praticas docentes e
garantir formacdo continuada para que a educacdo inclusiva seja
debatida de forma eficiente. Porém, Marques e Zanata (2014) refletem
sobre a resisténcia a mudanca por parte dos docentes, principalmente
guando relacionados aos assuntos de inovacdes educacionais. Os
autores apontam que “a dificuldade dos professores a assimilagdo de
novas préaticas em seu fazer educativo tem constituido desafio aos
responsaveis pelos sistemas educacionais” (Marques; Zanata, 2014, p.
53). Este desafio € visto diariamente nas instituicdes de ensino e nos faz
refletir sobre a importancia e o papel do docente diante da inclusdo
escolar.

Bock, Gesser e Nuernberg (2018) introduzem o pensamento
sobre 0 modo que o ensino e a aprendizagem, em diversas situacoes,
trazem consigo a heranca histérica da segregacgéao social, perpetuando o
pensamento de normalizacdo do ensino e reproduzindo o capacitismo.
Valle e Connor (2014) contribuem com esse pensamento, relatando que
até mesmo as pessoas com deficiéncia concordam que, geralmente, a
sociedade subestima de forma automatica as suas capacidades,
tornando contraditorio 0 pensamento de que uma pessoa com deficiéncia
€ um ser capaz.

Para isso, é relevante discutir e refletir acerca desses assuntos
no ambito escolar, procurando romper com o modelo médico
estabelecido ao longo da histéria, no “qual reduz a compreensao do
fendbmeno aos desvios a uma suposta norma e situa



suas préticas sociais ho campo da reabilitacdo, além de apontar para a
necessidade de inserir o fenbmeno no campo dos direitos humanos
(Nussbaum, 2007 apud Bock; Gesser; Nuernberg, 2018).

Com o intuito de compreender melhor o modelo médico das
deficiéncias presente no cotidiano pedagdgico, Valle e Connor (2014)
explicitam tais procedimentos, onde,

A presenga de um “paciente” (aluno) com “sintomas”
(problemas educacionais). O “especialista cientifico”
(psicologo escolar) realiza um “exame” (avaliagao
psicoeducacional) para confirmar ou descartar um
“diagnostico” (deficiéncia). Apos o “diagndstico”
(deficiéncia) ser identificado, uma “prescricdo” (Plano
Educacional Especializado, ou PEI) é escrita com
recomendagdes para um “percurso de tratamento”
(colocagdo em programa de educacgdo especial e
instrucéo individualizada), que tem o intuito de “curar”
(remediar) o “paciente” (aluno). Uma “consulta de
retorno” (revisdo anual do PEI) é agendada para
avaliar a eficacia do “plano de tratamento” (servigos de
educacéo especial). A presen¢a do modelo médico no
interior da pratica da educagdo especial €
inconfundivel (Valle; Connor, 2014, p. 61).

A educacéo precisa assumir o protagonismo do seu sistema de
ensino e para isso, os profissionais precisam estar preparados para atuar
e realizar uma pratica educativa que almeje desenvolver os estudantes
com deficiéncia de forma integral, tendo um olhar humano, considerando
suas potencialidades.

Sabe-se que no Brasil a falta de reconhecimento do profissional
de educacdo corrobora com a qualidade da formacdo desses
profissionais. Para efetivar a politica de inclusdo escolar, seriam
necessarios investimentos nas contratacées de docentes especializados
e/ou equipes multidisciplinares, fornecendo apoio dentro das institui¢des,
porém, o baixo investimento acaba por sobrecarregar o professor regente
e soma-se a outros desafios encontrados por ele, como 0s baixos
salarios, o acumulo de turnos e horas aulas, a escassez de materiais,
dentre outros (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2020).



Portanto, deve-se pensar que 0 sucesso no processo de inclusédo
escolar esta ligado aos investimentos necessarios, tanto em politicas
plblicas, quanto na formacéo inicial e continuada dos docentes. E
importante refletir também, em um processo de formacgao continuada em
servico, tendo como estratégia o trabalho colaborativo, promovendo o
desenvolvimento dos profissionais envolvidos no processo de inclusédo
escolar dos estudantes com deficiéncia.

Trabalho colaborativo

A histéria da inclusdo no Brasil demonstra diversos fatores que
ainda precisam ser repensados e analisados, inclusive, a formagéo
docente acerca dessa tematica. No entanto, como supracitado no item
acima, a falta de reconhecimento e valorizacdo do profissional da
educacao pode ser um dos fatores pelo qual o profissional ndo busca se
especializar e aprofundar seus conhecimentos.

O trabalho colaborativo, neste sentido, pode ter um papel
importante no desenvolvimento profissional, pois “a colaboragcdo esta
relacionada com a contribuicdo, ou seja, o individuo deve interagir com o
outro, existindo ajuda muatua ou unilateral”. (Capellini; Zanata; Pereira,
2008, p. 8). Portanto, a reflexado entre os profissionais pode contribuir com
a busca por solugbes que busque efetiva a inclusdo escolar. Essas
discussdes sdo importantes porque permite que os professores relatem
suas experiéncias e busquem em conjunto, a resolucdo e os meios
necessarios que contribuam com esse processo.

Capellini, Zanata e Pereira (2008) relatam que esse trabalho pode
ser realizado com a utilizacdo do ensino colaborativo, e que este pode se
dar de varias maneiras, seja com o trabalho em conjunto do professor
regente e um educador especial em sala de aula, ou com a utilizacéo de
estacdes de ensino, como se fossem cantinhos de atividades em sala de
aula, onde grupos se alternam e o professor faz a mediagdo das
atividades. As autoras também apresentam a proposta do ensino paralelo
(a turma é separada entre os professores da sala de aula), ensino
alternativo (um professor explica a atividade para um grupo geral e o
outro interage com um grupo menor) ou até mesmo utilizar a proposta de



uma equipe de ensino (um professor faz as instru¢bes do componente
curricular e o outro ilustra com exemplos).

Os autores Boa Vida e Ponte (2002) acrescentam que a
colaboracdo é um meio na qual pode-se atingir determinados objetivos,
porém ressaltam que o simples fato de algumas pessoas trabalharem
juntas nado significa que elas estejam diante de uma situacdo de
colaboracdo. Portanto, deve-se analisar esse processo e estabelecer
objetivos claros nos quais se deseja atingir e que seja benéfico para todos
os envolvidos. Dessa forma, a colaboracéo pode envolver ndo apenas a
equipe pedagoégica, mas também envolver toda equipe multidisciplinar,
pois

A colaboracé@o pode desenvolver-se entre pares, por
exemplo, entre professores que trabalham num
mesmo projecto; mas a colaboracdo pode também ter
lugar entre actores com estatutos e papeéis
diferenciados, por exemplo, entre professores e
investigadores, entre professores e alunos, entre
professores e encarregados de educacdo, ou mesmo
no seio de equipas que integram valéncias
diversificadas como  professores, psicologos,
sociologos e pais (Boa vida; Pontes, 2002, p. 5).

Sendo assim, pode-se considerar o trabalho colaborativo como
um caminho para praticas mais inclusivas, na qual os docentes
colaboram entre si, colocando em discussdo as inquietacdes que
remetem ao cotidiano escolar, almejando em forma de colaboracao,
encontrar os possiveis caminhos para efetivacdo do processo de inclusao
escolar. Esse trabalho pode ser utilizado na formacdo continuada em
servico e auxiliar os docentes na reflexdo do ensino baseado nas
potencialidades de seus estudantes e ndao apenas em suas dificuldades.
Considerando esse processo, o desenho universal para aprendizagem
pode ser uma abordagem eficiente, visto que em seus principios ha
evidéncias de alternativas que podem, de fato, incluir e contribuir com a
aprendizagem de todos os estudantes.



Desenho Universal para Aprendizagem

O desenho universal para aprendizagem (DUA), em inglés
Universal Design for Learning (UDL), tem seu surgimento na década de
1960 vindo do campo da arquitetura, onde inicialmente, pensava-se na
exigéncia por prédios acessiveis as pessoas com restricdo de mobilidade
(Valle, Connor, 2014). Pensando nisso, os autores Valle e Connor (2014)
retratam que a ideia de que o desenho universal pode auxiliar os
professores e também pode ser poderoso quando aplicado em sala de
aula, pois auxilia os professores no planejamento e atividades acessiveis
a todos os estudantes

Sendo assim, o desenho universal para aprendizagem tem como
caracteristica uma abordagem flexivel para a implementacdo de
curriculos mais inclusivos, que permite a todos o0s estudantes
oportunidades integras de aprendizagem, oferecendo etapas praticas
para que que a incluséo viabilize (Cast, 2023). Porém, é necessario o
conhecimento acerca dessa tematica e instruir os docentes, pois essa
abordagem apresenta principios especificos e bem delineados, que
corroboram com o trabalho docente.

Os autores Valle e Connor (2014) apresentam 0s principios
elencados a alguns exemplos praticos de serem aplicados em sala de
aula, sendo o primeiro 0 uso equitativo, ou seja, os meios utilizados
durante a aula podem ser usados por todos os estudantes, como por
exemplo os audiolivros, software, filmes e documentéarios. Os autores
também apresentam a flexibilidade no uso dos conteudos, pois em sala
de aula hd uma diversidade e cada estudante tem uma capacidade
especifica, portanto, as informacdes poderdo ser acessadas em varias
fontes, como livros, sites, apresentacdes. O trabalho e avaliagdo também
podem ser flexibilizados utilizando portifélios ou resolu¢cdes de
problemas.

Valle e Connor (2014) também explicam que o desenho universal
€ simples e intuitivo, portanto, as instrucdes precisam ser claras, com
objetivos bem estabelecidos. As informac6es também precisam ser
perceptiveis e deve-se ter tolerancia ao erro, pois o docente precisara
prever as variacdes e os ritmos de aprendizagem de seus estudantes,
tendo auxilio na execucdo das atividades ou ter a flexibilidade em
apresentar seus trabalhos em partes. A sala de aula também devera estar



configurada permitindo a mobilidade de todos os estudantes e as
atividades deverdo estar preparadas em tamanho apropriado para uma
leitura eficiente.

Por fim, os autores acima citados também colocam a importancia
de uma comunidade de estudantes, promovendo a intera¢cdo, seja com
trabalhos em duplas ou em grupos. O docente precisa instruir seus
estudantes de uma forma acolhedora e inclusiva, respeitando a
diversidade encontrada em sala de aula. Portanto, 0s principios
apresentados pelos autores elucidam que a inclusdo pode acontecer no
cotidiano escolar, pois as a¢des sdo praticas e acessivel. No entanto, os
docentes necessitam refletir sobre suas praticas e analisar as possiveis
implementa¢des dos principios do desenho universal para aprendizagem.
Deve-se ter um olhar atento ndo apenas para os conteudos trabalhados,
mas também para o ambiente e espaco da sala de aula, conhecer seus
estudantes, suas diversidades, seus interesses e preferéncias,
construindo e mantendo um bom relacionamento.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Diante dos desafios apontados e o contexto complexo que
compreende a educagdo no Brasil, em especial as praticas inclusivas, é
importante sistematizar e compreender as praticas pedagdgicas
relacionadas a inclusao escolar. Por esse motivo, este artigo tem o intuito
de apresentar a pesquisa na qual se baseara a tese de mestrado do
programa PROFEI, que tem como objetivos descrever sobre os
fundamentos da formagdo docente e delineamentos da formagéo
continuada em servico, compreender a abordagem e fundamentos do
ensino colaborativo e suas contribuicbes para as préticas inclusivas,
descrever sobre os fundamentos do DUA, os principios e a rela¢cdo com
as praticas inclusivas e elaborar o produto educacional configurado num
curso voltado & formacao continuada em servigo.

Esta pesquisa tem fundamento na pesquisa exploratoria, pois
tem como objetivo possibilitar uma familiaridade com o problema, tendo
como objetivo o aprimoramento de ideias (Gil, 2002). Também sera
descritiva, pois de acordo com Gil (2002), “as pesquisas descritivas tém
como objetivo primordial a descrigdo das caracteristicas de determinada



populagédo ou fendbmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre
variaveis”, ou seja, buscara descrever sobre os fundamentos da
formagéo docente e delineamentos da formacédo continuada em servico.

O estudo em questédo tera relacdo com a pesquisa bibliografica
e de campo, tendo como analise de dados a abordagem qualitativa. “O
planejamento do estudo de campo apresenta muito maior flexibilidade,
podendo ocorrer mesmo que seus objetivos sejam reformulados ao longo
da pesquisa” (Gil, 2002, p. 53). Portanto, por se tratar de um estudo
baseado em problematicas do cotidiano escolar, o estudo relacionado a
pesquisa de campo permite maior compreensao dos aspectos a serem
investigados. Acrescenta-se ainda que,

No estudo de campo, o pesquisador realiza a maior
parte do trabalho pessoalmente, pois é enfatizada
importancia de o pesquisador ter tido ele mesmo uma
experiéncia direta com a situa¢éo de estudo. Também
se exige do pesquisador que permaneca O maior
tempo possivel na comunidade, pois somente com
essa imersdo na realidade é que se podem entender
as regras, 0s costumes e as convengdes que regem 0
grupo estudado (Gil, 2002, p. 53).

Portanto, partindo das experiéncias vivenciadas por mim em
relacéo as dificuldades de adaptagfes de planejamentos mais inclusivos,
surge as inquietagfes para a realizagdo desse estudo. A pesquisa em
questdo sera realizada em uma escola publica da cidade de Séo José
dos Pinhais, Paran& e contard com a participacdo de 5 professoras dos
anos iniciais do ensino fundamental I. Os encontros serdo quinzenais e
tera como problematica os levantamentos apontados pelos docentes em
relacdo ao trabalho com seus estudantes com deficiéncia. Toda
problematica serd fundamentada com base nos principios do DUA,
buscando as alternativas mais inclusivas para todos os estudantes.

Para isso, os encontros serdo divididos em trés etapas,
considerando trés dos principios do DUA, onde na primeira etapa sera
considerado o principio do engajamento, buscando desenvolver nos
docentes a motivacao, discutindo as problematicas vivenciadas em sala
de aula como um desafio a buscar alternativas e o comprometimento com
praticas mais inclusivas. Para isso, serdao analisados textos e exemplos
claros de como podera ser os planejamentos das atividades. Na segunda
etapa serd considerado o principio da apresentacdo e representacao,



onde sera utilizado técnicas diferenciadas como videos e filmes,
buscando desenvolver a empatia e afetividade pela inclusdo escolar. Na
terceira e Ultima etapa, serd realizado o principio da representacdo
(avaliacdo), onde sera utilizado como instrumento um questionario com
perguntas estruturadas e a elaboracdo de um plano de aula baseado nos
principios do DUA que devera ser aplicado em sala de aula. Apds a
aplicacdo, os docentes irdo fazer uma autoavaliagdo acerca de suas
praticas, discutindo com o grupo suas consideracdes. As experiéncias
vivenciadas pelos docentes serdo base para construcdo das sec¢bes
propostas no ebook que serd montado no final do processo.

A pesquisa também terd uma perspectiva colaborativa visto ser
intencionada, pois, “a investigagao colaborativa, procura-se progredir por
meio da reflexdo e pratica conjunta dos atores do publico-alvo estudado
e do pesquisador, indo além da producdo de novos conhecimentos”
(Zerbato, 2018, p, 94). Portanto, essa pesquisa tera a constru¢ao, analise
e proposicdo do produto educacional, baseada na abordagem
colaborativa além da pesquisa de campo na qual buscamos apreender
dos participantes as inquietacbes e demandas que subsidiardo a
elaboracdo do produto educacional.

Conforme apresentado, é notavel que ainda encontramos
dificuldades no processo de inclusdo escolar, porém como docentes, é
necessario buscar sempre uma formagéo continuada que contribua e
auxilie nesse processo. Porém, sabe-se da falta de valorizacdo do
profissional e neste sentido, a formacao continuada em servico podera
auxiliar nesse processo, pois trara discussdes e estudos relacionados ao
dia a dia, conflitando as praticas e almejando de fato, uma inclusédo de
qualidade. Apesar da pesquisa ainda estar em andamento, espera-se
que a formacao continuada em servico proposta, desperte nos docentes
0 comprometimento no planejamento e elaboracdo de aulas mais
inclusivas, que busque atender todos os seus estudantes, respeitando as
diversidades e desenvolvendo as potencialidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo apresentar a os estudos
relacionados a pesquisa que estd em desenvolvimento no programa
PROFEI cuja problematica centrou-se em compreender se a formacao



docente continuada em servigo, baseada nos principios do desenho
universal para aprendizagem pode contribuir para o aprimoramento de
praticas inclusivas. O estudo em questdo também tratara de apresentar
os principios do desenho universal para aprendizagem, relacionando-os
com as praticas inclusivas dos docentes.

Considerando as dificuldades ja citadas em relagdo as
dificuldades do processo de inclusédo escolar, foi possivel verificar até o
momento nos aportes tedricos ja analisados, que a formacao continuada
em servico com base nos principios do desenho universal para
aprendizagem, pode contribuir com praticas mais inclusivas, pois seus
principios sdo estabelecidos com o intuito de facilitar o trabalho docente.
O trabalho colaborativo é importante nesse processo, pois permite a
discussdo de problemas reais encontrados em sala de aula. Portanto, a
formacao continuada em servico prevista nesse trabalho tera o intuito de
disseminar as informagfes relacionadas ao DUA, utilizando o trabalho
colaborativo para levantamento das questdes e dificuldades e, com base
nos principios do DUA, planejar aulas mais inclusivas para todos os
estudantes.

Com isso, para auxiliar nesse processo, 0 desenho universal para
aprendizagem pode ser um caminho para as praticas pedagogicas
inclusivas, pois essa abordagem apresenta principios bem estabelecidos
e possiveis de serem incluidos nas préticas cotidianas. Os principios
buscam incluir ndo apenas os estudantes com deficiéncia, mas sim, todos
os estudantes que fazem parte do grupo da sala de aula, fornecendo
instrumentos e meios que 0s engajem nas atividades, apresentando as
atividades de diversas maneiras e permitindo que eles possam mostra
suas acdes e expressdes de multiplas formas.

Todo esse trabalho resultara em um programa de formagéo
continuada em servigo e tera como resultado final, a elaboragdo de um
produto educacional que se dard pela elaboracdo de um ebook
explicativo, contendo todas as informacdes necessarias que possam
auxiliar no processo de incluséo escolar das instituicdes escolares.
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PROJETO COLOMBO MAIS LIBRAS:
UM RELATO DE EXPERIENCIA

Andressa de Mattos Viana?
lane de Almeida Oliveira?
Mayara de Fatima Vasconcellos®

INTRODUCAO

O presente texto é um relato de experiéncia que tem como
objetivo compartilhar como ocorreu a implantagéo e implementacdo do
Projeto Colombo Mais Libras no Municipio de Colombo. Este projeto
surgiu no Nucleo de Formacéo, departamento da Secretaria Municipal de
Educacao do Municipio de Colombo, através de uma parceria entre a
autora e sua colega de trabalho, que fazia parte do mesmo setor na
época.

Em novembro de 2021, com o intuito de promover formacgdes de
gualidade para os docentes e educadores da rede, realizamos uma
pesquisa para identificar temas relevantes para a pratica pedagdgica, de
acordo com a opinido do nosso publico-alvo. Na devolucdo dos
resultados dessa pesquisa, 0 tema que se destacou foi a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). Dessa forma, decidimos iniciar pesquisas e
estudos para implementar o projeto. Logo na abertura das primeiras
turmas, outros setores da Prefeitura nos procuraram solicitando que seus
servidores pudessem participar do curso de Libras, e assim o curso foi
estendido a outros departamentos.

No decorrer do tempo, a comunidade externa também
demonstrou interesse pelo curso. Ao refletirmos sobre a importancia da
tematica que emergiu ndo apenas dos profissionais da educacdo, mas
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também da comunidade em geral, percebemos que essa capacitacdo
precisava transcender os limites da escola e da Prefeitura. Entendemos
a educacgdo como uma pratica social que ocorre nos diversos contextos
em gue os individuos estéo inseridos.

Dessa forma, o curso, originalmente oferecido na modalidade
livre, passou a ser aberto a toda a comunidade, com o objetivo de
melhorar a interacéo entre ouvintes e surdos, tanto no ambito do servico
publico quanto na comunidade em geral. ISSo visa promover 0 acesso a
Libras, objetivando a inclusdo dos surdos e o cumprimento de seus
direitos béasicos.

Apresentaremos a seguir uma breve historicizacdo da Libras e os
documentos que amparam a sua implementacdo e em seguida a
descricdo da experiéncia que foi implementada e vem obtendo éxito no
alcance de seus objetivos e bastante apreco pela comunidade, em geral.

BREVE HISTORICO DA LINGUA DE SINAIS

A Libras no Brasil passa a ser reconhecida legalmente por meio
da Lei 10.436/02, a qual dispde, em seu artigo primeiro, o reconhecimento
da Libras como meio legal de comunicacéo e expressao, afirmando que:
“E reconhecida como meio legal de comunicagéo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressédo a ela
associados (BRASIL, 2002). Partindo do que esta preconizado na lei é
possivel compreender que assim como qualquer outro idioma a lingua de
sinais possui regras gramaticais proprias, que caracterizam sua
especificidade linguistica. Da mesma forma que a lingua de sinais possui
suas caracteristicas linguisticas, a comunidade surda também detém sua
cultura e costumes préprios. Conforme Strobel (2009, p. 6), “o0 povo surdo
€ grupo de sujeitos surdos que tem costumes, histoéria, tradicdes em
comuns e pertencentes as mesmas peculiaridades, ou seja, constréi sua
concepcgao de mundo através da visao”.

Hoje, os surdos conquistaram reconhecimento e direitos, mas
nem sempre foi assim. Durante muitos anos, as pessoas surdas foram
excluidas da sociedade, consideradas desqualificadas, incompetentes e
até mesmo incapazes de pensar e sentir. Essa mentalidade perdurou por
um longo periodo de nossa historia. Na Idade Antiga, em Roma, por volta



de 470 DC, atrocidades eram cometidas contra as pessoas que nasciam
surdas, conforme nos mostra Berthier, (1984, p. 165):

Inicia a histéria na antiguidade, relatando as
conhecidas atrocidades realizadas contra os surdos
pelos espartanos, que condenavam a crianca a sofrer
a mesma morte reservada ao retardado ou ao
deformado: "A infortunada crianca era prontamente
asfixiada ou tinha sua garganta cortada ou era lancada
de um precipicio para dentro das ondas. Era uma
traicdo poupar uma criatura de quem a nacdo nada
poderia espera.

Na Roma, os surdos ndo eram poupados ou perdoados, eram
lancados no rio Tiger e deixados para morrer, agueles que sobreviviam,
por serem escondidos por seus pais, acabavam sendo escravizados e
obrigados a passar sua vida dentro dos moinhos de trigo. (STROBEL,
2009).

No periodo da ldade Média por volta de 470, os surdos
continuavam a sofrer todo tipo de tortura fisica e psicologica, ndo
recebendo tratamento digno de seres humanos. Eram jogados em
fogueiras, como se fossem objetos sem vida e eram proibidos de receber
a comunhdo, sendo considerados pecadores, como demonstra Strobel
(2009, p. 19):

Os surdos eram proibidos de receberem a comunh&o
porque eram incapazes de confessar seus pecados,
também haviam decretos biblicos contra o casamento
de duas pessoas surdas sO sendo permitido aqueles
gue recebiam favor do Papa.

Os surdos ndo apenas foram excluidos da sociedade, mas
também foram torturados, mortos e escravizados por um longo periodo
de nossa historia, tendo seus direitos legais negados.

Na idade Moderna (1453-789), o médico e filésofo Girolano
Cardano, acreditava que o fato de uma pessoa ser surda, ndo a impedia
de aprender a lingua escrita. Ele considerava importante que os surdos
pudessem se desenvolver por meio da escrita.

Girolamo Cardano (1501-1576) era médico filésofo
gue reconhecia a habilidade do surdo para a razao,



afrmava que “..a surdez e mudez ndo é o
impedimento para desenvolver a aprendizagem e o
meio melhor dos surdos de aprender € através da
escrita... € que era um crime nao instruir um surdo-
mudo.” Ele utilizava a lingua de sinais e escrita com os
surdos (Strobel, 2009, p.19).

Foi a primeira vez que um intelectual trouxe a possibilidade de que
os surdos poderiam aprender, e ao contrario do que se pensava, esse
fator ndo caracterizava uma debilidade. Foi entdo que o monge
beneditino Pedro Ponce de Leon, por volta de 1510-1584, na Espanha,
criou a primeira escola para surdos, ensinando latim e grego para dois
irmé&os surdos, Francisco e Pedro Velasco. Eles eram membros de uma
familia importante e com poder aquisitivo consideravel na época
(STROBEL, 2009). Podemos notar aqui que o fato de os irmaos serem
membros de uma familia abastada deu-lhes a oportunidade de acesso ao
conhecimento que outros surdos que ndo tiveram as mesmas condi¢bes
ndo poderiam ter.

Nessa época, os surdos que eram capazes de falar tinham direito
a receber heranca. Dessa forma, Francisco conquistou o direito de
receber uma heranga como marqués de Berlanger, e Pedro conseguiu
permissdo do Papa para se tornar padre. Esses eventos histoéricos foram
extremamente importantes, pois, em um contexto no qual os surdos eram
privados de ter contato com o mundo letrado e tinham seus direitos de
cidadaos negados, esses acontecimentos foram de extrema importancia.
Ainda na Espanha:

[...] Juan Pablo Bonet (1579-1623) iniciou a educacao
com outro membro surdo da familia Velasco, Dom
Luis, através de sinais, treinamento da fala e o uso de
alfabeto dactilologia, teve tanto sucesso que foi
nomeado pelo rei Henrique IV como “Marqués de
Frenzo” (Strobel, 2009, p.19).

Por volta de 1715 a 1780, Jacob Rodrigues oralizou sua irm4,
tornando-se provavelmente o primeiro professor de surdos na Franca. Ele
utilizou o ensino da fala e exercicios auditivos, sendo reconhecido pela
Academia Francesa de Ciéncias. Ainda no periodo da Idade Moderna:

[...] Charles Michel de L’Epée (1712-1789) conheceu
duas irmds gémeas surdas que se comunicavam



através de gestos, iniciou e manteve contato com 0s
surdos carentes e humildes que perambulavam pela
cidade de Paris, procurando aprender seu meio de
comunicacdo e levar a efeito os primeiros estudos
sérios sobre a lingua de sinais. Procurou instruir os
surdos em sua prépria casa, com as combinacdes de
lingua de sinais e gramatica francesa sinalizada
denominado de “Sinais métodicos” (Strobel, 2009,
p.21).

Foi entdo que L'Epée fundou a primeira escola publica para
surdos, o Instituto para Jovens Surdos e Mudos de Paris. Nessa ocasiao,
ele treinava professores para ensina-los. L'Epée publicou escritos sobre
o ensino de surdos e mudos, nos quais incluiu as regras sintaticas e o
alfabeto manual criado por Pablo Bonet. Posteriormente, essa obra foi
aprimorada pelo abade Roch-Ambroise Sicard (Strobel, 2009). Charles
L'Epée fundou vinte e uma escolas na Europa e na Franca antes de
falecer em 1789, deixando assim um legado e uma contribuicdo
imensuravel para a educacao de surdos. No Brasil em 1857, foi fundada
a primeira escola para surdos no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto de
Surdos (INES). Ele foi criado pela Lei 939, no dia 26 de setembro. Foi
nessa escola que ocorreu a fusdo da lingua de sinais francesa com o0s
sistemas utilizados pelos surdos em diversas partes do Brasil, resultando
na Lingua Brasileira de Sinais. Em 1875, um ex-aluno do INES, Flausino
José da Gama, aos 18 anos, publicou “lconografia dos Sinaes dos
Surdos-Mudos”, o primeiro dicionario de lingua de sinais no Brasil.

Foi fundada a primeira escola para surdos no Rio de
Janeiro — Brasil, o “Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos”, hoje, “Instituto Nacional de Educagéo de
Surdos”- INES, criada pela Lei n° 939 (ou 839?) no dia
26 de setembro. Foi nesta escola que surgiu, da
mistura da lingua de sinais francesa com os sistemas
ja usados pelos surdos de vérias regides do Brasil, a
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais). (Srobel, 2009,
p.24).

Em 1880, em Mildao, na Itdlia, foi realizado um congresso
internacional de educadores surdos. Durante esse evento, ocorreu uma
votacao que oficialmente proibiu o uso da lingua de sinais na educacéo



de surdos. Um dos argumentos utilizados era que a Lingua de Sinais
prejudicava a capacidade de fala dos surdos, tornando-0s pregui¢osos.
ApGs o congresso, varios paises adotaram o método oral, caracterizando
um retrocesso na educacdo de surdos. Nesse periodo, houve um
isolamento da cultura surda. E importante ressaltar que a maioria dos
participantes do congresso era ouvinte e, portanto, ndo representava a
cultura surda.

Realizou-se Congresso Internacional de Surdo-Mudez,
em Mildo - Italia, onde o método oral foi votado o mais
adequado a ser adotado pelas escolas de surdos e a
lingua de sinais foi proibida oficialmente alegando que
a mesma destruia a capacidade da fala dos surdos,
argumentando que os surdos sao “preguicosos” para
falar, preferindo a usar a lingua de sinais (Srobel, 2009,
p.26).

Em 1987, foi fundada a Federacdo Nacional de Educacgéo e
Integragdo dos Surdos (FENEIS) no Rio de Janeiro, e em 1993 a
instituicao conquistou sua sede prépria. A FENEIS surgiu com o propésito
de defender os direitos politicos e linguisticos, bem como a cultura da
comunidade surda brasileira. Uma de suas principais bandeiras € o
reconhecimento da cultura surda, promovendo o uso das Linguas de
Sinais.

Pudemos conhecer brevemente a histéria da Libras e um pouco
dos desafios que os surdos enfrentaram ao longo dessa trajetéria, que foi
marcada pela crueldade, injusticas e exclusbes em todas as esferas.
Atualmente, os surdos tém seus direitos garantidos e sao reconhecidos
como seres humanos capazes de pensar, aprender e sentir, podendo
desempenhar diversos papéis na sociedade. No entanto, ainda ha muito
a ser feito em prol dos direitos das pessoas surdas. Para isso, é
imprescindivel que a Lingua Brasileira de Sinais seja incorporada em
todos os setores da sociedade, incluindo saude, educacéo e assisténcia
social, a fim de alcancar uma sociedade mais justa e igualitaria para
todos.



PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na letra da Lei n® 10.436, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), &
conceituada como:

[...] forma de comunicacdo e expressdo, em que O
sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical prépria, constitui um sistema
linguistico de transmisséo de ideias e fatos, oriundos
de comunidades de pessoas surdas do Brasil (Brasil,
2002).

Para além deste conceito, ultrapassando a ideia de aquisicdo de
uma nova linguagem a Libras marca a identidade e a cultura da
comunidade surda:

A lingua de sinais constitui o]
elemento identitario dos surdos,
e o fato de constituir-se em comunidade significa
que compartilham e conhecem 0s usos e normas de
uso da mesma lingua ja que interagem cotidianamente
em um processo comunicativo eficaz e eficiente. Isto
€, desenvolveram as competéncias linguistica e
comunicativa — e cognitiva por meio do uso da lingua
de sinais propria de cada comunidade de surdos.
(Skliar, 1997, p. 102).

A utilizacdo da lingua sinais é uma forma de garantir a
preservacdo da identidade das pessoas e comunidades surdas, pois é
por meio dessa lingua que o surdo interage na sociedade comunicando
suas necessidades e desejos como cidaddo de direito, construindo e
estabelecendo a sua identidade prépria.

A lingua de sinais é adquirida de forma facil e rapida
pelo surdo, propiciando para ele a oportunidade de se
comunicar, pensar e expressar sentimentos. Todavia,
€ negada para o surdo a oportunidade de interagir com
0 mundo por meio de sua lingua prépria. (Dizeu;
Caporali, 2005, p. 590).

Desta forma, destacamos a importancia de projetos que visem a
instrumentalizacao da comunidade ouvinte para o aprendizado da lingua



de sinais, visto que, sendo seres historicos e sociais, estamos sempre
aprendendo na e com a sociedade. Sem excluir a importancia da
convivéncia do surdo dentro de sua prépria comunidade, que é
imprescindivel, mas, ampliando-a para outros contextos o que pode
contribuir para a construcdo da identidade como sujeito pertencente a
uma sociedade diversa.

O curso Colombo Mais Libras nasceu da crescente vontade de
aprender a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, dos profissionais da
educacao do Municipio de Colombo. No ano de 2021 dentro do Nucleo
de Formacao que também ainda estava sendo estruturado, percebemos
a necessidade de levantar junto aos profissionais de educagao quais
eram suas expectativas de formagdo docente, buscando
identificar as tematicas latentes naquele momento. Desta forma, em
outubro de 2021 foi realizada uma pesquisa com o0s profissionais da
educacao, por meio de um questionario criado na plataforma do Google
Formulérios. Ap6s a andlise dos dados, foi possivel perceber que a
maioria dos profissionais sinalizou como temética de interesse aprender
a Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Isto posto, iniciamos um estudo para implantacdo do curso,
visando estruturar da melhor forma possivel tal oferta. O objetivo principal
estabelecido para o projeto foi a interacdo entre ouvintes e surdos,
garantindo assim a inclusdo do surdo e o cumprimento de seus direitos
basicos. Além disso, o curso visava qualificar os sujeitos ouvintes para
que mantivessem um didlogo com o aluno surdo, propiciando uma
educacao mais humanizada.

Apoés elaboracdo da ementa pelas assessoras pedagdgicas, bem
como estruturacdo do projeto, a ideia foi apresentada a Diretora e
Secretério da Educacgéo, que prontamente aprovaram a implementacao
do que viria a ser chamado de “Colombo Mais Libras”.

Entdo, em 2022, iniciou-se a divulgacdo do curso que teve sua
primeira turma iniciada em fevereiro deste mesmo ano. A principio, o
curso era ofertado apenas para os profissionais da educacdo do
municipio de Colombo, com o objetivo de aperfeicoar os docentes para
gue se preparassem para receber e atender alunos surdos. No entanto,
como a procura pelo curso por profissionais de outros departamentos da
propria prefeitura e da comunidade foi muito grande, percebeu-se a
necessidade de ampliacdo na oferta, oportunizando o aprendizado desta
lingua para todos que se interessassem em aprender e praticd-la. Sendo



assim, as inscricbes foram abertas a toda a comunidade. Por
consequéncia, o objetivo passou a ser instrumentalizar a pessoa ouvinte
a se comunicar com os surdos em todos 0s contextos, ndo apenas na
escola, mas, na vida, transpondo o conceito de educacdo como prética
escolar e ampliando para o conceito de educac¢do como pratica social.
Para Freire (2001, p. 12):

Aprender e ensinar fazem parte da existéncia humana,
historica e social, como dela fazem parte a criacéo, a
invencéo, a linguagem, o amor, o 6dio, o espanto, 0
medo, o desejo, a atracao pelo risco, a fé, a dlvida, a
curiosidade, a arte, a magia, a ciéncia, a tecnologia. E
ensinar e aprender cortando todas estas atividades
humanas.

Para Freire (1979), a educacao é permanente, visto que 0s seres
humanos s&o inconclusos, porém, cintes disso e estdo sempre em
constante aprendizado. Isso ocorre nos movimentos da sociedade, visto
que somos seres historicos e sociais. Sendo assim, a ampliacdo do Curso
Colombo Mais Libras para toda a comunidade corrobora com a educacao
permanente de Freire, quando ultrapassa os muros da escola e alcanca
a todos, e mais, visa a transformacéao da sociedade pensando na inclusao
da pessoa surda nos diferentes contextos.

O curso vem sendo ofertado desde entdo, semestralmente de
forma gratuita, com durag&o de quatro meses e organizado em encontros
semanais, no horario das 18:00h as 20:00h, visando facilitar o acesso da
populacdo. A cada semestre, na pagina oficial da Prefeitura de Colombo,
é disponibilizado um link de inscricdo. Devido a grande procura e ao
escasso efetivo profissional, foi criada uma lista de espera, que
atualmente possui 302 pessoas, que estdo aguardando vaga.

Atualmente, o curso possui duas turmas de nivel basico, uma
turma de nivel intermediario |, e uma turma de nivel Intermediario 1l em
andamento. Todas as turmas sdo compostas por uma média de 25 a 30
alunos, para que ele seja conduzido da melhor forma possivel.

O curso é ofertado como modalidade livre, e os participantes
recebem um certificado emitido pela Secretaria de Educacdo do
Municipio de Colombo ao final dele. A coordenadora do curso,
pertencente & Secretaria de Educacdo e alocada no Nucleo de
Formacao, acompanha o curso diariamente, dando todo o suporte a



professora e aos estudantes. A professora regente é concursada do
Municipio de Colombo, trabalha ha 12 anos no CAEDAYV - Centro de
Atendimento Especializado na area de deficiéncia auditiva e visual e
possui uma caracteristica importante: € surda. Entende-se que, com a
vivéncia que a professora possui junto a comunidade surda, ela seja uma
importante fonte de repasse deste conhecimento.

Os conteudos selecionados pela professora sao de acordo com a
realidade pratica do dia a dia, pensando na comunicagao entre ouvintes
e surdos no cotidiano. O curso € iniciado no nivel basico com o ensino
do alfabeto, nimeros, palavras e frases simples. No nivel intermediério |,
realiza-se a construcao de frases e a pratica de pequenos dialogos, ja no
nivel intermediario Il, a énfase é a interpretacdo e pratica de dialogos e
textos, para desenvolver ainda mais a fluéncia. A professora utiliza
diferentes metodologias para atingir os diversos estilos de aprendizagem,
como jogos, discussdes desenvolvidas a partir de momentos expositivos
e muita pratica por meio de didlogos onde o aluno vivencia situagées
comunicativas do cotidiano, filmes que envolvam a cultura surda e
musicas para trabalhar a fluéncia e interpretacéo.

Recentemente, fizemos uma pesquisa de avaliacdo do curso e a
partir dos dados coletados pudemos verificar que a faixa etaria dos
frequentadores varia entre 19 e 63 anos, todos o0s respondentes possuem
0 ensino médio completo, sendo que a maioria, 32 por cento possui pos-
graduacdo completa. No que se refere a profissédo dos alunos a maioria
advém da area da educacéo, seguida por profissionais da saude, porém,
temos alunos das mais diversas profissées como, nutricionistas, policial
militar, assistente de loja, psicéloga, o que demostra a vontade dos
diferentes setores da comunidade em aprender a Lingua Brasileira de
Sinais. Quando perguntado sobre a motivagdo em fazer o curso de
Libras, a maioria cita a importancia da comunicacdo com a pessoa surda,
crescimento profissional e instrumentalizagdo da prética profissional. O
grau de satisfacdo dos alunos com o curso é de 98,3 por cento.

A visibilidade do curso tem chamado a atencdo de toda a
comunidade, por isso a coordenadora e a professora receberam votos de
congratulacdes por seus servicos prestados. Além disso, os alunos tém
sido convidados para interpretar musicas em momentos culturais na
abertura de eventos que se referem a temética da incluséo, como, por
exemplo, a IV Conferéncia Municipal dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, realizada no Municipio de Colombo. Os alunos tém relatado



experiéncias de sucesso ha conversacdo com pessoas surdas,
demonstrando todo seu contentamento em poder contribuir para uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Estamos inseridos em uma comunidade ouvinte, onde
todos o0s processos comunicativos derivam da
oralidade e nossas relagBes sociais se tornam
possiveis na/pela linguagem. Para fazer parte dessas
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relagbes € preciso ter acesso também a lingua
majoritaria; esta ir4 propiciar experiéncias, aquisicdo
de conhecimentos e integracdo ao meio. Porém essas
regras sao validas aos componentes da sociedade que
ndo apresentam interferéncias no canal oral-auditivo.
No caso dos surdos, esse acesso a lingua oral ndo
apresentarq condicdes favoraveis. Diante disso se
torna essencial a incorporagéo da lingua de sinais na
vida desses sujeitos (Dizeu; Caporali, 2005, p. 589).

Sendo assim, destacamos a importancia em instrumentalizar a
comunidade ouvinte para a comunicagdo com a pessoa surda, visto que
somos seres histéricos e sociais e estamos sempre aprendendo nas
interacoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos, que a implementacdo do curso de Libras no
Municipio de Colombo tem contribuido significativamente em prol de uma
sociedade mais inclusiva, demonstra o compromisso social da educacao
para uma sociedade mais justa, o significado de compromisso seria uma
palavra vazia se juntamente com ela ndo existisse a palavra acao, esta
acao que é capaz de agir e refletir a respeito das reais necessidades que
cada um de n6s temos dentro do contexto o qual estamos inseridos, como
afirma Freire: A primeira condi¢do para que um ser possa assumir um ato
comprometido esta em ser capaz de agir e refletir (2021, p.18). Nesse
sentido podemos destacar que o Colombo Mais Libras nasceu e foi
gestado dentro de uma realidade, a qual considerou o seu contexto e sua
necessidade local, nasce das vozes de um grupo que almeja contribuir
para uma sociedade mais inclusiva. Traz consigo a transformacao para



além dos muros da escola, reverberando o real sentido de que a
educacao precisa ser transformadora e oferecer condi¢cdes do sujeito
fazer a leitura de mundo, articulando a teoria com a pratica, por meio da
acao-reflexdo-acédo, como bem nos ensinou Freire:

Assim como ndao ha homem sem mundo, nem mundo
sem homem, ndo pode haver reflexdo e agéo fora da
relagdo homem-realidade. Esta relacdo homem-
realidade, homem-mundo, ao contrario do contato
animal com o mundo, como ja afirmamos, implica a
transformag¢édo do mundo, cujo produto, por sua vez,
condiciona ambas, acéo e reflex&o (Freire, 2021, p.20
-21).

Ou seja, € através da reflexdo a respeito de sua realidade que o
homem necessita desenvolver a¢gfes para transformar e contribuir com
sua realidade, acao construida por meio da implementacdo do curso
Colombo Mais Libras.
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PROMOVENDO A INCLUSAO EFETIVA NAS ESCOLAS MUNICIPAIS
DE SAO MATEUS DO SUL/PR: PERSPECTIVAS DOCENTES
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INTRODUCAO

No cenario educacional atual, verifica-se um aumento crescente
no numero de estudantes com Necessidades Educacionais Especiais
matriculados no Ensino Regular. Entretanto, no cotidiano escolar, é
perceptivel a existéncia de uma preparacdo tedrica, muitas vezes
desconectada da pratica pedagogica e acompanhada de inseguranca por
parte dos educadores ao lidarem com alunos com deficiéncias. Essa
inseguranga resulta, muitas vezes, na dificuldade em desenvolver um
trabalho conjunto com as demais criangas, levando a uma distor¢do no
processo de inclusdo, integrando-os sem inclui-los efetivamente e
limitando o desenvolvimento de seu potencial integral.

Cabe destacar que tal atitude, geralmente, néo é intencional. E
fundamental compreender as fragilidades entre os profissionais da
educacao, muitos dos quais demonstram interesse em desenvolver um
trabalho de qualidade. Porém, devido a falta de orientagéo ou formacéo
adequada, acabam adotando as medidas que consideram corretas
naquele momento, tornando o processo de inclusdo em sala de aula um
verdadeiro dilema.

Diante do direito inquestionavel a inclusao, objetivamos torna-la
mais efetiva por meio da melhoria do processo de inclusdo escolar. Para
isso, € necessario identificar as falhas a partir de entrevistas com
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professores da rede municipal e apresentar possiveis solucdes
educacionais. Além disso, é importante compartilhar boas praticas,
oferecer formacdes especificas nas areas de maior interesse e sugerir
intervencdes, a fim de promover uma inclusdo verdadeiramente efetiva

em nossas escolas.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Ao longo da histéria, a Educacao Especial tem sido estruturada
por diversos documentos normativos, tanto no ambito nacional quanto
internacional. Contudo, por muitos anos, essa vertente educacional foi
vista como separada da Educacdo Basica, como destacado por Paulo
Renato Souza, entdo Ministro da Educacdo, no texto das Diretrizes
Nacionais para a Educagéo Especial na Educacéo Basica.

Em todo o mundo, durante muito tempo o diferente foi
colocado & margem da educagdo: o aluno com
deficiéncia, particularmente, era atendido apenas em
separado ou entdo simplesmente excluido do processo
educativo, com base em padrées de normalidade; a
educagcdo especial, quando existente, também
mantinha-se apartada com relacdo a organizacdo e
proviséo de servi¢os educacionais (Brasil, 2001, p.5).

Diante disso, os docentes eram formados segundo um modelo
tecnicista, desconsiderando variaveis como diversidade cultural, social,
religiosa e, principalmente, a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais. Com efeito, ainda ¢é possivel identificar
resquicios da ideia de homogeneidade em relagcdo aos estudantes,
embora isso esteja se transformando aos poucos. Segundo Mantoan
(2003), o modelo educacional atual, j& saturado, experimenta uma crise
paradigmatica, proporcionando oportunidades para transformacdes.

No contexto atual, percebe-se a urgéncia em mudar esse
paradigma e tornar a inclusdo um processo mais natural e eficiente,
garantindo o direito ao aprendizado variado de todos os estudantes - um
publico em crescimento, conforme mencionado por Mariana Tokarnia,
reporter da Agéncia Brasil, com base em dados divulgados em 2019.



0 nimero de matriculas de estudantes com
necessidades especiais cresceu 33,2% em todo o
pais, segundo dados do Censo Escolar divulgados [...]
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep). No mesmo
periodo, também aumentou de 87,1% para 92,1% o
percentual daqueles que estédo incluidos em classes
comuns.

A tendéncia é que a inclusdo de alunos com necessidades
especiais em salas regulares se intensifique, cumprindo o que foi
estabelecido na LDB 9394/96. Além de garantir o acesso a educacao,
essa lei também trata da Educacdo Especial, ressaltando a preferéncia
por sua oferta na Rede Regular de ensino. Esse processo de inclusao é
extremamente valioso para todos os envolvidos, embora evidencie as
fragilidades do sistema educacional no que tange as condigbes dos
espacos fisicos e ao preparo dos profissionais.

Diante dessas dificuldades, os professores, munidos de
conhecimentos tedricos, as vezes se veem paralisados ou demoram a se
adaptar as salas de aula inclusivas. Isso pode desestabiliza-los
momentaneamente e levar a equivocos nha inclusdo, restringindo-se
apenas a integracdo dos estudantes. E necessario superar muitas
barreiras e, como aponta Rosita Edler Carvalho (2012), os docentes
precisam articular suas metodologias para garantir a equidade de
condi¢des aos alunos.

[..] o trabalho na diversidade comeca pelo
reconhecimento das diferencas e na paridade de
direitos que, na escola, traduzem-se como
aprendizagem e participacdo e ndo apenas como
presenca fisica nesta ou naquela modalidade de
atendimento educacional especial (p. 23).

As deficiéncias no suporte necessario para o desenvolvimento
das habilidades dos alunos com deficiéncia tornam-se perceptiveis
quando ha uma incompatibilidade das condi¢gfes oferecidas. No entanto,
ao aplicar novas metodologias que beneficiem todos os estudantes, por
meio de experiéncias diferenciadas e adaptacbes pedagodgicas, 0s
resultados tendem a ser mais satisfatorios.

Segundo Edler Carvalho (2004), "as escolas inclusivas sao
escolas para todos, implicando em um sistema educacional que



reconheca e atenda as diferencas individuais, respeitando as
necessidades de qualquer dos alunos". Assim, cabe ressaltar que, com
um entendimento apropriado sobre a escola inclusiva, toda a comunidade
escolar tende a se beneficiar. Superando obstaculos historicos e
trabalhando coletivamente, sera viavel construir uma educacdo que
atenda as necessidades de todos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa em desenvolvimento adota uma abordagem quanti-
gualitativa, utilizando entrevistas semiestruturadas, dialogos e
observacdes para coletar dados in loco nas escolas. Dar uma maior
importancia ao modelo de entrevista semiestruturada pode oportunizar
ao pesquisador de conduzir a entrevista por um viés que possa trazer
maiores informacdes relevantes a pesquisa, de modo a conseguir
gualidade e riqgueza de dados. O levantamento incluira registros de 20
professores efetivos do municipio, representando diferentes localidades
e realidades (centro, bairros, areas rurais e escolas de pequeno, médio e
grande porte). Além disso, ao menos um professor de Sala de Recursos
e dois professores atuando como docentes de apoio da Rede Municipal
de Ensino serdo entrevistados. O objetivo é compreender suas principais
preocupacdes, inquietacdes, dificuldades e interesses relacionados a
incluséo escolar.

Com base nos dados coletados, sera possivel planejar e organizar
materiais, bem como promover momentos de troca de experiéncias por
meio de seminarios colaborativos, grupos de estudos, palestras e inicio
de formagdes continuas especificas. Ao final do estudo, seré elaborado,
de forma colaborativa, uma Coletanea de Boas Praticas em Inclusao,
contemplando a caracterizagdo da Educacgéo Inclusiva, as principais
caracteristicas das deficiéncias, sugestbes de como desenvolver um
trabalho com equidade de condicdes e relatos de praticas efetivas junto
a estudantes em escolas inclusivas.



ANALISE E INTEPRETACAO DOS DADOS

A pesquisa atualmente estd na etapa de revisdo bibliografica e
processo de autorizacdo para desenvolvimento da pesquisa em campo;
no entanto, h4 uma perspectiva, ainda que de maneira informal de
identificar, como resultado preliminar, a importancia de compreender a
perspectiva do docente, suas inquietacdes e questionamentos perante a
inclusdo. A investigagao visa interpretar e apresentar possibilidades de
intervengbes para apoiar o trabalho de toda a equipe escolar,
considerando que, frequentemente, as dificuldades enfrentadas pelos
professores se relacionam com a diversidade de deficiéncias e
caracteristicas particulares de cada diagnostico.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa tem como objetivo facilitar o processo de inclusédo
escolar, uma vez que os educadores sdo fundamentais para a realizacao
efetiva desse trabalho inclusivo. Para tal, seréo registradas todas as
acoes e analisada sua relevancia para o desenvolvimento educacional do
municipio, verificando-se o alcance dos resultados em conformidade com
0s objetivos propostos para o estudo.
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O SERVICO ITINERANTE NA EDUCAGAO ESPECIAL:
UMA REVISAO DE LITERATURA

Magda dos Anjos Silva Giarolo !
Rosemyrian Cunha 2

INTRODUCAO

A discussdo sobre a apropriacdo dos servicos de apoio a
educacédo inclusiva tem se intensificado de maneira significativa no
contexto educacional. O apoio dos servigcos ofertados e sua aplicagcao
de maneira colaborativa suscitam possibilidades de fortalecimento de
uma educagdo genuinamente para todos. Considerando o exposto, o
objetivo deste estudo foi analisar como o Servigo Itinerante (Sl) pode
colaborar no processo de efetivagao de praticas pedagdgicas inclusivas.

Para concretizar esse objetivo foram realizadas leituras de artigos,
teses e dissertagdes sobre o S| em bases de dados e outras fontes de
informacdo. No processo de revisdo foram analisados objetivos,
conceitos metodologias e resultados encontrados no rol das pesquisas
selecionadas.

REVELACOES TEORICAS

A leitura das publicacbes sobre o tema propiciou conteudo para
muitas reflexdes, as quais evidenciaram as ressonancias do Sl nos
diversos contextos analisados. Em relagdo a realidade observada nas
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pesquisas, Foster e Cue (2008), relataram que, ha 30 anos, alunos
surdos e com deficiéncia auditiva eram assistidos em escolas e
programas separados. Destacaram que as constantes mudangas na
legislagao contribuiram para o aumento dos alunos na escola de ensino
regular, fator que também tem exigido mais preparo dos professores.
Morris e Sharma (2011) relataram que a pesquisa desenvolvida nas
escolas da Australia sinalizou que, em alguns estados, os alunos com
deficiéncia visual ainda dependem muito do professor itinerante para o
acesso a educacado. Eles comentaram a necessidade de politicas
publicas que considerem a especificidade da area. Carrion-Martinez e
Rosa (2013) indicaram que o professor itinerante de apoio a audi¢céo
figurou no inicio dos anos noventa como o profissional que realizava o Sl
na Espanha. Na provincia de Almeria, a atuagéo estaria mais voltada
para um modelo reprodutivo voltado para a reabilitacdo, distante,
portanto, de se configurar como uma modalidade de apoio curricular
articulada as areas do conhecimento e as praticas colaborativas.

Nos Estados Unidos, mais propriamente no estado do Arizona, ha
distritos que fornecem seus proprios servigos aos alunos, em paralelo
outros distritos solicitam as escolas estaduais para Surdos e Cegos os
servicos de professores itinerantes. No Colorado, cada distrito escolar
contrata seus professores itinerantes (Antia; Rivera, 2016). Na Alemanha,
de acordo com Miyauchi e Gewinn (2021), a organizagao do Sl divide-se
em trés categorias: fungao escolar dupla; fungéo unica escolar e baseada
em centro que atende a educacéao basica; e na modalidade da educacéao
especial. Em relagao ao Sl dos centros, os autores destacaram que as
atividades eram voltadas a estabelecer habilidades, por meio do trabalho
com o Braille, tecnologia assistiva e competéncias académicas.

No Brasil, Pelosi e Nunes (2009) reportaram que a insergéo do
ensino itinerante como modalidade de atendimento de educacao
especial, no Rio de Janeiro, ocorreu no ano de 1996. Era delegado aos
professores itinerantes a assessoria as escolas regulares que assistiam
alunos com necessidades educacionais especiais integrados nas classes
comuns. Souza (2022) relata que, no ambiente pesquisado, o professor
de educacgao especial que atuava na Sala de Recursos Multifuncional
realizava o Sl, fazendo a itinerancia quinzenalmente, duas horas no
periodo da manha e 2 horas no periodo da tarde. O trabalho se articulava
entre observacao nas salas, orientagao ao professor e a equipe de gestao
pedagogica.



CAMINHOS METODOLOGICOS

Este trabalho versa sobre a tematica do Servico Itinerante (SlI) na
educacdo especial. Para Noronha e Ferreira (2000), a revisdo de
literatura se designa como estudos que analisam a produgdo em
determinada area, examinando um periodo de tempo, propiciando uma
visdo geral sobre um tema especifico, apresentando novos métodos e
ideias.

Desse modo procuramos organizar os assuntos que mais se
destacaram no decorrer das leituras. Na sequéncia, apresentamos
reflexdes e quadros na intencédo de sintetizar informagdes encontradas
nos textos revisados e construir um cenario das producgdes cientificas
vinculadas a tematica desta pesquisa.

A busca dos materiais foi realizada em bases de dados,
repositérios e outras fontes de informacao que incluiram: Portal Biblioteca
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), Portal CAPES; Education
Resources Information (ERIC), JSTOR.ORG; Scientific Electronic Library
Online (SCIELO); Scopus; Web of Science. As buscas ocorreram em
momentos diferenciados devido a utilizagdo dos gerenciadores de
referéncias, os quais demandam um tempo maior para a disponibilizacao
de informagbes em tabelas e graficos: elas foram realizadas entre 6 e 30
de abril de 2023, 07 a 16 de maio de 2023, de 09 a 28 de junho de 2023,
de 09 a 20 de julho de 2023.

Para acessar os textos, foram utilizados descritores: ‘servigo
itinerante’ e ‘educacgao especial’, em combinacdo com os operadores
booleanos AND e OR. Os critérios de inclusdo foram: artigos, teses,
dissertacbes com diferentes abordagens metodolégicas e tedricas,
publicados entre os anos de 2005 e 2023, considerando a educacéo
basica. A amplitude de tempo se justifica devido a pouca disponibilidade
de publicacbes da tematica pesquisada. Estabeleceram-se como critérios
de exclusao estudos anteriores a 2005; duplicidade em diferentes bases;
livros; resumos publicados em anais, editoriais, estudos em que a
realidade ndo fosse a educagao basica.

A busca ocorreu pelo mapeamento da literatura em portugués,
espanhol e inglés, ja a selecao dos trabalhos foi feita primeiro pela leitura



do titulo, resumo e palavras-chave. Apds essa primeira selecéo os artigos
que contemplaram os critérios de inclusdo foram lidos na integra.

RESULTADOS DAS BUSCAS

O Quadro 1, a seguir, mostra a dindmica das buscas, com a
indicacdo da fonte de informacédo acessada, o numero de artigos
sugeridos pelas fontes e o niumero de artigos que restaram apés a
aplicacéo dos critérios e inclusdo de exclusao.

QUADRO 1 - TRABALHOS ENCONTRADOS E SELECIONADOS

TOTAL DE TRABALHOS
. ON'iéS[')EEDIEFDS\FEI\?EQ i0| _ TRABALHOS SELECIONADOS
ENCONTRADOS
BDTD 39 01
TOTAL DE TRABALHOS
FONE;QS[')EEE?EEOAIE“?EC io| _TRABALHOS SELECIONADOS
ENCONTRADOS
Portal CAPES 18 06
ERIC 187 01
JSTOR 110 01
SCIELO 03 02
Scopus 164 03
Web of Science 47 01

Fonte: As autoras

Com a leitura na integra dos trabalhos selecionados, reunimos
entendimentos disponibilizados nesse recorte de literatura para destacar
as conceituagdes de S | e professor itinerante. Também comentamos os
objetivos propostos pelos autores, as metodologias utilizadas e suas
conclusoes.

CONCEITUAGOES DE SERVIGO ITINERANTE

O Servigo ltinerante (SI) foi descrito por Pletsch (2005) como uma
modalidade de atendimento na educagao especial. O Sl foi citado por
Rocha e Almeida (2008) como um atendimento educacional



especializado da educacdo especial, com o deslocamento dos
profissionais para as escolas do ensino regular. Pelosi e Nunes (2009)
abordaram o termo ensino itinerante como modalidade de atendimento
de educacao especial. Os estudos de Franco (2014) relataram que em
uma cidade do interior de Sao Paulo, na rede municipal de ensino, o S
se desenvolvia pelo professor itinerante especializado, o qual atuava nas
escolas com o intuito de acompanhar os alunos publico-alvo da educagao
especial durante a aula e de orientar os professores e a escola, de
maneira a atender a demanda manifesta. Para Antia e Rivera (2016), o
S| se constitui como consultorias e assisténcia aos alunos surdos nas
escolas.

A leitura do texto de Anunciagdo (2017) revelou que, para a
autora, o S| é um espaco de atendimento do aluno, de adaptacéo de
praticas pedagogicas em dialogo com o professor do ensino regular e
com a familia, com possibilidades de encaminhamento para outros
servigos. O Sl no atendimento de jovens e adultos na educacao basica,
foi o contexto investigado por Barros (2020), que destacou o trabalho em
sala, realizado diretamente com o aluno. A Politica Nacional de Educacéao
Especial, de 1994, foi citada pela autora para descrever que o Sl seria
um trabalho a ser realizado nas escolas por professor especializado, que
atenderia o aluno, realizando orientagdes ao professor de classe comum.
A autora cita ainda as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacgao Basica, de 2001, em que o termo Ensino Itinerante foi definido
como um servigo de orientagdo e supervisdo pedagodgica, desenvolvido
por professores especialistas, com visitas as escolas, atendendo os
alunos com deficiéncia e trabalhando com os professores da sala de aula.

Quanto a Forsythe e Larson (2020), eles abordaram o SI como
uma prestacao de servigos para alunos com deficiéncia nas salas de
aula da educacgao infantil, realizada por professores da educagao
especial com caracteristica de consultoria. Para Miyauchi e Gewinn
(2021), o Sl se constituiu como um modelo de servigo de apoio aos alunos
com deficiéncia visual, desenvolvido por professor especializado,
também chamado de professor itinerante. Na pesquisa de Souza (2022),
efetuada na cidade de Presidente Prudente, o Sl foi considerado um
atendimento educacional especializado que fazia visitas de observagao,
orientacdo e servico colaborativo, com praticas de estudo de caso entre
os profissionais da escola, visando estruturar acdes que contribuissem
para o desenvolvimento do aluno.



QUADRO 3 — CONCEITUALIZAGOES DE SERVIGO ITINERANTE

(continua)

AUTOR/ ANO/FONTE/TITULO CONCEITUALIZAGOES

PLETSCH, Marcia Denise. 2005 Modalidade da educacgao
https://catalogodeteses.capes.gov.br especial

O professor itinerante como suporte para educagao
inclusiva em escolas da rede municipal de educagao do
Rio de Janeiro.

CAVALCANTI, Neulia do Carmo Pereira da Silva. 2007
https://catalogodeteses. capes.gov.br

O Papel do professor itinerante face a insergao da pessoa
com deficiéncia no ensino regular: significando e
ressignificando a itinerancia.

Servigo da educagéao
especial realizado por
professor especializado.

ROCHA, Margarette Matesco, ALMEIDA, Maria Amélia de.
2008

https://www.scielo.br

Ensino itinerante para deficientes visuais: um estudo
exploratorio.

Modalidade especializada
de apoio pedagdgico.

PELOSI Miryam Bonadiu, NUNES Leila Regina d’'Oliveira de
Paula. 2009

https://www.scielo.br/

Caracterizacao dos professores itinerantes, suas agoes
na area de tecnologia assistiva e seu papel como agente
de inclusdo escolar.

Modalidade de
atendimento na educagao
especial.

SEVERO, Maria do Carmo de Sousa. 2012
https://catalogodeteses.capes.gov.br

Um estudo sobre a trajetoria de Professores itinerantes
na escola regular, em Natal/ RN.

Servigo de apoio
especializado intra e
interinstitucional.

FRANCO, Regiane. 2014

https://sucupira.capes.gov.br/

Atendimento Educacional Especializado: Desafios do
Professor Itinerante.

Atendimento dirigido aos
alunos publico-alvo da
educacao especial.

ANTIA, Shirin D., RIVERA, M. Christina. 2016

Web of Science - Social Sciences Citation Index — PubMed
Alma/SFX Local Collection

Instruction and Service Time Decisions: Itinerant
Services to Deaf and Hard-of-Hearing Students.

Servigo de consultoria e
atendimento aos alunos
surdos nas escolas.

ANUNCIACAO, Livia Maria Ribeiro Leme. 2017
https://catalogodeteses.capes.gov.br

Ensino itinerante na educacao infantil: investigando as
praticas docentes.

Atendimento ao aluno,
professores familia com
adaptagéo de praticas.

BARROS, Carmel Cristina Chaves dos Reis. 2020
sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalh
oConclusao/viewTrabalhoConclusao

O atendimento educacional especializado itinerante e a
educacgao de jovens e adultos: possibilidades de relagées
colaborativas.

Atendimento educacional
especializado.

FORSYTHE, N., LARSON, A.L. 2020
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-
$2.085143079673&d0i=10.1097%2flYC.000000000000023

Prestacdo de servigo em
sala de aula e com perfil
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https://sucupira.capes.gov.br/

A Survey of Perceptions of Consulting in Inclusive de consultoria.
Preschool Classrooms.

MIYAUCHI, H., GEWINN, W. 2021 Modelo de servigo de
https://www.scopus.com apoio.
doi=10.1177%2f0264619620972147 &partnerlD

Practices and perceptions of German itinerant teachers in
the field of visual impairment: Exploratory research
focussing on three types of itinerant services.

SOUZA, Daniela Lazari de Almeida. 2022 Atendimento especial com
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/238067 visitas de orientagao e
O Servigo de Itinerancia no processo de inclusao dos trabalho colaborativo.
alunos publico-alvo da educacao especial (EPAEE).

Fonte: As autoras. (conclusao)

Observa-se que ha, entre os autores, uma diferenca no uso e
conceituacao dos termos do Sl. Ha mencdes a ensino itinerante, servicos,
como também espaco de atendimento, prestacdo de servigco, apoio,
servigo de consultoria, e modalidade de educagao especial.

PROFESSOR ITINERANTE

A revisdo dos textos propiciou entender que os professores
itinerantes figuram como pessoas que desempenham diversas fungdes
nos contextos escolares. Pletsch (2005) mencionou o termo professor
itinerante para nomear o profissional que atende diretamente o aluno em
sala de aula. Ja Cavalcanti (2007) descreveu o professor itinerante como
o profissional que faz deslocamentos para as escolas para atender o
aluno com deficiéncia na sala de ensino regular. Pelosi e Nunes (2009)
atribuiram aos professores itinerantes a assessoria as escolas regulares
que acolhem alunos com necessidades educacionais especiais
integrados em turmas regulares.

A confeccao de recursos pedagdgicos, modificacdo da sala de
aula e uso de tecnologias assistivas foram citadas como tarefas do
professor itinerante desenvolvidas no Sl para colaborar na incluséo dos
alunos de acordo com essas autoras. Foram denominados professores
itinerantes, por Foster e Cue (2008), os especialistas cujo trabalho
abrangeria varias escolas. Estes profissionais utilizavam veiculo
particular para se dirigirem as instituicbes onde realizavam o atendimento
ao aluno, sendo que suas funcbes se alternam considerando a
necessidade dos alunos e os recursos disponiveis na escola. Professores
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itinerantes especializados de apoio, foi a expressao usada por Morris e
Sharma (2011) para se referir aos profissionais que se deslocam de
escola em escola para facilitar a educacao das criancas com deficiéncia
visual.

O termo professor itinerante foi utilizado por Severo (2012) para
descrever a funcao desse profissional no Rio Grande do Norte. A autora
destacou que suas atribuigdes englobariam o acompanhamento, a
orientagao, identificagdo, diagndstico e propositiva de estratégias que
auxiliassem nas solugdes para possiveis necessidades ou dificuldades
em relagdo aos processos de ensino e de aprendizagem dos alunos
publico-alvo da educagao especial. Carrién, Martinez e Rosa (2013),
sugeriram que o professor itinerante seria aquele especialista que se
desloca do centro especializado para realizar o trabalho colaborativo nas
escolas. O profissional que realizava atendimento para alunos surdos e
com deficiéncia auditiva, a partir de consultoria nas escolas, foi
destacado por Antia e Rivera (2016), também como professor itinerante.

QUADRO 4 — ACOES DO PROFESSOR ITINERANTE

LOCALIDADE ACOES

EUA - 20 estados|Faz atendimento ao aluno, produgcdo de materiais

(2008) consultoria ao professor.

Australia - Victoria|Oferece servigo de consultoria produgédo de materiais, com

(2011) atendimento dos alunos, envolvendo professor e familia.

Espanha (2013) Realiza atendimento aos alunos, modelo médico da
reabilitacédo

Arizona e Colorado |Faz atendimento aos alunos.

(2016)

Alemanha (2021) Oferece servigo de consultoria e produgdo de materiais,
envolvendo professor itinerante, professor regente, aluno
e familias.

Brasil (2022) E professor da Sala de Recursos atende alunos, orienta o
professor e equipe de gestdo pedagdgica.

Fonte: As autoras

Entre as agdes atribuias a esses professores, encontram-se a
confeccdo de materiais, a oferta de consultoria, o atendimento aos
alunos, familiares, equipe de gestao e professores de sala de aula.



OBJETIVOS

Verificou-se que o objetivo nos estudos de Cavalcanti (2007),
Franco (2014) e Barros (2020), foi o de conhecer o Sl, as praticas de
trabalho e entender como elas se organizam. Essas autoras também se
interessam em estabelecer o perfil dos profissionais que atuam nesse
servigo. Pletsh (2005), Rocha e Almeida (2008), Foster e Cue (2008) e
Antia e Rivera (2016) descreveram os tipos especificos de servigos
prestados por professores itinerantes a alunos surdos e com deficiéncia
auditiva em espagos da educagao geral, buscando examinar a relagéo
entre o desenvolvimento académico do aluno e o apoio pedagdgico
ofertado pelo professor itinerante. Também examinaram como eram
decididas as ofertas de servigos por esses professores itinerantes.

Pelosi e Nunes (2009) compararam o trabalho desenvolvido no Sl
no ano de 1998 com o ano de 2005, visando indicar solugdes para
promover a inclusao dos alunos com deficiéncia fisica. Morris e Sharma
(2011) examinaram as barreiras que as professoras itinerantes enfrentam
na fungdo e identificaram estratégias usadas para lidar com essas
barreiras. Severo (2012) reconstruiu a trajetéria do trabalho dos
professores itinerantes analisando o construto das praticas
desenvolvidas nesse percurso na rede publica em nivel de Estado.
Carrion-Martinez e Rosa (2013), refletiram sobre o papel do professor
itinerante com vistas a compreender as intervengdes que promovem na
qualidade desse trabalho na educagdo, de modo a contribuir para o
entendimento da acdo pedagdgica desses profissionais. Anunciagao
(2017) investigou, com os professores atuantes no Sl, como organizam
as praticas docentes para alunos com Sindrome de Down. Forsythe e
Larson (2020) examinaram as perspectivas referentes a prestacido de
servigos itinerantes aos alunos com deficiéncia em sala de aula na pré-
escola. Miyauchi e Gewinn (2021) esclareceram as praticas e percepgoes
de professores itinerantes de alunos com deficiéncia visual na educagao
inclusiva considerando os trés tipos diferentes de atendimento: baseado
na escola com dupla fungao; papel unico baseado na escola; e baseado
no centro. Souza (2022) analisou como o Sl colabora com o processo de
inclusao dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial.



ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

A respeito das metodologias utilizadas nas pesquisas revisadas,
a abordagem qualitativa foi unanime entre os trabalhos, diferenciando-se
na estratégia escolhida para a obtencdo dos dados. Pletsch (2005),
Cavalcanti (2007), Rocha e Almeida (2008), Foster e Cue (2008), Morris
e Sharma (2011), Severo (2012), Carrion-Martinez, e Rosa (2013),
Franco (2014), Anunciacdo (2017), Forsythe e Larson (2020), Miyauchi e
Gewinn (2021) realizaram entrevistas estruturadas e semiestruturadas.
Pelosi € Nunes (2009), Barros (2020), Souza (2022) utilizaram
questionarios e Antia e Rivera (2016) utilizaram entrevistas e aplicagédo
de questionarios. Todas as pesquisas analisadas apresentaram os
professores como participantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando o estudo dos documentos, observa-se que ainda
existe uma lacuna sobre a compreensdo do Servico ltinerante, sua
estrutura e suas conceitualizagdes. Essa restricdo de conhecimento
sobre o Sl evidencia a necessidade de um estudo que auxilie na
compreensao das perspectivas e possibilidades de a¢des desse servico.

As leituras revelaram que os aspectos que interferem na
qualidade do trabalho do professor que realiza o Sl estao relacionados
as demandas de trabalho, falta formacgao, estrutura e investimento. Os
desafios da realizacido de parcerias se também mostraram presentes.

Percebe-se, por meio das leituras, que a caréncia de uma politica
publica especifica para o Sl contribui para a falta de informacgao sobre o
desenvolvimento e a estrutura do trabalho e que, nesse viés, cada regido
geogréfica estrutura o S| de acordo com sua legislagéo.

Acreditamos que os estudos e a construgdo de conhecimentos
sobre o S| podem contribuir para o fortalecimento e estruturacdo desse
servico. Por consequéncia, antecipa-se que havera ampliagao da oferta
de um S| pautado em praticas pedagdgicas potentes para contribuir com
a rede de apoio para inclusdo nos espacos educativos.
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O TRABALHO COLABORATIVO NA ORGANIZAGCAO E
FUNCIONAMENTO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO INTEGRAL NO PARANA

Everton Schwartz da Silva'
Sandra Salete de Camargo Silva?

INTRODUCAO

O presente trabalho, apresentado como Pesquisa em
Andamento, integra o Projeto de Pesquisa do Mestrado Profissional em
Educacdo Inclusiva do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacao
Inclusiva (PROFEI), intitulado: Os Componentes Curriculares
Complementares da Educagéo Integral em Tempo Integral no Parana e
o Planejamento Colaborativo: para a promocdo de uma educacao
inclusiva. A pesquisa segue a linha Ill do Programa - Praticas e Processos
Formativos de Educadores para a Educacéo Inclusiva.

O objetivo principal € compreender como o0 planejamento
colaborativo pode contribuir na efetivagdo da Educacdo Integral de
Tempo Integral (ETI), por meio dos Componentes Curriculares
Complementares,na perspectiva da educacao inclusiva. Para tanto, um
dos objetivos especificos tem como intento contextualizar a educacéo
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inclusiva na proposta do ETI. J& no inicio do desenvolvimento das
pesquisas e estudos, identificamos que a concepc¢do de educacdo
inclusiva prevista para o ETI na educagdo publica do Parani é a
promocdo de uma educacdo que proporcione a formacéao integral de
todos os estudantes, respeitando as suas singularidades e diversidades,
promovendo o acolhimento necessario para o desenvolvimento de um
processo de ensino e aprendizagem efetivo.

Para a efetivacdo da proposta de uma educacéo inclusiva, os
estudantes que apresentam alguma deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo e transtornos
funcionais  especificos recebem o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) através de um professor especialista. O trabalho
desenvolvido no AEE esté regulamentado e orientado por documentacao
especifica. A andlise desta documentacdo fomentou ndo apenas uma
investigacao sobre a proposta de trabalho colaborativo apresentada, mas
h& a necessidade de compreender as atribuicbes da equipe gestora,
professores especialistas, professores dos componentes curriculares e
toda a comunidade escolar.

Com estes objetivos definidos, procuramos desenvolver uma
pesquisa qualitativa, partindo da leitura e interpretagdo da documentacao
especifica ao tema, analisando e interpretando os dados. Como aporte
para as discussfes, buscamos o embasamento tedrico bibliografico nos
autores que apresentam pesquisas correlacionadas.

Propomos para inicio deste estudo, a andlise da Instrucédo
Normativa n°® 006/2023, da Diretoria de Educacdo da Secretaria de
Estado da Educacdo do Parana, que estabelece a organizacdo e o
funcionamento do Atendimento Educacional Especializado Integral (AEE-
I) nas instituicbes de ensino da rede publica estadual que ofertam
Educagdo em Tempo Integral. Através da andlise deste documento,
pretendemos contribuir para o desenvolvimento geral da pesquisa,
enfatizando a proposta de trabalho colaborativo para a ETI na aplicacédo
do AEE-I.



O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO INTEGRAL
(AEE-I)

A Instrucdo normativa que define a organizagdo e o
funcionamento do Atendimento Educacional Especializado Integral (AEE-
I) identifica como publico alvo deste atendimento “[...] todos os estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo e transtornos funcionais especificos,
matriculados e identificados no SERE” (Seed, 2023, se¢. sec. 4.1). O
SERE é o Sistema Estadual de Registro Escolar onde sdo armazenadas
as informacdes de toda a vida académica dos estudantes do sistema de
educacdo do Parana. Ao ser identificado como estudante da Educacéo
Especial no SERE, a Instituicdo de Ensino da rede publica estadual que
oferta a Educacdo em Tempo Integral deve disponibilizar o AEE-I.

O AEE-l tem como objetivo proporcionar aos estudantes o
acesso ao processo de escolarizagdo, com foco na aprendizagem, para
que estes possam desenvolver um processo de construcao da autonomia
e independéncia, dentro da perspectiva de uma educacgdo inclusiva
através de um trabalho pedagdgico colaborativo. Este trabalho
colaborativo realizado pelo professor especialista envolve toda a
comunidade escolar, definido na sec¢do terciaria 2.2.1 como:

O trabalho pedagdgico colaborativo € uma estratégia
pedagbégica em que professores especialistas,
professores dos componentes curriculares, com o
apoio da equipe gestora, trabalham juntos para
planejar, implementar e adequar estratégias de ensino
e aprendizagem que atendam as necessidades
especificas de acesso ao curriculo do ano/série de
matricula dos estudantes da educacdo especial
(Parana, 2023).

O trabalho colaborativo — desenvolvido com o professor
especialista, professor dos componentes curriculares e os demais
integrantes da comunidade escolar — tem como objetivo garantir do
acesso ao curriculo conforme o ano/série que o estudante esteja
matriculado, procurando atender as suas especificidades e oportunizar
as condicbes para que as potencialidades apresentadas possam ser



exploradas para que o0 processo de ensino e aprendizagem possa se
desenvolver.

Dentro dessa proposta, a estratégia pedagodgica que deve ser
desenvolvida esta pautada no Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)
que deve promover as “adequacdes curriculares condizentes com as
especificidades dos estudantes da Educagado Especial’ (Parand, 2023,
sec. ter. 5.3.3). O PDI deve ser elaborado para cada estudante, sendo
um documento oficial, datado, assinado e registrado no SERE,
acompanhando o estudante por toda a sua vida académica. Apds o
Conselho de Classe Final o PDI deve ser finalizado, ficando registrado
todas as acbes pedagdgicas que foram propostas e desenvolvidas. O
modelo de PDI nédo é definido pela Instrucdo Normativa, normalmente
sendo definido e encaminhado pelo Nucleo de Educacgao Regional (NRE)
gue a Instituicdo de Ensino esteja subordinada.

Na definicdo das atribui¢cbes existe um destaque para que ocorra
o desenvolvimento do trabalho colaborativo no AEE-I. Na secéo
secundaria 6.3, a Equipe Gestora - que inclui a equipe diretiva e
pedagogica - deve realizar a promoc¢ao, orientacdo e acompanhamento
do trabalho colaborativo, incluindo a participagdo na elaboragcdo e
desenvolvimento do PDI, utilizando a hora atividade, reunibes especificas
e até mesmo, a organizacdo de momentos especificos para reunir a
comunidade escolar conforme as especificidades de cada estudantes. O
item 6.4 define que compete ao professor do Componente Curricular:
“Realizar um trabalho colaborativo com o professor do AEE-I,
possibilitando o acesso do estudante ao curriculo do ano/série de
matricula” (SEED, 2023, se¢. sec. 6.4); participando na constru¢do do
PDI e, principalmente, promovendo o acesso do professor especialista do
AEE-| & sua sala de aula (seg. ter. 6.4.2).

Quanto ao professor especialista do AEE-I, a secdo secundaria
6.5 traz 12 subsecbes especificas que direcionam as atividades para um
trabalho colaborativo. A secao terciaria ja define que compete a esse
educador:

6.5.1 Exercer a docéncia colaborativa em itinerancia
pelo espaco intraescolar, de modo a circular pelo
ambiente, fazendo-se presente e influenciando
positivamente o0 estudante e toda a comunidade
escolar para a constru¢cdo de uma cultura inclusiva
(Parand, 2023).



Os proximos itens destacam que este profissional deve pautar-
se em um trabalho colaborativo com toda a comunidade escolar, incluindo
a equipe diretiva, pedagogos, professores e demais envolvidos com o0s
estudantes atendidos pelo AEE-l. Deve realizar a proposicéo,
planejamento e orientacdes pedagogicas para auxiliar na adequacdo
curricular necessaria conforme as especificidades de cada estudante da
Educacdo Especial, cabendo elaborar e implementar o PDI de forma
colaborativa, além de mobilizar toda a comunidade escolar para criar as
condi¢Bes necessarias para que o estudante receba a formacao humana
e cidada a qual a Instituicdo se prop0s.

Ainda, é definido como incumbéncia do professor especialista, a
participacdo no Conselho de Classe com contribui¢cdes para adequagdes
das acbes pedagodgicas, participar e acompanhar as atividades
desenvolvidas na Instituicao a que estiver vinculado. “Identificar, elaborar
e organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade para a plena
participacao dos estudantes” (seg. ter. 6.5.8), estar em interlocugdo com
os demais profissionais externos a InstituicAo que desenvolvam
atendimentos ou atividades com os estudantes atendidos pelo AEE-I,
além de manter todos os registros oficiais atualizados.

A Instrugdo Normativa ainda define que o numero maximo de
estudantes da Educacdo Especial que devem ser atendidos pelo
profissional sera 15. Caso haja a necessidade de ampliar a oferta, devido
a novas matriculas ou alteragdo da matricula no SERE, a Instituicao
devera solicitar ao NRE, que seguird 0s processos protocolares
necessarios para autorizar a ampliacdo da oferta, cabendo a Instituicéo
a reorganizacdo dos atendimentos (se¢. sec. 5.4). Dentro deste
quantitativo, a atuacao do professor especialista do AEE-I podera ocorrer
em todos os espacos escolares, ou seja, em sala de aula, laboratérios,
ginasios, bibliotecas, salas tematicas, refeitorios, etc.

Outro aspecto importante que cabe salientarmos € a formagéo
continuada relacionada ao AEE-I. Nas atribuicbes (se¢. 6.) compete ao
Departamento de Educagédo Inclusiva (DEIN/SEED) promover a
formacao continuada para orientacdo pedagodgica para o AEE-I (seg. ter.
6.1.3); a Equipe Gestora deve possibilitar a participacdo do professor
especialista nas formacbes que a SEED oferta (se¢. ter. 6.3.5); e o
Professor do AEE-I deve participar das formacdes que a SEED oferta
(se¢. ter. 6.5.12).



PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A andlise e interpretacdo do documento segue a proposta
apresentada por Gomes (2009), onde a andlise tem como principal
objetivo ir além daquilo que esta escrito, “[...] fazendo uma decomposi¢ao
dos dados e buscando as relagbes entre as partes que foram
decompostas]...]” (p. 80), procurando uma interpretacdo que vai além
daquilo que esta escrito, chegando a uma compreensao ou explica¢do do
objetivo especifico.

Como essa analise e interpretacao dos dados apresentados esta
ocorrendo durante todo o processo da pesquisa, sempre ha a
possibilidade de retornarmos as fases anteriores, ou aos outros temas e
subitens da pesquisa. As referéncias tedrico bibliograficas
complementam essa etapa da pesquisa, fornecendo as informacdes mais
pontuais e especificas, possibilitando uma discussdo embasada que
refletira no desenvolvimento da concluséo, proporcionando uma pesquisa
gualitativa de qualidade (Minayo, 2009).

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Em andlise preliminar da Instru¢do Normativa que regulamenta
e orienta o desenvolvimento do AEE-I, identificamos claramente o
direcionamento para uma educagéo inclusiva, ofertando aos estudantes
identificados como publico-alvo a possibilidade de escolarizacao através
da adequacdo do curriculo - conforme as suas especificidades -
proporcionando o desenvolvimento de suas potencialidades dentro de um
ambiente acolhedor, dindmico e motivador, oportunizado pelas
caracteristicas do ETI (Parang, 2022).

O trabalho colaborativo ndo é apresentado como uma
possibilidade para a organizacéo e desenvolvimento do AEE-I, mas uma
orientagcdo para que ele seja aplicado na Instituicdo de Ensino que oferta
o ETI. Passa a ser definido como a organizacdo pedagogica necessaria
para o desenvolvimento das acbes a serem planejadas, aplicadas e
avaliadas. Desta forma, torna-se uma das atribuicdes da equipe gestora



(direcdo e pedagogos), professores especialistas, professores dos
componentes curriculares e demais integrantes da comunidade escolar.
Esta proposta vai de encontro com as discussdes desenvolvidas por Arias
(2020), Marin e Braun (2013), Vilaronga e Mendes (2014), onde o
trabalho colaborativo é uma acdo que proporciona a melhora das
atividades pedagdgicas, tendo em vista a troca de experiéncias entre os
envolvidos, permitindo ofertar um processo de ensino e aprendizagem
mais amplo, enriquecendo o AEE-I.

Frente as necessidades especificas de cada estudante, o PDI
ganha destague no planejamento para o desenvolvimento do AEE-I.
Através desse trabalho colaborativo, contando com todo o conhecimento
e experiéncia dos envolvidos diretamente no processo de escolarizacao
do estudante, a elaboracéo do PDI deve ser realizada com a participagéo
de todos, o que inclui até mesmo os responsaveis pelo estudante. Nas
referéncias tedrico biliograficas utilizadas, esse planejamento é
comumente definido como Plano Educacional Individualizado (PEI)
(Braun; Vianna, 2011; Glat; Vianna; Redig, 2012; Marin; Braun, 2013),
mas esta em conformidade com o conceito de procurar atender a
especificidade do estudante que apresente a necessidade do AEE-I, mas
nao deixando de explorar as suas potencialidades.

Consideramos muito importante o primeiro item das atribui¢cdes
gue competem ao professor especialista do AEE-I:

6.5.1 Exercer a docéncia colaborativa em itinerancia
pelo espaco intraescolar, de modo a circular pelo
ambiente, fazendo-se presente e influenciando
positivamente o estudante e toda a comunidade
escolar para a constru¢cdo de uma cultura inclusiva
(Parana, 2023).

Quando se define que deve haver a docéncia colaborativa em
itineréncia pelo espaco intraescolar, estamos considerando que devera
existir um processo de ensino colaborativo entre o professor especialista
e o professor do componente curricular. Conforme as autoras Vera L.
Messias Fialho Capellini e Ana Paula Zerbato (2019), esse trabalho é
desenvolvido em uma forma de parceria, onde ambos os professores
dividem a responsabilidade do ensino. Existem diversos modelos de
aplicacdo do ensino colaborativo, os quais devem ser pensados e



organizados conforme a necessidades que existam, durante o processo
de planejamento.

CONSIDERAGOES FINAIS

O AEE-I regulamentado e orientado pela Instru¢do Normativa
define o trabalho colaborativo como principal estratégia pedagdgica para
a sua execucédo. A concepcéo de trabalho colaborativo apresentada na
documentacdo vem de encontro com 0s estudos que estdo sendo
realizados na pesquisa em andamento.

Define-se como trabalho colaborativo a participacdo de todos —
gestores, professores especialistas, professores dos componentes
curriculares, responsaveis pelos estudantes e demais integrantes da
comunidade escolar — no planejamento, execugéo e avaliagdo de todo o
processo de ensino e aprendizagem. Garantindo o acesso ao curriculo a
todos os estudantes, independente de sua especificidade ou diversidade.

Cabe a InstituicAo de Ensino, aos Nucleos Regionais de
Educacao e a Secretaria de Educacao do Parana, ofertar e desenvolver
a formacdo continuada para todos os educadores da rede publica de
ensino, principalmente na oferta de ETI que possui diversas
especificidades que, quando nao organizadas e exploradas com
planejamento e direcionamento, ndo contribuem para melhorar o
processo de ensino e aprendizagem.

Compreendemos que os desafios ainda sdo inimeros para a
efetivacdo completa desta proposta de AEE-l pautada no trabalho
colaborativo. Ora pelas questdes atitudinais que carregam ainda
conceitos mais segregadores e excludentes relacionados & Educacéo
Especial, ou pelas dificuldades nas questdes de carga horaria de
professores e pedagogos, desmotivacdo decorrente de inUmeras
dificuldades que as Instituicbes de Ensino enfrentam na atualidade, seja
em sala de aula ou na comunidade escolar. Ou seja, hecessitamos de
muitas mudancas para que uma educacao inclusiva se efetive na rede
publica de ensino.

Podemos afirmar que estamos avancando em muitos aspectos,
estd havendo uma documentacdo que orienta e regulamenta. A
ampliacdo da oferta do Ensino Integral em Tempo Integral tem
contribuido para a implantagdo dessas propostas e fomentado diversas



discussdes sobre o tema. As possibilidades de pesquisas, estudos e
analises da oferta do ETI, AEE-I dentro de uma perspectiva do trabalho
colaborativo ndo se encerram apenas com essa abordagem da Instrugéo
Normativa n° 006/2023, mas esperamos que fomente mais
guestionamentos, que gere mais discussdes, para que uma educacao
realmente inclusiva passe a ser o direcionamento da educacédo publica
do Estado do Parana.
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A TRANSICAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA DOS ANOS
INICIAIS PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.

Marja Maria Faustino Schmidt!
Roseneide Maria Batista Cirino?

INTRODUCAO

A fase de transi¢céo dos anos iniciais para os anos finais do Ensino
Fundamental, especificamente do 5° para o 6° ano, traz consigo grandes
mudancgas, essas alteragbes perpassam toda a rotina escolar: as
estruturais, as pedagodgicas e as interpessoais. Toda mudanca gera
expectativas, sair de um espaco conhecido produz ansiedade, por vezes,
até incbmodos. A nova rotina escolar compreende, muitas vezes a
mudanca de instituicdo de ensino, aulas com duracdo de cinquenta
minutos, troca de professores generalistas por professores especialistas,
novos colegas de classes, alternancia de cadernos e livros conforme a
disciplina. Gradativamente, a rotina de estudos torna-se mais rigida e a
organizacdo do tempo e espaco necessita do auxilio da familia e dos
professores.

Esse novo contexto se d& devido a organizagdo da educacgdo
brasileira que de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(9394/96) organiza-se em niveis, etapas e modalidades. O Ensino
Fundamental, compreendido numa das etapas da educagdo bésica
caracteriza-se por possuir carater obrigatorio, com duracao de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade
e tera por objetivo a formagéo basica do cidad&o.

A transicdo da primeira etapa do Ensino Fundamental para a
segunda traz novos desafios para os alunos, e estes se ampliam para os
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alunos de incluséo. O desenvolvimento dos alunos devera ser estimulado
para precaver possiveis déficits na aprendizagem. Por isso, € tdo
importante o olhar atento para as especificidades de cada aluno e para
as especificidades desse periodo.

Os alunos do quinto ano dos anos iniciais normalmente deixam de
ser os “‘mais velhos” de sua escola, para adentrar numa nova escola
como o0s “mais novos”, a transicao € marcada por expectativas tanto da
crianca com a nova fase que vivenciard, quanto para a comunidade
escolar que muitas vezes espera dela atitudes que ndo condizem com
seu desenvolvimento mental e fisico.

O acolhimento dos alunos com deficiéncia no periodo de transicao
nao se refere apenas as adequacBGes de mobiliario e estruturais, nem
tampouco, curriculos e recursos adaptados as necessidades
educacionais especializadas para cada aluno, mas um ponto a ser
considerado € o ambiente social. Tanto que politicas publicas ndo séo
suficientes para assegurar a inclusdo escolar, sua concretizacdo esta
relacionada as atitudes sociais desenvolvidas pelos sujeitos no ambiente
escolar.

Além das mudancas na vida escolar, o periodo também é
marcado pela entrada na adolescéncia, que traz consigo mudancas
bioldgicas, cognitivas e emocionais (Parana, 2015, p. 18).

A partir do exposto, faz-se necessario refletir sobre a articulagédo
entre os Anos Iniciais e os Anos Finais do Ensino Fundamental, e é
relevante compreender o processo de transicdo dos alunos com
deficiéncias. Tendo em conta que esta fase representa um desafio
consideravel tanto para os estudantes como para os docentes, quais sao
0s obstaculos enfrentados pelos professores durante a transicdo dos
alunos com deficiéncia, do quinto para o sexto ano do ensino
fundamental?

Nesta pesquisa, portanto, pretende compreender o processo de
transicdo da crianca com deficiéncia do ensino fundamental anos iniciais
para os anos finais sob a perspectiva das atitudes sociais.

A selecdo deste tema sobreveio através da experiéncia da
pesquisadora enquanto professora da rede municipal de Paranagué e da
rede estadual do Parana. Considerando os apontamentos levantados,
este estudo torna-se significativo ao propor uma reflexdo sobre o periodo
de transicdo, que garantam que este processo transcorra de maneira



tranquila e acolhedora, assegurando a permanéncia e 0 sucesso dos
alunos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Para Silva Neto el at. (2018, p. 82) a escola moderna foi delineada
para assistir a um tipo de aluno, contudo, atualmente, a necessidade &
diferente, contamos com uma diversidade de alunos. Tal necessidade
carece de uma reestruturacé@o e renovacao da escola e do sistema, com
técnicas que permitam dar assisténcia a todos os alunos.

As politicas publicas ndo sao suficientes para garantir que a
incluséo escolar aconteca. Scavonni (2016, p.19) aponta que a efetivacéo
da incluséo escolar mesmo que entrelagada a natureza dos sentimentos
e dos relacionamentos humanos tem pouca ou quase nenhuma
relevancia nas politicas publicas, sdo os individuos e seus companheiros
que impulsionam transformacdes de atitudes. Ou seja, sédo as atitudes da
comunidade escolar que efetivaram a inclusdo na escola, sdo 0s sujeitos
envolvidos com o processo que garantem sua efetivacao.

A transicdo da primeira etapa do Ensino Fundamental para a
segundatraz novos desafios para os alunos, e esses desafios se ampliam
para os alunos com deficiéncias. Para compreender esse processo sera
necessario analisar os fundamentos da teoria das representacdes sociais
na articulacdo da transicéo.

Mas o que é representacao social? Segundo Moscovici apud Osti,
Silveira e Brenelli (2013):

[...] .a representagdo social € uma organizacdo de
imagens e linguagem, ela realga e simboliza atos e
situacdes constituidos por interacdes sociais, que se
tornam comuns aos individuos e grupos, portanto, as
representacbes modelam o que é dado do exterior
mediante a relacdo que esses individuos e os grupos
mantém com os objetos (Moscovici apud Osti; Silveira;
Brenelli, 2013, p.51).

Para Osti, Silveira e Brenelli (2023, p. 55) as representacdes
sociais surgem das interacbes desenvolvidas no cotidiano entre as
pessoas, por meio de comportamentos habituais, através de conversas



sobre variadas tematicas, no decurso da interlocucdo, nos
comportamentos e na sociedade, por intermédio de seu patrimbnio
historico e cultural.

Portanto, a teoria da representacdo social contribuird com
subsidios que conduza para a compreensao de como ocorre 0 processo
de transic&o do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental. Prado (2022)
aponta desafios do periodo transicdo entre o0 5° e 0 6° ano do Ensino
Fundamental, como: adaptar-se a uma nova rotina e ritmo de estudos
com diferentes disciplinas, aumento do numero de professores,
organizacao de cadernos e materiais escolares, “a perda de status” (na
instituicdo anterior era considerados maiores [mais velhos] comparando-
0s aos colegas dos outros anos, em contrapartida na nova instituicdo sao
considerados 0s menores [mais novos], e a correlagdo entre os
conhecimentos e as informacdes, entre outros. Ainda em sua pesquisa
de mestrado, assinala que as criancas costumam relatar falta das
relacdes afetivas vivenciadas na etapa dos anos iniciais.

Damas (2021) indica que “somado a essa passagem, esta o
momento impar na vida do estudante, por ser um momento de mudanca
no seu desenvolvimento da infancia para a adolescéncia, ocorrendo
alteracdes fisicas, biologicas, cognitivas e emocionais.

Pinho e Senna (2019, p. 76) perceberam em suas pesquisas que
a passagem dos anos iniciais para os anos finais do ensino fundamental
nao ocorre de maneira ininterrupta e tranquila. O que acontece de fato é
uma separacdo marcada entre essas duas fases do ensino fundamental.

Hausser (2007) destaca que a transigdo “revela, na pratica a
fragilidade da estrutura educacional” e “reforca a ideia de
descontinuidade entre essas duas séries”, 0 que promove uma ruptura
entre estas etapas.

Através dos indicativos levantados pelos tedricos sobre o periodo
de transi¢do e os desafios encontrados pelos alunos, faz-se necessario
refletir sobre os alunos com deficiéncias.

Antes de entrar no tema da inclusdo, convém apresentar como
Silva Neto et al. (2018, p. 87) define a “escola” como um ambiente plural,
rico em diversidade cultural, a fim de atender a um puablico com distintos
propositos, ideologias e necessidades. Essa, enfim, € uma caracteristica
particular que acolhe individuos de inimeras singularidades, abrangendo
elementos religiosos, politicos, sociais, dentre outros. Cabe salientar que
a escola detém a responsabilidade pela mudanga do individuo,



correspondendo a um conjunto de modificagbes comportamentais
adquiridas por meio do aprendizado.

Entdo, a transformagéo do individuo ocorre por intermédio da
educacao, Stainback e Stainback (apud Omote, 2022, p. 32) afirma que
a “educacao é uma questao de direitos humanos, e os individuos com
deficiéncias devem fazer parte das escolas, as quais devem modificar
seu funcionamento para incluir todos os alunos”.

E primordial, entdo, que a escola leve em conta e solucione o
desafio de ocupar-se com as diversidades, criando ambientes de
inclusé@o, elaborando espagos inclusivos, suporte e crescimento para
todos, tornando possivel a integracdo de estudantes com deficiéncias e
transtornos globais de desenvolvimento, afirma Prado (2022, p. 14).

Conforme Omote (2022, p. 33) a educacao inclusiva envolve uma
completa transformacdo de pensamento, demandando a renuncia de
uma visdo baseada em valores formais de habilidades individuais de
conquista. Requer que todos os membros da comunidade escolar
demonstrem respeito pelas diversas diferencas que cada aluno pode
apresentar, reconhecendo nelas a possibilidade de aprendizagem para
todos.

Omote (2022) esclarece que:

Na realidade, a inclusdo ndo coloca a questdo da
incorporacdo apenas de alunos deficientes no ensino
comum. A perspectiva assumida é a de ampla
diversidade de diferencas que podem representar as
mais variadas necessidades educacionais especiais a
serem atendidas pelo sistema de educacgéo inclusiva
(Omote, 2022, p.32).

Segundo Mantoan (2022, p. 21) “a inclusao implica estar com o
outro, com os outros”, esclarece que ha diferenga entre “estar junto” e
“estar com”, ou seja, nao € apenas compartilhar o0 mesmo espacgo, é
compartilhar situacfes e vivéncias em geral. E define escola inclusiva
COMO um espacgo que:

[...] ninguém fica de fora e, se entra, ndo € para ficar
junto, com os colegas que ja estavam la, mas para
viverem uns com 0s outros, aprenderem uns com 0S
outros, brincarem uns com os outros. Nao vale entrar
na escola, na sala, no refeitério, no pétio para ficar



apenas junto aos demais alunos, professores e
funcionarios (Mantoan, 2022, p. 21).

Nesse contexto, o acolhimento adequado € muito significativo,
sobretudo, para com as criancas com deficiéncia que, veem de um
contexto de ensino aprendizagem com muito mais proximidades, e em
acordo com Freire (1996) ressaltamos, [...] afetividade ndo me assusta,
que ndo tenho medo de expressé-la. Significa esta abertura ao querer
bem a maneira que tenho de autenticamente selar 0 meu compromisso
com os educandos, numa préatica especifica do ser humano. Na verdade,
preciso descartar como falsa a separagdo radical entre seriedade
docente e afetividade (Freire, 1996, p.138).

Omote (2022, p. 171) aponta que para que a escola se torne um
lugar acolhedor, ndo € suficiente as adequagcbes de mobilidrios e
infraestrutura, nem os curriculos e recursos adaptados as necessidades
educacionais especializadas para cada aluno, mas um ponto relevante
deste processo é o ambiente social que é composto por Varios segmentos
da comunidade escolar. E acrescenta que os professores desempenham
um papel essencial no processo de inclusdo, ja que cabe a eles a tarefa
de estabelecer um ambiente acolhedor a todos os alunos na sala de aula.

A construcdo de conexdes afetivas tdo fundamental nesse
momento de transi¢do, também é essencial no processo de incluséo.

Freire (2011) destaca a importancia de um dialogo entre professor
e aluno, que representa o desenvolvimento da autonomia por parte dos
sujeitos. “N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que implica
a acao e a reflexdo dos homens sobre o0 mundo para transforma-lo”
(Freire, 2011, p. 93).

Freire (1996) ressalta a relevancia das relagdes construidas no
compartilhamento de aprendizagens, onde o professor deve estar
disposto a interagir com seus alunos, para oportunizar a construcdes dos
saberes. “Quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao
aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém” (Freire, 1996, p.
23).



PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O método utilizado na pesquisa foi o levantamento bibliografico
através do estudo de temas que forneca subsidios para o
desenvolvimento de uma pesquisa de campo. Souza, Oliveira e Alves
(2021) em sua pesquisa apresenta a importdncia da pesquisa
bibliogréfica e os instrumentos utilizados.

A pesquisa bibliografica é primordial na construcdo da
pesquisa cientifica, uma vez que nos permite conhecer
melhor o fenbmeno em estudo. Os instrumentos que
sdo utilizados na realizacdo da pesquisa bibliogréafica
sdo: livros, artigos cientificos, teses, dissertacdes,
anuérios, revistas, leis e outros tipos de fontes escritas
gue ja foram publicados (Souza; Oliveira; Alves, 2021,
p. 64).

Apds o levantamento bibliografico sera desenvolvida uma
pesquisa de campo com o intuito de compreender o processo de
transicdo dos alunos com deficiéncias sob a perspectivas das atitudes
sociais dos professores das escolas participantes da pesquisa. Para
Jacobsen et al. (2017) a pesquisa de campo:

€ utilizada com o objetivo de conseguir informacdes
e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o
qual se procura uma resposta, ou de uma hipétese,
gue se queira comprovar, ou, ainda, de descobrir
novos fenbmenos ou as relac6es entre eles (Jacobsen,
2017, p. 6).

A pesquisa ocorrerd em sete etapas: iniciando com o
levantamento bibliografico; submisséo do projeto da pesquisa ao Comité
de Etica; disponibilizacdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido aos professores que participardo da pesquisa; grupo focais
com roteiro de temética de disparadores; organizacdo dos dados
produzidos pelos professores, elaboracdo da formacdo continuada dos
professores que atuam com a transicdo; e aplicacdo da formacédo
continuada com os professores que atuam com a transicao.



A pesquisa sera desenvolvida em uma Escola Municipal, onde os
participantes serdo os professores do 5° ano, e em um Colégio Estadual,
onde os participantes serdo os professores do 6° ano.

Considerando as escolas como campo a coleta de dados se dara
pela técnica do grupo focal que de acordo com Gatti apud. Mendes (2011,
p. 50) “consiste em captar, entre os sujeitos, percepcdes, sentimentos e
ideias, fazendo emergir uma multiplicidade de pontos de vista e
processos emocionais, pelo préprio contexto de interagao criado”.

Lervolino e Pelicioni (2001) esclarece que “como técnica de
pesquisa qualitativa, o grupo focal obtém dados a partir de reunifes em
grupo com pessoas que representam o objeto de estudo”.

A analise dos dados sera qualitativa e tematica, a partir dos dados
coletados nos grupos focais sobre as representacdes sociais, acerca da
deficiéncia. Segundo Barbosa, Silva e Nunes (2017) analise tematica “é
a possibilidade de uso de uma ferramenta de pesquisa flexivel e Util, que
pode fornecer uma rica, detalhada e complexa analise de dados”.

Braun e Clarke apud Barbosa, Silva e Nunes (2017, p. 6 a 11)
citam as seis fases que compreendem a analise tematica: familiarizar-se
com os dados, gerar cAdigos iniciais, busca de temas, rever temas, definir
e renomear temas e produzir relatérios.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir desta pesquisa, espera-se compreender o processo de
transicdo dos alunos com deficiéncias dos Anos Iniciais para 0s Anos
Finais do Ensino Fundamental, e como as atitudes sociais da comunidade
impactam ou contribuem para este movimento, bem como analisar os
fundamentos da teoria das representacdes sociais na articulagdo com a
inclusdo e o processo de transicdo escolar, com iSso espera-se que 0
corpo docente das instituices reflitam sobre o processo de transicdo dos
alunos com deficiéncia, e que este seja realizado de uma forma exequivel
garantindo-lhes a permanéncia e 0 sucesso escolar.
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