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APRESENTACAO

A incorporacdo de tecnologias digitais e assistiva ha educacao
tem transformado radicalmente a maneira como os alunos aprendem e
se desenvolvem. Este livro reine uma série de capitulos que exploram
essas inovacodes, oferecendo uma visado detalhada e pratica sobre como
essas ferramentas podem promover uma educacdo inclusiva e de
gualidade. Por meio de estudos de caso, andlises tetricas e relatos de
experiéncia, os autores compartiiham conhecimentos valiosos para
educadores, gestores e pesquisadores interessados em aprimorar suas
praticas pedagogicas. Trata-se de producdes de docentes e discentes do
Programa de Mestrado em Educacéo Inclusiva PROFEI e proponentes
afetos a tematica tratada no | Seminéario Nacional de Educacéo Inclusiva
PROFEI na articulagdo com a Educacéo Béasica promovido no &mbito da
UNESPAR.

No Capitulo 1: Aprendizagem significativa por meio das
Tecnologias Digitais da Informac&o e Comunicacdo — se explora como as
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacédo (TDICs) podem ser
utilizadas para promover uma aprendizagem significativa e engajadora.
Explora o fato de as TDIC estarem moldando uma era de possibilidades
sem precedentes, porém, exigem uma abordagem cuidadosa e
equilibrada para maximizar seus beneficios sendo a aprendizagem
significativa uma finalidade deste processo.

No Capitulo 2: A comunicacdo mediada pela tecnologia assistiva
com os estudantes do Atendimento Educacional Especializado da APAE
de Anita Garibaldi/SC, discute sobre a utilizagdo da Tecnologia Assistiva
nas escolas, como recurso de CAA e sua importancia para que haja
parcerias entre os profissionais, os familiares e os estudantes, pois o
trabalho colaborativo pode otimizar a identificacdo de solugbes
adequadas para 0 Uso de seus recursos e servicos.

No Capitulo 3: A contribuicdo do uso das tecnologias assistivas
no Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos, investiga
sobre as tecnologias existentes e suas contribuicbes para o aprendizado
do surdo, em Lingua Portuguesa, nas salas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE).



No Capitulo 4: Contribuicbes da Tecnologia Assistiva para o
planejamento pedagdgico no Desenho Universal para Aprendizagem,
aborda a necessidade de se alocar na organizacdo de processo de
ensino e aprendizagem estratégias e recursos da Tecnologia Assistiva
(TA) em consonancia com os principios do Desenho Universal Para
Aprendizagem (DUA).

O Capitulo 5: O Desenho Universal para a Aprendizagem e a
comunicagdo suplementar e alternativa: superando barreiras para a
aprendizagem dos alunos com Transtorno do Espectro Autista, busca
analisar se uma proposta de ensino com base no Desenho Universal de
Aprendizagem, e a Comunicagéo Suplementar e Alternativa resultam em
experiéncias exitosas no processo de ensino e aprendizagem do aluno
com TEA.

No Capitulo 6: Desafios na formacao inicial de professores no
ambito da educacao inclusiva aponta alguns aspectos relativos ao uso
da Tecnologia Assistiva (TA) e ao processo de formacao de professores
no Brasil, sob a 6tica da educacéo inclusiva e conclui que pensar a
educacdo inclusiva, com vistas a uma educagdo minimamente
emancipatoria para pessoas com deficiéncia, requer um
comprometimento com o curriculo da formacéo docente, seja inicial ou
continuada.

No Capitulo 7: A equipe multiprofissional na rede publica de
ensino e sua contribuicdo no processo de inclusdo escolar, tem por
objetivo compreender a importancia da atuacdo de uma equipe
multiprofissional (formada por diferentes profissionais como psicélogos,
assistentes sociais, psicopedagogos, fonoaudidlogos) na atuacdo de
forma colaborativa nas escolas, contribuindo para torna-las mais
inclusivas.

No Capitulo 8: Estresse visual associado a dificuldade de leitura:
uso de tecnologia assistiva como estratégia pedagodgica, buscou
identificar a compreensdo dos professores do AEE do municipio de
Londrina- PR a respeito do estresse visual. Considera que o estresse
visual, € uma condig&o pouco divulgada no Brasil, apesar de ser um dos
disturbios neurovisuais que prejudicam o aprendizado de criancas em
fases importantes do desenvolvimento e aprendizado da leitura.

No Capitulo 9: Formacdo dos professores para a utilizacdo da
comunicagdo aumentativa e/ou alternativa como estratégia pedagoégica
pretende-se elencar elementos tedricos e implicacdes préticas referentes



a Tecnologia Assistiva, enfatizando a Comunicacdo Aumentativa e/ou
Alternativa, que possam efetivamente contribuir com 0s processos de
inclusédo de estudantes com auséncia ou limitacées na expresséao verbal
no contexto escolar.

No Capitulo 10: A formacéo e atuacdo docente na perspectiva da
educacao inclusiva, analisa a formagdo e a préatica docente sob a
perspectiva da educacao inclusiva, destacando desafios e estratégias.
Propde-se a discutir acerca das praticas curriculares no que tange a
inclusédo escolar e as adaptacdes curriculares a fim de refletir sobre o
processo de ensino aprendizagem.

No Capitulo 11: Gamificacdo: um recurso poderoso para
aprimorar a aprendizagem no ensino fundamental, discute o potencial
pedagdgico da gamificacdo nos processos de ensino e aprendizagem a
fim de contribuir significativamente com a aprendizagem dos estudantes.

No Capitulo 12: Jogos digitais e a alfabetizacdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista, aborda em que aspectos 0s jogos digitais
favorecem o processo de alfabetiza¢éo de alunos com TEA.

O Capitulo 13: Livro digital acessivel: perspectiva para prevencgéo
da violéncia sexual da crianca surda, propde o uso de livros digitais
acessiveis como ferramenta de prevencdo da violéncia sexual contra
criangas surdas.

No Capitulo 14: O mapa mental como estratégia para ensinar
fisica a uma estudante com deficiéncia fisica neuromotora, teve como
objetivo descrever as contribuicbes do Mapa Mental interativo como
proposta para uma pratica pedagdégica inclusiva de qualidade,
fundamentada no ensino colaborativo entre professor especialista e do
ensino comum e no protagonismo do estudante com deficiéncia fisica
neuromotora no processo de ensino aprendizagem.

O Capitulo 15: A mediacdo pedagoégica por intermédio da
Tecnologia da Informagdo e Comunicacdo, busca refletir sobre a
mediacdo pedagogica, por meio da cultura digital, considerando o
contexto escolar inclusivo, o qual tem sido marcado por ponderacdes
que, desde outrora, tém influenciado as formas de intervencdo e de
ensino e a forma de mediar o conhecimento.

No Capitulo 16: Metodologias ativas: as Tecnologias Digitais da
Informacgéo e Comunicagdo (TDICs) como aliadas na educacéo inclusiva,
analisa como as Tecnologias digitais da informacdo e comunicacéo
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(TDICs) podem ser aliadas nas praticas de educagdo inclusiva na
educacao basica com o auxilio das Metodologias Ativas.

No Capitulo 17: Realidade virtual no apoio ao ensino de
matematica a estudante com TEA, investigou como o AIRV pode
contribuir para atender as especificidades e aos interesses do aluno com
TEA, auxilia na aquisicdo dos conhecimentos béasicos na area da
matematica, bem como na ampliacdo do tempo de concentracdo na
atividade aplicadas, gerando maior interesse pela proposta de
aprendizagem e agilidade no desenvolvimento dos desafios, além de
corroborar com reflexdes sobre questdes importantes no ambito
educacional.

No Capitulo 18: Recursos tecnoldgicos: perspectivas para o
desenvolvimento das habilidades s6cio emocionais em estudantes com
TEA, teve por objetivo analisar se a aplicacdo de recursos tecnoldgicos
voltados para no desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais,
contribuem no processo de aprendizagem dos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

No Capitulo 19: Relato de experiéncia: a utilizacdo da tecnologia
assistiva na educacdo basica como promotora da educacgdo inclusiva,
busca conhecer sobre o0 entendimento e uso da TA por professores da
educacao especial da rede publica de ensino visando identificar como os
professores utilizam a TA na promogdo da inclusdo dos alunos com
deficiéncia de duas escolas publicas da educagéo basica.

No Capitulo 20: SIGEDUC — Escola Digital e Estudantes Surdos
da Educacdo de Jovens e Adultos de Mossor0, buscou analisar se o
SIGEduc — Escola Digital € uma ferramenta pedagdgica digital inclusiva,
a partir das perspectivas dos estudantes Surdos e professores de uma
escola de EJA, da cidade Mossor6, no estado do Rio Grande do Norte
(RN).

No Capitulo 21: TDICS na educacao basica: algumas reflexdes,
busca investigar se a tecnologia pode influenciar o processo de ensino e
aprendizagem e se as TDICS sé&o contempladas na BNCC com o objetivo
de propor uma reflexdo sobre como a BNCC orienta 0 uso de TDICs na
Educacao Basica.

No Capitulo 22: Tecnologia assistiva no ambiente educacional
inclusivo, buscou investigar a concepgao que os professores que atuam
no AEE, no municipio de Apucarana tém sobre 0s recursos e praticas de
TA no contexto educacional inclusivo.



No Capitulo 23: Tecnologias digitais na identificacdo de alunos
com altas habilidades/superdotacdo, buscou analisar se o0 uso de
tecnologias digitais potencializam a identificagdo de alunos com Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) pelos professores do ensino comum.

No Capitulo 24: Uma investigacdo sobre tecnologias e 0 ensino
da matematica, buscou elucidar e argumentar sobre a importancia, em
sala de aula, da utilizacdo das TDICs evidenciando como a TDICs
contribuem para uma aprendizagem mais significativa.

No Capitulo 25: O uso da comunicacao suplementar e alternativa
para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), buscou
investigar o conhecimento dos professores especialistas que atuam nas
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), quanto ao usa da ferramenta
de Comunicacdo Suplementar e Alternativa, no que tange ao
atendimento de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ndo
verbais.

No Capitulo 26: O uso da Tecnologia Assistiva nas aulas de Arte:
possibilidades educativas busca analisar de que forma as tecnologias
assistivas podem ser utilizadas como recurso potencializador para
aprendizagem efetiva dos alunos de inclusdo. Tendo como referéncia o
componente curricular Arte, em suas diversas linguagens: artes visuais,
danca, masica e teatro.

Por fim, por meio da coletdnea de capitulos que compdem este
volume intentamos contribuir com o0s professores, gestores e
pesquisadores que buscam entender e implementar tecnologias digitais
e assistivas em suas praticas pedagdgicas. A diversidade dos capitulos
expressam reflexdes, exemplos concretos e aportes tedricos que
inspiram e orientam o caminho para uma educacdo mais inclusiva,
equitativa e, quic¢a, inovadora.

Leocilea Aparecida Vieira
Roseneide Maria Batista Cirino

Paranagud, inverno de 2024.



APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA POR MEIO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO

Heitor Pereira de Carvalho?!

Antonia Geiciane Vieira Lima de Carvalho?
Ana Maria Sampaio dos Santos®

Cléia Demétrio Pereira*

INTRODUCAO

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagédo (TDIC)
englobam um conjunto de recursos e dispositivos que permitem a coleta,
processamento, armazenamento, compartilhamento e transmissdo de
informacdes por meios digitais. Essas tecnologias tém desempenhado
um papel fundamental na transformacdo da sociedade, economia e
cultura contemporanea. Além disso, as Tecnologias da Informacéo, tém
revolucionado a maneira como as pessoas interagem, trabalham e
aprendem. Elas tém implicagBes profundas em todos os aspectos da
sociedade e continuardo a moldar o futuro de forma cada vez mais
dindmica, revolucionando a forma como as pessoas conectam-se em
uma escala global e instantanea, abrindo assim, novas possibilidades e
conectividade nas diversas areas do conhecimento e da cultura digital.

Em diadlogo com Kenski (2023), Moran (2017), Miguel (2020),
Marcon (2015) dentre outros autores que fundamentam essa temética, a
tecnologia € um elemento fundamental na sociedade contemporanea,
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Inclusiva em Rede - PROFEI, pela Universidade do Estado de Santa Catarina -
UDESC. E-mail: profheitor.carvalho@gmail.com
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pois permite o desenvolvimento de diversas areas do conhecimento, da
economia, da comunicacdo e da cultura e de outros aspectos que
estruturam a existéncia humana. Consequentemente, a tecnologia tem
facilita a resolucéo de problemas complexos, a criacao de novos produtos
e servicos, a inovacao e a competitividade, além de contribuir para a
melhoria da qualidade de vida das pessoas pois, oferece mais acesso a
informacdo, a educacdo, a salde e ao lazer. Considerando estes
aspectos, compreendemos que a tecnologia se torna uma ferramenta
essencial para o desenvolvimento social e humano.

No entanto, a producdo da tecnologia também traz desafios e
riscos, o que pode gerar desigualdades, dependéncia, alienacéo,
violagdo da privacidade e da seguranca, poluicdo e degradacgéo
ambiental dentre outros males. Trata-se de uma ferramenta que requer
uma utilizacdo consciente, ética e responsavel, que respeite os direitos
humanos e o meio ambiente. Assim, a tecnologia deve estar a servico
das diversas necessidades da sociedade como um meio para atingir fins
especificos que garantam o progresso e a qualidade de vida dos povos.

Neste cenario tecnoldgico, destacam-se as TDIC como
ferramentas que permitem a produgdo, O armazenamento, O
processamento e a difusdo de informacgdes por meios diversos. As TDIC
tém um papel fundamental na vida atual, facilita a comunicagcédo, a
educacao, a cultura, a ciéncia, a inovagao e o desenvolvimento em todos
0S aspectos.

Desse modo, as TDIC se trata de instrumentos que ampliam as
possibilidades de acesso a informagcdo e ao conhecimento,
democratizando o saber e estimulando o pensamento critico e criativo
potencializando as formas de expressao e de criacdo artistica, cultural e
cientifica, permitindo novas linguagens, estéticas e narrativas.

Merece destaque o fato de que as TDIC transformam os
processos de ensino e aprendizagem, tornando-os mais dinamicos,
flexiveis e personalizados, além de ampliar as oportunidades de
formacgao continuada e de educacéo a distancia.

Neste aspecto, este estudo tem como objetivo analisar o impacto
das TDIC na educacdo, na cultura e na sociedade, bem como as
oportunidades e os desafios que elas trazem para a melhoria das
diversas atividades desenvolvidas pelas pessoas. Para isso, o artigo se
baseia em uma revisdo bibliografica de estudos tedricos e empiricos
sobre o tema, buscando identificar as principais tendéncias, beneficios e



limitacdes das TDIC em diferentes contextos e areas do conhecimento
propondo reflexdes sobre seu papel na formacdo de cidadaos
conscientes, criativos e participativos, capazes de utilizar as tecnologias
de forma ética, responséavel e sustentavel.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O avango tecnologico tem impulsionado uma verdadeira
transformagdo no mundo contemporaneo. As tecnologias digitais de
informagé&o e da comunicagéo, TDIC, vém impactando significativamente
as formas como o ser humano interage com 0 mundo, e com seus pares.
Neste sentido, € inquestionavel o fato de tais ferramentas estarem
criando as novas bases para a relagdo que o homem estabelece com seu
meio, ou seja, com 0 mundo ao seu redor.

Sao notdrias as transformacfes que as novas tecnologias trazem
para o0 mundo inteiro, ndo ha como deixar de questionar o papel das
diversas tecnologias na vida das pessoas em todos os lugares cada vez
mais imerso no universo digital. Destaca-se a relevancia quanto as novas
possibilidades oferecidas a educacdo. Destaca-se também, a cultura das
midias ante a atual realidade da comunica¢édo em todos 0s niveis e meios
e os fins a que se destinam. Salienta-se que as tecnologias tem gerado
enormes impactos na vida das pessoas e das instituigdes diversas.

Atenta-se neste contexto a introdugéo das tecnologias na sala de
aula, no entanto, é preciso mais incentivos para que as TDIC sejam mais
utiizadas no ambito pedagodgico no ambiente educacional. Neste
aspecto, o desafio hoje é reconhecer que 0s novos meios de
comunicagdo ante as linguagens presentes na contemporaneidade
devem fazer parte da sala de aula, ndo como meros dispositivos
tecnolégicos que imprimem certa modernizacdo ao ensino, mas sim
conhecer a potencialidade e a contribuicdo que as TDIC podem trazer ao
ensino como recurso e apoio pedagoégico as aulas aos ambientes de
aprendizagem no ensino em todas as suas modalidades promovendo o
desenvolvimento das competéncias digitais.

Ha uma gama de habilidades e competéncias digitais que podem
estimular a criatividade conforme discorre Moran ao afirmar que:



As competéncias digitais mais importantes hoje, além
de programar, sdo: saber pesquisar, avaliar as
multiplas informacdes, comunicar-se, fazer sinteses,
compartilhar online. Os jogos e as aulas roteirizadas
com a linguagem de jogos (gameficacdo) estdo cada
vez estdo mais presentes na escola e sdo estratégias
importantes de encantamento e motivacdo para uma
aprendizagem mais rapida e proxima da vida real. Os
jogos mais interessantes para a educagdo ajudam o0s
estudantes a enfrentar desafios, fases, dificuldades,
limites, a enfrentar fracassos e correr riscos, com
seguranca. Os jogos de construcdo aberta como o
Minecraft sdo excelentes para despertar a criatividade,
a fantasia e a curiosidade (Moran, 2017 p. 4).

A partir desta percepcao, € imprescindivel reconhecer que a era
da informagdo, demanda analise e discussbes acerca de préaticas
pedagogicas mediante a utilizacdo das TDIC no processo ensino
aprendizagem, dentro do espaco escolar e considerando a certeza de
que sdo metodologias inovadoras potencializadoras de uma educacao
mais consistente com o ritmo das transformagdes do século 21.

Neste processo, Moran (2017) ainda afirma que “as tecnologias
digitais sdo importantes também para personalizar o processo de
aprendizagem, para a elaboragdo de roteiros individuais, que os alunos
podem acessar e estudar no seu ritmo” o que facilita a aprendizagem
dentro de um ritmo especifico. Essa flexibilidade permite que cada aluno
possa progredir de acordo com sua capacidade e ritmo.

Marcon (2015, p. 42) aponta que isso precisa ser considerado nas
escolas. O entusiasmo dos alunos pela midia, pela tecnologia, pelos
softwares e aplicativos. Acentuando que, “os professores nesse conjunto
mais do que reconhecer o potencial educativo dessas tecnologias, terdo
gue fomentar espacos em que 0s estudantes consigam vivenciar as
habilidades consideradas basilares para exercer os seus direitos na
cultura emergente”.

Outrossim, o didlogo com Marcon (2015), apresenta o panorama
atual marcado pela cultura digital com sua caracteristica disruptiva, onde
mudancas abruptas tém ocorrido o tempo todo, o que tem impactado nas
diversas formas de interacdo, e de construcdo do conhecimento, criando
0 que se conhece por aprendizagem significativa. A contemporaneidade
demanda transformacdes constantes e significativas, produzindo uma



sociedade cada vez mais globalizada e conectada, com inovagdes em
todas as dimensdes da vida humana, destacando-se a rapida expansao
das tecnologias digitais de maneira notével, reconfigurando a forma de
organizacdo da sociedade econémica e socialmente em suas varias
vertentes, destacando a educacdo como beneficiaria dessas tecnologias.

Em consonancia com Marcon (2015), Kenski (2023)_denota a
Cultura Digital, como sendo a mais atual, emergente e temporal. A
expressdo integra perspectivas diversas vinculadas a incorporacao,
inovacdes e avancos nos conhecimentos proporcionados pelo uso das
tecnologias digitais e as conexdes em rede para a realizacdo de novos
tipos de interagéo, comunicagdo, compartilhamento e acdo na sociedade.

A cultura digital dialoga e avanga progressivamente na integragéo
com alguns aspectos da cultura popular. Como toda acdo passa por
rupturas ao longo do tempo, com a cultura digital ndo é diferente, onde
seus usuarios sao envolvidos no mundo virtual, integrando a esfera online
e criando percepcoes de sentido.

Um outro fator importante a se destacar, € que mudancas
incorporadas pela cultura digital na sociedade chegam lentamente na
educacdo, considerando a educacdo formal. Indubitavelmente a
educacao ndo é exercida somente pela escola, mas também pela familia,
pelas relacbes de amizades e convivéncia social de um modo geral.
Sobre esta realidade subsidiada pela tecnologia, a atual fase de
desenvolvimento da cultura digital abrange as relagbes sociais, da
natureza e do conhecimento. Vidal e Miguel (2020) destaca que:

Os recursos disponiveis em todos os ambitos das
tecnologias digitais possibilitam ao individuo constituir
pensamentos, buscar informagbes, e amadurecer
conhecimentos, mesmo que de maneira involuntaria
ao chegar no espago escolar essa pessoa ird em
algum momento divergir do que foi exposto, se o
professo néo tiver caracteristicas educacionais e olhar
acolhedor provavelmente podera dispensar um aluno
em potencial ou “bloquear’ o seu processo de
aprendizagem (Vidal; Miguel, 2020, p, 5).

Mesmo com tantas inovacdes, nota-se ainda que muitas escolas
continuam permeadas por uma concep¢do pedagdgica de cunho
tradicional, na qual se transmite um volume significativo de informacéo,
tendo como referéncia um programa pautado apenas no livro didatico.



No contexto das TDIC, deve haver uma aprendizagem
significativa, e para que essa aprendizagem ocorra é preciso entender a
dindmica de aquisicdo do conhecimento como algo complexo que pode
ser potencializado através destes recursos diversos. Portanto, se a
tecnologia faz parte da vida das pessoas, consequentemente deve fazer
parte do mundo da educacdo uma vez que 0s VArios instrumentos
utilizados no cotidiano escolar sao fruto de construcfes de conhecimento
cientifico e se constituem como avancos tecnoldgicos uteis ao homem
especificamente em seu processo de formacao pessoal.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017), como um
documento norteador da educacdo contemporanea, traz duas
competéncias gerais que estdo relacionadas ao uso da tecnologia, da
informacdo e da comunicacido, a competéncia 4 se refere em “utilizar
diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital” e a competéncia 5, enfatiza a
importancia em:

compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo deforma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer

protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(Brasil, 2018, p. 9)

Percebe-se que o uso das tecnologias como ferramenta de
ensino, possibilita criar metodologias ativas que sédo possibilidades de
melhorias no paradigma das aprendizagens significativas e no
desenvolvimento de uma interacdo mais consistentes entre alunos,
professores e 0 objeto de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do cenéario atual, ndo € possivel desconsiderar a
importancia das TDIC como parte relevante para a potencializagdo do
processo ensino aprendizagem. Com a inovagao surge a necessidade de



professores e alunos adentrarem a esse universo das tecnologias da
informacédo e da comunicacéo.

Destaca-se que 0 espaco escolar € um espago de convivéncia
fundamental e necessario, que desenvolve simultaneamente as
habilidades e competéncia dos estudantes, sendo as tecnologias as
ferramentas que potencializam este desenvolvimento. Em uma ultima
analise, as TDIC estdo moldando uma era de possibilidades sem
precedentes, porém, exigem uma abordagem cuidadosa e equilibrada
para maximizar seus beneficios sendo a aprendizagem significativa uma
finalidade deste processo.

Apesar dos inegaveis beneficios a rapida evolugdo das
tecnologias digitais também ressalta a importancia de garantir que todos
tenham acesso equitativo e habilidades necessérias para participar
plenamente desse cenario, considerando que a excluséo digital pode
acentuar as desigualdades existentes.
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INTRODUCAO

A ConstituicAo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
documento juridico mais importante do pais, prevé em seu artigo 6° a
educacdo como direito inerente a todo cidaddo. Com a promulgacgéo
desta lei fundamental e suprema, o governo brasileiro assumiu o
compromisso de oferecer educacédo para todos (Capitulo Ill, artigo 208).
Como se trata de um direito juridicamente protegido, € preciso que ele
seja garantido e cercado de todas as condicdes para um efetivo processo
de escolarizagao.

Sendo a escolarizagdo, um momento privilegiado em que a
igualdade transversaliza com a equidade, é legitimo que as escolas
estejam abertas a receber todos os estudantes, independentemente de
raga, crenga, sexo, ou qualquer outra caracteristica identitaria, reforcando
o carater institucional, tanto pelo papel socializador dos conhecimentos
da escola, quanto pelo seu papel de formadora integral dos estudantes.

Segundo Bock e Nuemberg (2018, p. 3), para que a escola ndo
seja espaco de exclusdo, € preciso um investimento em praticas
pedagolgicas atentas as diferentes maneiras de participacdo e
aprendizagem, antecipando as necessidades dos estudantes a partir da
proposi¢cdo de recursos, estratégias e metodologias que contemplem
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modos diversos de ser e estar nesse mundo, eliminando barreiras e
constructos irrelevantes na trajetéria académica dos estudantes.
Seguindo essa concepcado e levando-se em conta que a referéncia de
uma escola inclusiva remete a que valoriza a diversidade humana,
fortalece e respeita as diferencas individuais, faz-se necesséario que as
escolas promovam condicfes de acesso e permanéncia, prevendo a
eliminacao de barreiras para o aprendizado.

Em contraponto, algumas escolas seguem, ainda, com a
concepgédo equivoca de se preparar para receber estudantes padrdo, ou
seja, criangas ditas “normais”. Mas qual seria o padrao de normalidade?
Para Bock e Nuernberg (2018 p.1) “A légica normativa vigente em nossa
sociedade” [...] € imposta “De acordo com o estabelecimento de padroes
normocéntricos, que sdo mutaveis a cada momento histérico”. Seriam
entdo padrbes de normalidade impostos pela sociedade e quem deles se
distanciar € considerado anormal.

Como citado anteriormente, a educacgdo € um direito de todos,
inclusive para aquelas pessoas que experienciam a deficiéncia. Neste
trabalho, entendemos a deficiéncia sob a 6tica do modelo social. O
modelo social se estabelece através dos avangos do conhecimento e das
lutas dos movimentos sociais e, difere a deficiéncia da lesdo, e aponta
que “a deficiéncia passa a ser compreendida como relacional com o0s
contextos que apresentam barreiras de acesso e participagao” (Bock;
Nuernberg, 2018, p.3).

Com isso, chegamos a um ponto relevante o qual refere-se a
configuracédo do processo educacional dos educandos com deficiéncia no
que diz respeito ao acesso ao aprendizado. Como destaca Vygotsky, é
sumamente relevante, para o desenvolvimento humano, o processo de
apropriacao das experiéncias presentes em sua cultura. O autor enfatiza
a importancia da acdo, da linguagem e dos processos interativos na
construcdo das estruturas mentais superiores (Vygotsky, 1987). O
acesso aos recursos oferecidos pela sociedade, cultura, escola,
tecnologias, etc., influenciam determinantemente nos processos de
aprendizagem da pessoa. Mas, as limitagcbes de acesso arquitetbnico,
comunicacional, atitudinal e tecnoldgico tende a tornarem-se barreiras
para este aprendizado. Desenvolver recursos de acessibilidade seria
uma maneira concreta de neutralizar as barreiras e inserir esse individuo
em ambientes ricos para a aprendizagem.



Relativamente as barreiras, a Lei 13.146 de 2015, que institui a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), considera-as como:

[...] qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que limite ou impeca a participacéo
social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade
de movimento e de expressdo, a comunicacdo, ao
acesso a informacado, a compreensdo, a circulagao
com seguranga, entre outros. (Brasil, 2015).

Dentre as barreiras mencionadas na Lei 13.146/2015 esta a
barreira comunicacional, pois muitos Estudantes Publico-Alvo da
Educacdo Especial (EPAEE), vivenciam significativas limitagbes de
comunicagédo e linguagem funcional e social.

Quando nos referimos a comunicacao, geralmente associamos a
fala, porém o processo comunicativo da pessoa com deficiéncia nao
ocorre somente por meio da expressao verbal de palavras. Sobre esse
aspecto, Rosa (2018) ressalta que ao estimular o uso de outra forma para
comunicagdo, ndo se quer substituir a fala, mas contribuir para que o
processo comunicativo ocorra. Nesse sentido, podem ser utilizados
diferentes meios para auxiliar a atividade comunicativa de pessoas que
possuem dificuldades para oralizar, podemos citar desta forma a
Tecnologia Assistiva (TA), que é definida no Brasil segundo o Comité de
Ajudas Técnicas (CAT, 2007) como: area do conhecimento, de
caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologia, estratégias, praticas e servigcos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. Nesse
sentido a TA possibilita construir condi¢cdes necessaria para 0 acesso e
a participacao efetiva de todos no contexto onde estejam inseridos.

Para Bersch (2017) os recursos de Tecnologia Assistiva s&o
organizados ou classificados de acordo com objetivos funcionais a que
se destinam. Segundo a mesma autora e Tonolli a classificacdo se da
em: auxilios para a vida diéria e vida préatica; Comunica¢cdo Aumentativa
e Alternativa- CAA; sistemas de controle de ambiente; projetos
arquitetbnicos para acessibilidade; Orteses e proteses; adequacao



postural; auxilios de mobilidade; auxilios para ampliagédo da funcao visual
e recursos que traduzem conteldos visuais em audio ou informacao tatil;
Auxilios para melhorar a funcdo auditiva e recursos utilizados para
traduzir os contetudos de audio em imagens, texto e lingua de sinais;
mobilidade em veiculos e esporte e lazer.

No contexto educacional a TA promove a remocao de barreiras e
favorece o acesso e a participacdo dos estudantes. Nessa perspectiva
daremos enfoque no recurso de TA Comunicagdo Aumentativa
Alternativa (CAA), que de acordo com Santarosa et al. (2010) “é a
integragcdo de simbolos, recursos, técnicas e estratégias no incentivo a
comunicagao”.

Conforme o documento Diretrizes dos CAESP a Comunicacao
Aumentativa e/ou Alternativa (CAA): também pode ser denominada
Comunicacdo Alternativa e Suplementar (CAS) e Comunicagédo
Aumentativa e Ampliada (CAA). Dentre as denominagfes optou-se por
utilizar Comunicacdo Aumentativa Alternativa (CAA) nesta pesquisa.

A CAA propicia a interacdo de pessoas com restricdo de
comunicagdo seja de forma receptiva ou expressiva, temporaria ou
definitivamente. Por meio de ferramentas auxiliares como gravador de
mensagens, computador, programas de software, pranchas de
comunicacdo, fotografias, calendarios, listas, tabelas, entre outros, que
facilitam a comunicacdo tanto na sala de aula quanto no dia a dia.
Entendemos que no processo de utilizagdo da Tecnologia Assistiva nas
escolas, como recurso de CAA, é imprescindivel que haja parcerias entre
os profissionais, os familiares e os estudantes, pois o trabalho
colaborativo pode otimizar a identificacdo de solu¢cbes adequadas para o
USO de seus recursos e servicgos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A inclusdo social no contexto educacional

A sociedade contemporanea tende a promover inclusdo por
meio da participacao efetiva em todos os setores em combate a
exclusdo. Incluséo e participacdo séo essenciais a dignidade humana
e, consequentemente, ao exercicio dos direitos humanos e cidadania.



Conforme ressalta Alves:

A inclusdo é um dever. A comunidade precisa ser
educada, orientada, organizada e convocada por
educadores, que também deverdo estar
comprometidos com a justica social, sabendo que
deverado incluir os pobres, os indios, os adultos
analfabetos, os idosos e os deficientes em uma
unidade escolar que vise dar condicbes, pensar
estas condicbes, planeja-las e replaneja-las. (Alves,
2011, p.21)

A inclusdo rompe com o modelo de escola tradicional, na qual
0s estudantes precisam se adequar ao meio escolar, em que a
diversidade ndo é considerada. O modelo de escola que néo se alinha
com a perspectiva inclusiva, gera a exclusao daqueles que néo se
encaixam nos padrdes considerados normais pela sociedade. J& a
escola inclusiva respeita e promove ac¢des que incluam todos os
educandos no espaco escolar e na sociedade.

A Educagdo Especial incorpora 0s mais comprovados
principios de uma pedagogia da qual todos os estudantes podem se
beneficiar. Ela admite que as diferencas humanas s&o comuns em
qualquer comunidade e que, em consonéncia com a aprendizagem,
esta precisa ser adaptada as necessidades de cada um. Nessa
conjuntura, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece
que:

Para que a inclusédo social se efetive, é fundamental
a incorporacdo, aos documentos curriculares, de
narrativas dos grupos historicamente excluidos, de
modo que se contemple, nas politicas publicas
educacionais, a diversidade humana, social,
cultural, econdmica da sociedade brasileira, tendo
em vista a superacdo de discriminagfes. (Brasil
,2016, p.27).

Tecnologia como ferramenta mediadora de educacao

Quando falamos em tecnologia na educacéo, logo pensamos
em computadores, Internet, softwares, entre outros. Na verdade a



tecnologia vai muito além de tudo isso. Ela se faz presente, por
exemplo, em um l4pis que usamos, no quadro de giz, nos livros, nas
cadeiras em que nos sentamos. O que as tecnologias digitais nos
trazem em especial é a possibilidade de ampliar e produzir
conhecimento, divulga-lo e compartilha-lo. Inserir-se na sociedade da
informagc@o ndo quer dizer apenas ter acesso as Tecnologias de
Informacéo e Comunicacao (TICs), mas, principalmente, saber utilizar
essa tecnologia para a busca e a selecdo de informacbes que
permitam a cada pessoa resolver os problemas do cotidiano,
compreender o mundo e atuar na transformacao de seu contexto.
Prado (2005) comenta que:

O uso da tecnologia na escola, quando pautada em
principios que privilegiam a construgdo do
conhecimento, o aprendizado significativo e
interdisciplinar e  humanista, requer dos
profissionais, novas competéncias e atitudes para
desenvolver uma pedagogia voltada para a criagao
de estratégias e situagBes de aprendizagem que
possam tornar-se significativas para o aprendiz,
sem perder de vista o foco da intencionalidade
educacional (Prado, 2005).

Todas as tecnologias precisam estar presentes na escola para
gue esta deixe de ser apenas consumidora de informagfes
produzidas, e passe a ser um espaco de producdo, ampliacdo e
multiplicacdo de culturas. Para isso, € necessario que o professor
aprenda ndo apenas a utilizar os recursos tecnoldgicos disponiveis
nas escolas, mas, também, a compreender as potencialidades
pedagdgicas envolvidas nas diferentes tecnologias e os modos de
integra-las ao desenvolvimento do curriculo.

Tecnologia assistiva (TA) e seus beneficios na educacéo

Uma representagdo de tecnologia emergente no cenario
brasileiro, é a Tecnologia Assistiva-TA, definida como:

Uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,



metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida,
visando sua autonomia, independéncia, qualidade
de vida e incluséo social. (Brasil, 2007, ata da VII
reunido, linhas 225-230).

Utilizar esse tipo de tecnologia no ambiente escolar €
fundamental para promover o0 ensino inclusivo as criancgas,
adolescentes e adultos que possuem alguma necessidade, e tém seus
direitos de acesso a educacdo assegurados pela Lei Brasileira de
Incluséo.

Para Galvéao Filho (2009):

O uso da TA e TICs possibilita a construcdo de
ambientes propicios de aprendizagem,
favorecedores de praticas educacionais escolares
mais inclusivas, coerentes e convergentes com as
necessidades da sociedade contemporénea,
fornecendo o suporte necessario para a construgao
de um mundo mais inclusivo.

Na area educacional, a Tecnologia Assistiva vem se tornando,
cada vez mais, uma ponte para abertura de novo horizonte nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento de educandos com
deficiéncias até bastante severas.

O uso de Comunicagdo Alternativa Aumentada (CAA) no

processo de ensino

Quando nos referimos a comunicacgéo, logo se faz associacdo a
fala, no entanto, o processo comunicativo ndo ocorre somente por meio
da expressdo verbal de palavras. H4 pessoas que utilizam diferentes
recursos para se comunicar, entre elas, estdo as pessoas com
deficiéncia. Faz-se necessario desenvolver estratégias que facilitem o
processo educacional destes. Um recurso que vem se mostrando eficaz
nesse contexto € a CAA como estratégia educacional, visando o

estabelecimento de uma comunicacéo funcional.



Rosa (2018) ressalta que:

Ao estimular o uso de outra forma para comunicacao,
nao se quer substituir a fala, mas contribuir para que o
processo comunicativo ocorra. A Comunicacdo
Alternativa (CA), € uma categoria da TA que esta
envolvida diretamente com o auxilio e o estimulo de
habilidades para que as pessoas com deficiéncia
possam se comunicar. [...] Ha diversos métodos
terapéuticos que podem ser utilizados no tratamento
do autismo, entre eles TEACCH, PECS, Floortime e o
Programa Son-Rise. Esses tratamentos devem ser
aplicados e acompanhados por profissionais e pela
familia. De acordo com Andrade (2012) o autismo nao
tem cura, mas € tratavel. Existem também diversas
propostas de intervencdo, como farmacoterapia,
terapia comportamental, abordagem psicopedagdgica,
metodologia da ABA (Andlise do Comportamento
Aplicada), tratamento biomédico, equino Terapia
(terapia com cavalos), sinoterapia (terapia com caes),
musicoterapia, reorganizagdo neurolégica, ITA
(Imunoterapia Ativada), programa TEACCH (muito
utilizado pelas APAEs), programa SON RISE, entre
outros. Os simbolos para a CAA devem ser
personalizados conforme a crianga que ira utilizar para
gue ela reconheca itens do seu préprio dia a dia. H4
softwares gratuitos que permitem a construcdo e/ou
uso de pranchas de comunicacdo, como € o caso do
Plaphoons (https://plaphoons.softonic.com/), do
Araboard(https://sourceforge.net/projects/ara-board/),
Prancha Facil (https://sites.google.com/a/nce.ufrj.
br/prancha-facil/download), ambas ferramentas que
possibilitam a melhoria na comunicacéo e investigacao
de aspectos importantes de alfabetizacdo e
comunicacéo. (Rosa, 2018, p.84 ep.67)

Com tudo isso, verifica-se a necessidade de se desenvolver
suportes sistematizados no ambiente escolar, principalmente, nas
salas de aula comum, visando incitar as intera¢gdes comunicativas para
favorecer a participacdo do estudante com deficiéncia na rotina de
atividades pedagogicas, buscando ferramentas que possibilitem a
comunicacgéo e a participacdo de todos eles no processo educacional
no ensino regular.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa,
exploratéria na modalidade estudo de caso, com intuito de investigar
os diferentes aspectos que envolvem o processo de uso da Tecnologia
Assistiva pelas escolas publicas estudadas. Para isso foi escolhido a
APAE do municipio de Anita Garibaldi/SC.

Inicialmente sera realizado um estudo da aplicabilidade da
Tecnologia Assistiva (TA) pelos segundos professores que atuam com
0os estudantes atendidos nas turmas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) da APAE. Apds a analise do uso destes recursos
por parte dos estudantes, serd realizada uma capacitagdo aos
professores e segundos professores do ensino regular sobre a teméatica
em estudo. Os grupos de estudos realizar-se-d40 no espago fisico da
APAE, local em que funcionam as turmas de AEE da instituicdo. Ha trés
turmas de AEE, nas quais sdo atendidos estudantes com deficiéncia
intelectual, multipla e/ou autismo. Esses estudantes sédo oriundos de
escolas municipais e estaduais, dos municipios de Anita Garibaldi/SC,
Cerro Negro/SC e Pinhal da Serra/RS.

Para a avaliacdo da aplicabilidade da TA sera utilizado como
instrumento da pesquisa, a aplicacdo de um questionario estruturado
e autoaplicavel, composto por questbes que buscam apontar o
conhecimento dos professores e a atual utilizacdo de TA nas escolas
onde atuam. A adocao do questionario € uma maneira de contribuir na
obtencéo de respostas sobre o que o pesquisador precisa conhecer
de forma ampla, para Lakatos e Marconi (2019) “ele vem como um
meio de obter informagbes que sejam necessarias ao
desenvolvimento da pesquisa”.

Para a elaboracdo desse questionario sera considerado
adaptacdo de contetdo utilizado nas pesquisas de dissertacdes de
Novaes (2022) e Ribeiro (2020), visto a utilidade das questdes para o
desenvolvimento da presente pesquisa.

Ap0Gs a compilagcéo de dados do questionario serdo realizados
0s grupos focais de estudo com os segundos professores, no
momento em que receberdo capacitacdo sobre os recursos de TAe a
proposta de uso da Comunicacdo Aumentativa Alternativa, como



meios de favorecer o processo educacional de estudantes com
necessidades especiais.

CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se que por meio desta pesquisa 0s segundos professores
possam ressignificar sua atuacdo docente a partir da investigacédo e da
andlise das proprias vivéncias e préaticas. Pretendemos, a partir do
primeiro momento, refletir acerca do fazer pedagdgico no contexto onde
estao inseridos, bem como auxiliar a criar novas propostas de ensino com
0 uso da Tecnologia Assistiva e da Comunicacdo Aumentativa
Alternativa. A pesquisa podera propor mudangas no modo de ensinar e
aprender, favorecendo o processo de ensino e aprendizagem, pelo qual
todos o0s estudantes possam acessar 0 conhecimento sendo
protagonistas de seu aprendizado. Em geral, esperamos favorecer o
processo e acesso a aprendizagem dos estudantes do AEE e colaborar
na formacao dos professores das instituicdes selecionadas.
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A CONTRIBUICAO DO USO DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALUNOS
SURDOS

Lucelia Limat!
Emylli Carreiro?
Everson Manjinski?

INTRODUCAO

Em meio a grandes debates sobre o processo de inclusdo de
pessoas com deficiéncia no ambiente escolar, nos preocupa a
efetivacdo das praticas pedagdégicas para a inclusao do surdo e o seu
processo de comunicacao e desenvolvimento.

Neste sentido buscamos investigar as tecnologias existentes
que contribuem para o aprendizado do surdo emLingua Portuguesa nas
salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A inclusdo ja ndo é um tema muito novo ao ser debatido, no
entanto na realidade vivida ainda se faz muito recente, vé-se alunos com
deficiéncia “incluidos” nas escolas do Brasil, mas ainda esta um pouco
distante de se alcancar a tdo sonhada INCLUSAO. Em se tratando dos
surdos, percebemos que uma minoria tem o conhecimento da sua
lingua materna que é a Lingua Brasileirade Sinais (LIBRAS), lingua
esta que é regida por uma lei que a faz tdo importante quanto a lingua
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portuguesa, que é a Lei 10.436/2002. O que se vé também é que a
maioria dos surdos ndo sdo conhecedores da lingua portuguesa, sendo
considerada sua segunda lingua e que por lei tem a obrigacdo de
aprenderem na modalidade escrita.

Sdo muitas as dificuldades enfrentadas pelos alunos por nao
saberem a lingua portuguesa, sendo a principal delas o fracasso
escolar. No entanto, existem estratégias de ensino que devem ser
utilizadas para que estes alunos ndo desistam dos estudos e venham
aprender tanto a Libras quanto oportugués, dentre estas estratégias
estdo as tecnologias assistivas. Assim, com o intuito de identificar quais
sdo os beneficios dessas tecnologias nas salas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), servico especializado onde todos os
alunos com deficiéncia devem frequentar no contra turno das aulas para
que o ensino venha a se tornar mais satisfatorio, surgiu o seguinte
guestionamento: Quais contribuicdes das Tecnologias Assistivas no
ensino de portugués para os alunos surdos nas salas de AEE?

A partir desta problematica, elaborou-se o0 seguinte objetivo
geral: Investigaras tecnologias que contribuem para o aprendizado do
surdo em Lingua Portuguesa. Este objetivo foi delineado nos seguintes
objetivos especificos: Identificar de que maneira a Lingua Portuguesa
€ ensinada para o surdo na sala de AEE; Descreveras tecnologias
assistivas utilizadas na sala de AEE; Verificar se essas tecnologias
funcionam de maneira satisfatéria para o ensino de Lingua Portuguesa.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Evolucéo da Educacéo Inclusiva

A educagdo inclusiva tem assumido grandes discussbes a
respeito da inclusédo de deficientes na rede regular de ensino. Com o
passar dos anos percebe- se que conseguiram muitas vitorias ao longo
dos anos. A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) utilizada pelos surdos
passou a ser considerada como lingua materna, gragas as lutas
realizadas por eles, sendo esta apenas uma das vitorias alcancadas.
Porém, para que a inclusdo ocorra, ainda depende de muitas
transformacbes no &ambito educacional, ndo apenas questbes
pedagdgicas ou espaco fisico, mas também éticas e culturais.



Diversos estudos sdo aplicados para tentar entender mais
profundamente sobre a incluséo, ja que a preocupacdo nao é apenas
inserir esses alunos dentrodas salas e sim verificar se existe alguma
evolucdo de aprendizado deles, se a escola esta preocupada com o
seu aprendizado, significa dizer que o que interessaé a qualidade.

Muitos professores trabalham somente com o livro
didatico e quadro negro como principal recurso, porém
€ nitido que alunos com deficiéncia ndo possuem
grande percepcdo como aqueles alunos ditos
“normais”, e a precariedade no uso das tecnologias
geram desmotivagdo (Ramos, 2011 apud Sousa, 2015,
p.03).

Sob esta perspectiva, o autor faz uma excelente colocacao
sobre a incluséo,a partir do momento que a escola recebe um aluno
com deficiéncia, ela tem como obrigacdo encontrar métodos
compativeis de aprendizagem para juntamente com o preparo do
professor que o ira receber, pois ele devera trazer recursos tecnoldgicos
para incluir nas suas aulas tornando-as mais atrativas e interativas.
Apenas a utilizagédo do livro didatico ndo surtirda nenhum aprendizado
para esses alunos com deficiéncia. Em se tratando do surdo, gerara
desmotivagéo ocasionando evasao, porque ele, por ndo ter sua audicao,
utiliza sua visdo para entender o mundo ao seu redor. Acreditamos
desta forma que o nome mais apropriado ndo seria inclusdo esim
integragdo no meio escolar.

Na area da surdez no Brasil, foram conseguidos alguns méritos
dos quais podemos citar dois documentos, um ¢é a lei n°® 10.436/2002,
gue tem como importancia reconhecer a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) como a lingua materna utilizada pela comunidade surda no
Brasil. O outro documento é o Decreto 5.626/2005 no qual regulamenta
a Lei citada acima, na filosofia educacional bilingue aplicada a
Educacao de Surdos, a lingua falada no pais € ensinada como segunda
lingua (L2) e sua lingua materna (Libras) como sua primeira lingua
(L1).

O direitodos surdos a uma educacéo bilingue é garantido pelo
Decreto Federal n° 5626, de 22 de dezembro de 2005.



8§ 1° S&o denominadas escolas ou classes de
educacdo bilingue aquelas em que a Libras e a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam
linguas deinstrucdo utilizadas no desenvolvimento de
todo o processo educativo.

§ 2° Os-alunos tém o direito a escolarizagdo em um
turno diferenciado ao do atendimento educacional
especializado para o desenvolvimento de
complementacdo curricular, com utlizacdo de
equipamentos e tecnologias de informacdo (Brasil,
2005).

Direcionando para o inciso 2° podemos perceber que a lei mostra
gue o aluno tem direito a escolarizacdo e no contra turno das aulas ser
atendido em salas de AEE (Atendimento Educacional Especializado),
para melhorar o seu desenvolvimento com a utilizacdo de equipamento
tecnolégicos de informacéo, ou seja, o professor devera utilizar de todo
arsenal tecnoldgico necessario para facilitar o aprendizado desse aluno
fazendo com que ele evolua no aprendizado.

Essas e outras vitorias foram alcangadas por essa comunidade
para que eles possam ter direitos iguais perante a sociedade. Assim, a
educacao inclusiva veio para romper paradigmas perante a sociedade,
veio mostrar que eles podem viver como qualquer outro cidadao dito
normal.

Carvalho (2010), completa dizendo:

Parece que ja estd condicionada a ideia de que a
inclusdo é para os alunos da educacdo especial
passarem das classes e escolas especiais para as
turmas do ensino regular. Esse argumento é téo forte
que mal permite discutir outra modalidade de exclusao:
as do que nunca tiveram acesso as escolas, sejam
alunos com ou sem deficiéncia e que precisam nelas
ingressar, ficar e aprender (Carvalho, 2010, p.27).

O autor quis dizer que quando se utiliza a nomenclatura inclusao
vem a cabeca que apenas o aluno com deficiéncia passa da educacgéo
especial para a rederegular, como se as pessoas ditas “normais” que
nunca tiveram acesso a escola também ndo possam estar inseridas no
processo de inclusdo. A palavra inclusdo ja esta estereotipada dentro



da sociedade, como se fosse apenas para deficientes. Dessa maneira,
necessita-se tirar essa impressao de que inclusdo esta designada
apenas para deficientes, a inclusdo ocorre a qualquer pessoa que esta
fora do espaco educacional. E para que a insercao de todos seja de
uma maneira satisfatéria pode-se utilizar de metodologias para que as
aulas se tornem mais interessantes e inclusivas.

Para se obter um melhor aproveitando dentro das salas de aulas,
€ muito importante que os professores utilizem de recursos tecnolégicos
para atrair a atencdo de seus alunos. No entanto, a utilizagéo dessas
tecnologias tem que ser de maneira planejada para nao se tornar um
mero passa tempo. Elas, entdo, também estdo disponiveis para
proporcionar um melhor aprendizado para alunos com surdez.

TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA NO AEE

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) € um servico
que funciona em uma sala multifuncional com profissionais capacitados
que irdo mediar o conhecimento da LIBRAS e a Lingua Portuguesa em
sua modalidade escrita e a utilizacdo de outros recursos para que 0
aluno se encontre dentro do ambiente escolar, devendo acontecer no
contra turno das aulas.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia deve se fazer presente
em todo o ambito escolar, é necessario que a escola de adapte a
deficiéncia do aluno repense suas praticas pedagoégicas, realizando um
acompanhamento adequado, preparando o0 espagco fisico e
funcionérios, percebendo que eles sao capazes de aprender
independentemente da sua deficiéncia, o importante é que o aluno se
sinta bem no ambiente, facilitando sua aprendizagem.

Na maioria das escolas inclusivas o recurso utilizado para os
surdos €& o interprete, sabemos que ¢é essencial esse
acompanhamento, no entanto, ainda naoé suficiente para se tornar
uma escola inclusiva onde seus alunos tenham um desenvolvimento
pleno educacional.



Alguns professores fazem uso de materiais adaptados, que s&o
confeccionados pelos préprios profissionais para tentar facilitar o ensino
eaprendizagem dos alunos surdos e ouvintes.

Para os surdos também podem ser utilizados algumas
Tecnologias Assistivas (T.A.), que € um conjunto de recursos utilizados
para contribuir, e proporcionar habilidades para pessoas com
deficiéncia. No caso do surdo, estas ferramentas ajudam a melhorar a
comunicacgao entre eles e com os demais.

Desta forma, o uso do computador, celulares e da internet abriu
oportunidades de comunicagdo para 0s surdos, por se tratar de
ferramentas visuais, 0 que é extremamente atraente para eles. Nao
podemos deixar de falar da lingua materna do surdo, a Libras, que ja é
um recurso utilizado por eles no processo de comunicacgao, ha ainda os
aparelhos de amplificacdo sonora. Todos esses recursos podem ser
considerados como Tecnologias Assistivas (T.A.). Por conta deste novo
aparato comunicacional, a comunidade surda tem preferido atualmente
servicos de mensagens como: Whatsap, Twitter, Facebook ou Skype.
Contudo, devemos ressaltar que para a utilizacdo desses recursos é
necessario que os surdos sejam alfabetizados, eles preferem esses
itens em especial o Skype por ser video chamada onde eles podem
utilizar a lingua de sinais e expressfes faciais para interagir com os
demais.

Os outros itens apresentam muitas informacdes visuais,
juntamente com a escrita facilitando o seu uso, apesar de o Facebook
nao possuir nenhum critério de acessibilidade, no entanto é muito
aceitavel pela comunidadesurda.

Para a criacdo de softwares para os surdos devem ser seguidos
algunsrequisitos, para que seja alcangado o objetivo de inclui-los no
ambiente escolar ou até mesmo social. Os principais recursos que
devem ser privilegiados nos softwares é o uso da lingua de sinais, a
utilizacdo de videos, frases curtas (os textos devem ter uma saber, etc.).
Todos os elementos citados a cima ndo podem faltar para que haja uma
melhor compreenséo através dos recursos tecnologicos.



PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa esta interligada a curiosidade que o ser humano
possui, a partir dessa curiosidade ele tentara encontrar respostas para
suas duvidas.

Toda investigacdo se inicia por uma questdo, por um problema,
por uma pergunta, uma dudvida. A resposta a esse movimento do
pensamento geralmente se vincula a conhecimentos anteriores ou
demanda a criagdo de novos referenciais (Minayo, 2007, p.21).

Quanto a abordagem, foi adotado como método de
procedimento a abordagem qualitativa, devido esta se ocupar de um
nivel de realidade que ndao pode ou nao deve ser quantificada, onde
serd observada a inser¢cdo no de recursos tecnologicos no ambiente
escolar para alunos surdos. Assim, “a pesquisa qualitativa trabalha com
significados, motivos, valores, atitudes. Ela se aprofunda no mundo dos
significados” (Minayo, 2007, p.21).

Quanto as suas fontes, a pesquisa foi de campo, em uma
escola municipal de Floriano-PI1 do ensino fundamental 1l no qual possui
alunos surdos.

Trata-se de uma pesquisa descritiva, pois descreve todas as
caracteristicas do objeto pesquisado trazendo para os resultados uma
melhor compreensédo do que se esta pesquisando.

Como sujeitos de pesquisa tiveram-se duas professoras que
trabalham na sala de AEE; a primeira entrevistada que serd chamada
de “Entrevistada 1” possui formagcéo em Pedagogia com especializacéo
e Libras com Docéncia do Ensino Superior, tendo 17 anos de magistério
e a 8 anos atua na sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

A entrevistada 2 também possui formacdo em Pedagogia com
Especializagdo em Educagdo Especial e Libras, com 20 anos de
magistério e a 10 anos que atua nasala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Escolheu-se como instrumento de coleta de dados a observacéo
sistematica e a entrevista. Segundo Farias e Pimentel (2009), “a
observacdo como técnica de pesquisa ndao é contemplacdo beata e
passiva. Também ndo é um simples olhar atento. E essencialmente um
olhar ativo, sustentado por uma inquietagdo, uma preocupacao
problematica”.



A entrevista é uma das técnicas mais utilizadas pelos
pesquisadores para obter respostas, nos permite investigar dados dos
quais temos curiosidade emsaber, e as perguntas devem estar de
acordo com os objetivos que se deseja na investigacao.

ANALISE E INTEPRETACAO DOS DADOS

A primeira categoria diz respeito & como os contetudos de
portugués séo ensinados aos alunos nas salas de AEE. Para tanto, as
professoras foram questionadas sobre a maneira como 0 portugués é
transmitido para o surdo na sala de AEE e deram as seguintes
respostas:

TABELA 01 — Metodologia de ensino da Lingua Portuguesa para o

surdo
PROFESSORAS RESPOSTAS
ENTREVISTADAS
ENTREVISTADA 1 Através de jogos educativos, gravuras,
objetos concretos, textos ilustrados etc.
ENTREVISTADA 2 Tento ensinar usando o bilinguismo
onde a Libras e o portugués escrito,eles
andam concomitantemente.

O ensino é bilingue utilizando sempre o portugués e a Libras o
que capacita para que esses alunos se adaptem as duas linguas no
cotidiano escolar e na vida social. Mas o ensino do portugués foi
praticado de maneira tradicional onde o professor escreveu frases
curtas no quadro para que eles identificassem as palavras e fizessem
os sinais, havendo uma contradicdo na fala da entrevistada, pois a
mesma relata que utiliza gravuras, objetos concretos para o0 ensino.

Algumas palavras eles souberam identificar, mas outras n&o,
entdo a professora ajudou-os. Houve troca de letras fator que acontece
com frequéncia entre os surdos da mesma forma quando eles véo fazer
a datilologia das palavras, em algumas eles esquecem ou trocam a
sequencia das letras. Esta situacdo pode ser compreendida quando se
recorre a Perlin (1998:56 apud Damazio, 2007), pois segundo este autor
os surdos ndo conseguem dominar os signos dos ouvintes, por
exemplo, a epistemologia de uma palavra, sua leitura e sua escrita.



Nas proximas tabelas 02 e 03 procuramos sobre sobre a
eficiéncia de ensinar a Lingua Portuguesa no AEE do que da sala
regular dos conteudos de ensino.

TABELA 02 — Eficiencia do ensino da Lingua portuguesa no AEE:

PROFESSORAS RESPOSTAS
ENTREVISTADAS
ENTREVISTADA 1 Sim. A forma de ensino no AEE é

diferente, € mais concentracao por parte
do nimero de alunos e pode ser feito
individualizado.

ENTREVISTADA 2 Sim. Apesar de nossas salas ndo serem
tdo bem estruturadas, porém, é nela
gue os alunos se sentem bem, as
atividades, elas sdo planejadas de
acordo com a necessidade de cada um,
€ |4 que eles se sentem incluidos e mais
importante que isso, é |4 que na medida
do possivel fazemos acontecer os trés
momentos didaticos pedagdgicos.

Podemos dizer que a forma de ensino no AEE é mais detalhada,
pois o professor tem disponibilidade em atender os alunos e corrigi-los
guando necessario. Diante das observacbes, concluimos que o
rendimento é consideravelmente satisfatério.

TABELA 03 - Ensino de contelidos utilizados para ensinar a Lingua

Portuguesa
PROFESSORAS RESPOSTAS
ENTREVISTADAS
ENTREVISTADA 1 Muitas repeticdes e diferentes formas,

sempre trazendo algo na aula anterior
como revisdo para iniciar outra aula.

ENTREVISTADA 2 Como ja falei anteriormente, fazendo
acontecer os trés momentos didaticose
nesses trés momentos, buscando
sempre meios para beneficiar sua
participacdo, como também meios para
beneficiar a sua aprendizagem.




Diante do relato das entrevistadas, elas se preocupam em
buscar formas debeneficiar a aprendizagem dos seus alunos, como deve
ser caracteristico dos professores que trabalham com AEE, pois este
pretende: desenvolver a competéncia gramatical ou linguistica, pois de
acordo com Damazio (2007, p. 38), o trabalho atraves de textos possibilita
ao aluno surdo a criagdo de sequéncias linguisticas bem
formadas

Podemos dizer entdo que as repeticbes ajudam os alunos
desenvolverem a competéncia gramatical e textual, sempre levando em
consideracédo as especificidades de cada um.

Apresentamos a tabela 04, onde procuramos saber sobre o
ponto de vista das professoras a respeito das tecnologias assistivas e
se elas consideravam importantes.

TABELA 04 — Importancia das tecnologias assistivas como recurso

pedagdgico
PROFESSORAS RESPOSTAS
ENTREVISTADAS
ENTREVISTADA 1 Sim, pois contribuem para proporcionar
ou ampliar as habilidades funcionais.
ENTREVISTADA 2 Sim, as tecnologias surgiram como

oportunidade para a construcdo do
conhecimento, além disso, elas oferecem
condicdes para o aprendizado, além de
ser um estimulo para o desenvolvimento
intelectual e a superagéo dos obstaculos.

Como se pode observar, as professoras estdo conscientes da
importancia dastecnologias seja para ampliar as habilidades dos alunos
ou para servir de suporte de aprendizagem. A partir dai supomos que
as professoras usariam tecnologias em suas aulas. Neste sentido,
guestionamos quais tecnologias elas usam em sala e, as respostas
foram as seguintes:



TABELA 05 - Tecnologias assistivas utilizadas

PROFESSORAS RESPOSTAS
ENTREVISTADAS
ENTREVISTADA 1 Notebook, impressora, data show e
internet.
ENTREVISTADA 2 E, a gente sempre trabalha com os

aplicativos dos celular né, que é o
handtalk e o prodeaf , trabalhamos
também com recursos visuais usando a
guestédo da imagem, a escrita e o sinal,
usamos softwares de computadores,
materiais de acessibilidade em Libras,
dicionarios em Libras,jogos adaptados,
videos bilingues e vérias outras coisas.

As professoras afirmam que usam tecnologias, pois estas estao
presentes no dia a dia dos alunos, independentemente de serem surdos
ou ouvintes. Para Daméazio (2007, p.38), o atendimento nas salas de
AEE para o ensino de Lingua Portuguesa é importante a riqueza de
materiais e recursos visuais (imagéticos) segundo a autora essa a¢ao
possibilita na abstracdo dos significados de elementos moérficos da
LinguaPortuguesa.

Apoés constatar o uso de algumas tecnologias por parte das
professoras, desejamos saber se elas consideram que estas
tecnologias auxiliam o ensino de Lingua Portuguesa.

TABELA 06 — O uso das tecnélogias no ensino de lingua portuguesa

PROFESSORAS RESPOSTAS
ENTREVISTADAS

ENTREVISTADA 1 Sim, porque existem os aplicativos, 0os
softwares, como o dicionario de
LIBRAS.

ENTREVISTADA 2 Sim, porque através dela, o surdo
aprende a ter autonomia e através dela
também que ele vai melhorar sua
qualidade de vida.

Percebemos, que o ensino da Lingua Portuguesa foiexplorada a
leitura e a escrita das palavras usadas em frases e textos.

Conforme Damazio (2007, p. 45), na sala de AEE leitura e escrita
de palavras, frases e textos, 0 uso de imagens e até mesmo o teatro sdo



estratégias utilizadas para representar conceitos abstratos e assim, sdo
explorados variados recursos visuais para a aquisicdo da lingua
portuguesa.

E para finalizar a entrevista foi perguntado sobre qual tecnologia
elas consideram mais eficaz no ensino de Lingua Portuguesa

TABELA 07 — Tecnologia eficaz para o ensino de lingua portuguesa

PROFESSORAS RESPOSTAS
ENTREVISTADAS
ENTREVISTADA 1 Os DVD’s como a Arca de Noé.
ENTREVISTADA 2 Os aplicativos de celular, porque €, a
meu ver é um meio muito atrativo para
eles.

O DVD da Arca de Noé é um programa que é instalado em
computadores quepossui imagem, palavra e sinal, contribuindo muito
no processo de aprendizagem do surdo além de deixar o aprendizado
divertido.

Os tradutores Portugués-LIBRAS, que sdo os aplicativos que
podem ser baixados pelo celular, sdo 6timas ferramentas tanto para o
professor quanto para o aluno porque além de aprender o sinal eles
também precisam aprender a escrever a palavra em portugués para
poder adquirir o sinal desejado. Essas ferramentas assim com as
demais, sdo consideradas como tecnologias assistivas tendo um dnico
objetivo que é promover a acessibilidade de comunicacao do surdo
assim como sua autonomia além de servir para melhorar sua
aprendizagem, facilitando a obtencao da sua segunda lingua.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho versou sobre as Tecnologias Assistivas que se
caracteriza por serem instrumentos utilizados por pessoas com
deficiéncias, contribuindo para a sua independéncia enquanto ser
humano tanto na educagcdo quanto na vida. Este estudose torna
relevante na contribuicdo e ampliacdo de conhecimentos sobre as
tecnologias assistivas que precisam ser utilizadas no cotidiano de aula
dos alunos surdos para que possam aprender de maneira ludica o
portugués escrito.



Sabemos que para ensinar um aluno surdo, necessita-se de
muitas imagens, materiais que prendam a atencao e compreensao deles.
Nos dias observados pude perceber os dois momentos, as aulas
ensinadas de maneira tradicional e ensinadas com tecnologias assistivas
e sem davidas comprova-se que as techologias assistivas funcionam
satisfatoriamenteno ensino do portugués, ela torna a aula mais atrativa,
os alunos se interessam, ha interacéo e aprendizagem.

Ha uma grande contribui¢cdo dessas tecnologias para o ensino de
lingua portuguesa, desperta a curiosidade em aprender, traz motivagéo,
deixando o trabalho mais prazeroso e satisfatorio. Em todos os dias
verifiquei muito companheirismo entre os surdos, 0 que sabia mais
ajudava o0 que sabia menos. Entre as professoras ha esforco,
dedicacdo e boa vontade para desenvolver um bomtrabalho para
ensinar e envolver esses alunos surdos com a sua segunda lingua (L2).
Sei que por ndo serem alfabetizados, a evolugdo acontece aos poucos,
acredito que as tecnologias assistivas surgiram para somar no processo
de conhecimento do mundo e para contribuir no ensino e aprendizagem
dos surdos.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial.
Decreto N°5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei
no 10.436, de 24 de abril de2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais. Disponivel em: http://www.pla
nalto.gov.br/ccivil_03/_at020042006/2005/decreto/d5626.htm
Acess0:23/03/2018

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Especial. Lei
N°. 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais LIBRAS e da outras providéncias. Disponivel
em:http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002110

436.htm. Acesso 23/03/2018 as 19:00.

CARVALHO, Rosita Edler. Educagéo Inclusiva: com os pingos nos “is”.
7. ed. Porto Alegre: Mediacéo. 2010.

DAMAZIO, Mirlene Ferreira Macedo. Atendimento Educacional
Especializado:pessoa com surdez. Brasilia/DF: MEC, 2007.



FARIAS, Isabel Maria Sabino de; PIMENTEL, Silvina Silva.
Pesquisa e préaticapedagdgica. Fortaleza:RDS,2009.

FERNANDES, E. Problemas linguisticos e cognitivos do surdo.
Rio deJaneiro: Agir, 1990.

HENNIG, Viviane Flores de Almeida. A Inclusdao de Pessoas com
Deficiéncia Visual e a Informatica. (Trabalho de Conclusao Curso de
Especializagcdo “Lato Sensu”)- Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso Campus Cuiaba, Cuiaba , 2009.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza; GOMES, Romeu; DESLANDES,
Suely Ferreira. Pesquisa social: teoria, método e criatividade.26.ed.
Petropolis,RJ: Vozes, 2007.

SOUSA, Loana Francielle Alves; RODRIGUES, Steffany Santos; SILVA,
Flavia Damacena Sousa. O uso de tecnologias por docentes no
ensino aprendizagem de alunos surdos. Artigo Cientifico (COMSEP-
Congresso de Educagdo-lV Seminario de Estagio). Universidade
Estadual de Goias (UEG), Campus lpord, Curso de Ciéncias Biologicas,
2015.



CONTRIBUICOES DA TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA O
PLANEJAMENTO PEDAGOGICO NO DESENHO UNIVERSAL PARA
APRENDIZAGEM

Tiago José Alves®
Eromi Izabel Hummel?

INTRODUCAO

O tema da pesquisa esta na organizagdo de processo de ensino
e aprendizagem por meio de estratégias e recursos da Tecnologia
Assistiva (TA) em consonancia com os principios do Desenho Universal
Para Aprendizagem (DUA).

A justificativa da presente pesquisa recorre a inovagao cientifica
do DUA na concepgédo de educacéo de qualidade para todos, utilizando-
se da TA como estratégias e recursos no ambiente educativo para
favorecer a organizacdo do ensino e aprendizagem diante das
dificuldades e potencialidades de cada estudante.

A pesquisa tem como objetivo geral: Identificar as contribuicbes
da Tecnologia Assistiva para o planejamento pedagdgico no Desenho
Universal para Aprendizagem. Tendo como objetivos especificos:
especificar o DUA na educacéo escolar; analisar as contribuicdes do DUA
no planejamento educacional; destacar a flexibilizagdo curricular e
didatica para a plena participacéo de todos os estudantes no processo de
ensino e aprendizagem; conceituar a TA como recurso do ensino e
aprendizagem; desenvolver formacéo continuada com os professores de
apoio especializado da cidade de Arapongas-PR.

9 Graduado em pedagogia, Graduado em arte, Pés-graduacdo em Gestdo
Escolar, Mestrando em Educacéo Inclusiva- PROFEI-Unespar. Professor de
Educacao Infantil pela rede municipal da cidade de Arapongas-PR. E-mail:
tiagojosealves.tj@gmail.com. Curriculo Lattes:
https://lattes.cnpq.br/8551646277586004

2 Doutora em Educacao. Docente no colegiado de Pedagogia e do Mestrado
Profissional em Educacao Inclusiva, da Universidade Estadual do Parana —
Campus Apucarana. E-mail eromi.hummel@unespar.edu.br Curriculo Lattes:
https://lattes.cnpqg.br/0729013084742634
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O ambiente da escola publica é preenchido por uma vasta
diversidade sociocultural, e o processo de ensino e aprendizagem deve
valorizar essa rica mistura humana, para tanto, a Tecnologia Assistiva
(TA) auxilia na equidade educativa, possibilitando por meio de seus
produtos, estratégias e recursos Vviabilizar novas maneiras de
proporcionar conhecimento, democratizando a educagdo. O Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA) permite a construcdo educativa
pautada na acessibilidade, fortificando a premissa da inclusdo, que
ocorre quando o curriculo educativo é flexivel e diversificado,
estendendo-se para o planejamento pedagégico do professor, que
acarreta em metodologias e sistemas avaliativos que se adequem aos
seus estudantes, metamorfose que busca a qualidade educativa para
todos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O DUA consiste no desenvolvimento de estratégias que
possibilitem a acessibilidade para todas as pessoas, tendo um mesmo
objetivo compartilhado por diferentes grupos sociais, pois em sua
esséncia a inclusdo deve ser levada em consideracdo quando as pessoas
vivenciam experiéncias com as demais sem a necessidade de separa-
las.

Esse movimento teve como objetivo criar entornos
fisicos e ferramentas que possam ser utilizados pelo
maior nimero de pessoas possiveis. Um exemplo
classico do Desenho Universal sdo as rampas das
calcadas: ainda que originalmente fossem planejadas
para pessoas usuarias de cadeiras de rodas, agora
sdo usadas por todos, desde pessoas com carrinhos
de compra a pais empurrando carrinhos de criancas
(Heredero, 2020, p.734).

Referente a educacédo traz abordagem educativa idealizada na
incluséo de todos os estudantes no processo de ensino e aprendizagem,
neste sentido, pensar na educacéao requer compreender as capacidades
e dificuldades de todos os estudantes em ambiente escolar, para que iSso
ocorra € necessario compreender a estruturagdo do DUA, que para a



educacdo pode-se dividir em trés principios, sendo: Proporcionar
multiplos meios de envolvimento, proporcionar mualtiplos meios de
representacao, proporcionar multiplos meios de acéo e expressao

Proporcionar multiplos meios de envolvimento.

Todo contetudo trabalhado em sala de aula deve ter uma
apresentacdo atraente para que o estudante tenha interesse, neste
sentido entender qual € a demanda sociocultural dos estudantes faz toda
a diferenca, saber compreender quais sdo as potencialidades e
dificuldades dos estudantes permite com que o professor busque
multiplos meios de mediar o conhecimento para o estudante.

Outros, simplesmente, poderdo captar a informacéo de
forma mais rapida ou mais eficiente por meio de
recursos visuais ou auditivos em vez de um texto
impresso. Além disso, a aprendizagem e a
transferéncia do aprendizado ocorrem quando
multiplas apresentacdes sdo usadas, pois isso permite
aos estudantes fazer conexdes interiores, assim como
entre os conceitos (Heredero, 2020, p.736).

Vale destacar que a utilizacdo de multiplos meios de envolvimento
nao deve ser algo exclusivo para os estudantes com deficiéncias, pois
em um processo de educacdo que valorize o estudante como agente
ativo da sua propria aprendizagem requer metodologias diversificadas e
coerentes com o nivel de desenvolvimento em que os estudantes estéo,
a criacdo de meios de comunicacéo entre estudante e professor neste
momento é primordial para a qualidade do ensino.

Proporcionar multiplos meios de representacéo.

Cada estudante possui suas especificidades para o
desenvolvimento da aprendizagem, cabe ao professor adotar estratégias
diferenciadas de apresentacédo dos contetdos curriculares, pois multiplos
meios de apresentacdo do conteddo somente sao validos quando o
estudante tem acessibilidade de multiplos meios de representacdo, pois



cada ser humano possui potencialidades em determinados campos dos
saberes que permitem a sua caracterizacao de unicidade.

Alguns podem ser capazes de expressar-se bem com
um texto escrito, mas ndo de forma oral, e vice-versa.
Também ha de se reconhecer que a acdo e a
expressdo requerem uma grande quantidade de
estratégias, praticas e organizacdo; este e outro
aspecto em que o0s estudantes se diferenciam
(Heredero, 2020, p.736).

Diante do exposto, faz-se necessario abordar os contelidos com
metodologias diversificadas que busquem dar suporte para a pluralidade
educativa, como exemplo: na disciplina de Artes um mesmo contetdo
pode ser trabalhado de maneira diferente, um determinado estudante
pode se expressar melhor por meio da dramatizagdo e outro pela
composicao. Tais representacdes ocorrem também com os estudantes
com deficiéncias, o que permite o desenvolvimento de ensino e
aprendizagem participativo e que seja para todos.

Proporcionar multiplos meios de acéo e expressao.

Neste momento do ensino e aprendizagem a vivéncia educacional
e sociocultural do estudante ganham contornos significativos no ato de
aprender, visto que cada ser humano possui sentimentos e experiéncias
préprias que estao interligadas com a sua propria maneira de ser, e no
ato de aprender em ambiente educativo ndo é diferente, ha mdultiplas
maneiras de representacdo do conteudo, que por vezes na concepgao de
educacao tradicional sdo oprimidos por Unico modelo, que infelizmente
nao possibilita todos os estudantes a demonstrarem suas expressdes
frentes ao conhecimento.

Alguns estudantes se interessam de forma muito
espontanea perante as novidades, enquanto outros
ndo se interessam em participar e se assustam com
esses fatos, preferindo as atividades rotineiras. Uns
optam por trabalhar sozinhos, outros preferem
trabalhar com os companheiros (Heredero, 2020,
p.737).



A acdo e expressdo do estudante diante do conhecimento
trabalhado em sala de aula cria lacos socioculturais que dao significado
existencial ao conteudo abordado, pois se ndo houver a interatividade do
estudante com o saber, logo ndo ha aprendizado. Importante também
acrescentar que cada estudante busca o conhecimento por diferentes
maneiras e em diferentes momentos, ter clara nessa percepcéo favorece
a compreensdao da pluralidade em que a escola publica esta vinculada.

As modificagbes no ato de ensinar ndo sdo tarefas
faceis e simples de serem executadas, nem ao menos
€ possivel que o professor do ensino comum, sozinho,
as realize. E necessario que ele conte com uma rede
de profissionais de apoio, recursos suficientes,
formagdo e outros aspectos necessarios para a
execucado de um bom ensino (Zerbato; Mendes, 2018,
p.148).

A flexibilizag&o do curriculo € um pressuposto do DUA, que traz a
perspectiva da ampliagdo das oportunidades de desenvolvimento de
cada estudante, organizando os conteudos, as estratégias pedagogicas
e fortalecendo o processo de ensino e aprendizagem, por meio da
educacao que interliga a realidade sociocultural dos estudantes com o
conhecimento cientifico mediado pelos professores.

O DUA consiste em um conjunto de principios
baseados na pesquisa e constitui um modelo prético
que objetiva maximizar as oportunidades de
aprendizagem para todos os estudantes. Desse modo,
auxilia os educadores e demais profissionais na
adocdo de objetivos de aprendizagem adequados,
escolhendo e desenvolvendo materiais e métodos
eficientes para a elaboracéo de formas mais justas e
aprimoradas de avaliar o progresso de todos os
estudantes (Zerbato, 2018, p.56).

Falar de curriculo no DUA é permitir que todos os estudantes
tenham acessibilidades aos conhecimentos de maneira que a criacdo e
as adequac0Oes possam partir do préprio curriculo, ou seja, a escola deve
compreender as potencialidades e dificuldades de cada estudante e



propor novas abordagens metodoldgicas que favorecam a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem.

Tecnologia Assistiva (TA) e Suas Aplicacdes Na Educacao.

Seguindo os principios do Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA), a TA busca permitir que todos tenham acessibilidade ao saber
cientifico e sociocultural por ser uma area do conhecimento que engloba
recursos, produtos, tecnologias sofisticadas que facilitam a comunicagéo
de pessoas com deficiéncias, estratégias e metodologias, porém, a TA
ainda ndo é muito difundida entre os profissionais da educacédo e
infelizmente muitas pessoas com deficiéncia ndo conseguem
acessibilidade aos meios de TA para desenvolverem suas

potencialidades socioculturais.

Todos esses avangos quanto aos direitos das pessoas
com deficiéncia fazem com que cresg¢a a necessidade
e arelevancia da estruturagdo e implantacéo de novas
Politicas Publicas na area da Tecnologia Assistiva, de
maneira a viabilizar e efetivar o cumprimento de todas
as determinacBes dessa nova legislacdo, e esses
direitos sejam efetivamente alcangados (Galvéo Filho,
2022, p.109).

A Tecnologia Assistiva no Brasil é construida em diferentes
momentos, pois sua evolugdo acompanha as demandas socioculturais e
politicas internas e externas, sendo formulada e influenciada em décadas
por inciativas de O6rgdos governamentais e por organizacdes, sua
historicidade acompanha a luta pela aceitacdo e inclusdo da pessoa com
deficiéncia.

Importante ressaltar que a atual legislacdo brasileira busca
proporcionar meios legais para que a pessoa com deficiéncia possa ter
seus direitos respeitados e melhores condi¢cdes de vida em sociedade,
importante aqui dar destaque para a Lei 13.146 de 06 de julho de 2015,
que Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que estabelece assegurar entre
algumas medidas: o desenvolvimento sociocultural, direito ao trabalho,
direito a saude e educacdo, abaixo o Artigo 75 que favorece a



acessibilidade da pessoa com deficiéncia aos meios de aquisicdo e
utilizacéo da TA em diferentes contextos.

Art. 75. O poder publico desenvolvera plano especifico
de medidas, a ser renovado em cada periodo de 4
(quatro) anos, com a finalidade de: (Regulamento)

| - facilitar o acesso a crédito especializado, inclusive
com oferta de linhas de crédito subsidiadas,
especificas para aquisicdo de tecnologia assistiva;

Il - agilizar, simplificar e priorizar procedimentos de
importacéo de tecnologia assistiva, especialmente as
guestdes atinentes a procedimentos alfandegarios e
sanitarios;

[Il - criar mecanismos de fomento & pesquisa e a
producdo nacional de tecnologia assistiva, inclusive
por meio de concessao de linhas de crédito subsidiado
e de parcerias com institutos de pesquisa oficiais;

IV - eliminar ou reduzir a tributacéo da cadeia produtiva
e de importagdo de tecnologia assistiva;

V - facilitar e agilizar o processo de inclusdo de novos
recursos de tecnologia assistiva no rol de produtos
distribuidos no ambito do SUS e por outros 6rgaos
governamentais.

Paragrafo Unico. Para fazer cumprir o disposto neste
artigo, os procedimentos constantes do plano
especifico de medidas deverdo ser avaliados, pelo
menos, a cada 2 (dois) anos (Brasil, 2015).

A utilizagcdo da TA em sala de aula é muito importante para a
construcao da inclusdo em ambito educativo, porém ha de compreender
gue seus recursos, estratégias, tecnologias e metodologias devem ser
personalizados para cada estudante, ou seja, antes da aplicabilidade da
TA ¢é essencial o conhecimento sociocultural do estudante na
intencionalidade de entender as suas capacidades e potencialidades no
processo de ensino e aprendizagem.

O uso da TA deve fazer parte das praticas inclusivas
da escola, consideradas no projeto politico pedagogico
da instituicdo, utilizada como um instrumento para
mediar e facilitar a aprendizagem. Para tanto, deve-se
considerar que a TA é composta por recursos e
servigos destinados a avaliar, prescrever e orientar sua

utilizacéo, visando a maior independéncia funcional da



pessoa com deficiéncia na atividade de seu interesse
(Moraes, 2022, p.45).

Isto posto, deve-se adotar nas praticas educativas a construcao de
processo de ensino e aprendizagem que possa dar autonomia aos
nossos estudantes, neste sentido, a TA permite com que o estudante com
deficiéncia tenha autonomia, visto que, a TA abrange recursos didaticos,
tecnolégicos como: softwares, produtos, aparelhos eletrénicos, entre
outros. E preciso popularizar os recursos de TA para que todos possam
ter acesso, assim, o processo de inclusdo educativa e social serd muito
mais justo.

Sdo exemplos de TA no contexto educacional os
mouses diferenciados, teclados virtuais com
varreduras e acionadores, softwares de comunicagéo
alternativa, leitores de texto, textos ampliados, textos
em Braille, textos com simbolos, mobilidrio acessivel,
recursos de mobilidade pessoal etc (Bersch, 2017,
p.12).

A inclusdo deve sempre passar pela acessibilidade ao
conhecimento, os recursos da TA proporcionam ao estudante, meios
para que sua busca pelo conhecimento ndo seja prejudicada, outro fator
importante para qualidade na aprendizagem do estudante é a formacéo
dos professores, porém, em muitas das vezes falta formacdo aos
professores, como ressaltam: Conte e Habowski.

Na verdade, precisamos nos mobilizar para a recriacao
e o compartiihamento de experiéncias inclusivas, ou
seja, necessitamos desvelar os sentidos inventivos e
atualizar praticas com a TA (se entrelacando em
nossos corpos com fios comunicacionais e
cibernéticos), desde as disciplinas ofertadas em cursos
de graduacdo em Pedagogia. Uma tensdo presente
nesse campo sao os estagios temporarios viabilizados
por algumas prefeituras e com bolsas para trabalhar
com estudantes e suas deficiéncias nas escolas, mas
sem capacitacdo profissional para a inclusdo (2022,

p.5).



A utilizac@o das estratégias, recursos, tecnologias e metodologias
da TA em prol da qualidade educativa para todos pode ser utilizada como
meio de oferta para planejamento educativo pautado no DUA, pois ambos
tém em comum a busca por acessibilidade aos meios do processo de
ensino e aprendizagem.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para desenvolvimento do estudo utilizar-se-4 da abordagem da
pesquisa qualitativa, quanto a pesquisa, pode ser classificada como
exploratéria, com a oferta de um curso de formacdo continuada para
professores em servico, visando esclarecer as possibilidades de uso da
TA como recursos e estratégias para viabilizar o planejamento no DUA
em ambiente escolar inclusivo.

Define-se pesquisa exploratéria, na qualidade de parte
integrante da pesquisa principal, como estudo
preliminar realizado com a finalidade de melhor
adequar o instrumento de medida a realidade que se
pretende conhecer. Em outras palavras, a pesquisa
exploratéria, ou estudo exploratério, tem por objetivo
conhecer a variavel de estudo tal como se apresenta,
seu significado e o0 contexto onde ela se insere
(Piovesan; Temporini, 1995, p.321).

Também, sera descritiva, pois pretende descrever as
caracteristicas das agbes promovidas, valorizando a percepcao
sociocultural dos envolvidos e priorizando de maneira detalhada o
levantamento de dados importantes para a construcéo da pesquisa.

As pesquisas descritivas tm como objetivo primordial
a descricdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fenémeno ou, entdo, o estabelecimento
de relagBes entre variaveis. Sao inUmeros os estudos
gue podem ser classificados sob este titulo e uma de
suas caracteristicas mais significativas estd na
utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de
dados, tais como o questionario e a observacao
sistematica (Gil, 2019, p.42).



Quanto aos procedimentos, sera utilizada a pesquisa bibliografica
e pesquisa-acdo. A escolha da pesquisa-acdo, enquanto metodologia de
pesquisa deve-se a sua natureza ativa e reflexiva diante da realidade
pesquisada.

Um tipo de pesquisa com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com
uma acédo ou com a resolucéo de um problema coletivo
e no qual os pesquisadores e participantes
representativos da situagcdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo
(Thiollent, 2018, p. 14).

ANALISE E INTEPRETAGCAO DOS DADOS

O estudo encontra-se em andamento, sendo que foi realizado
neste primeiro momento um questionario pela plataforma do Google
Forms contendo 10 questdes pertinentes a tematica do DUA e da TA,
aplicado para as 39 professoras das salas de recursos multifuncionais da
cidade de Arapongas-PR, apresenta-se a seguir os resultados parciais
de trés questdes do gquestionario.

Na quarta questdo buscou-se identificar o conhecimento dos
professores a respeito do DUA, obtendo como respostas:13 professoras
(33,0%) disseram que sim; 19 professoras (49,0%) nao, 7 professoras
(18,0) parcialmente.

Ao observar os resultados obtidos pela questdo 4 é possivel
compreender que a grande maioria das professoras da AEE da cidade de
Arapongas-PR ndo conhecem os principios do DUA e se somarmos com
agueles que conhecem parcialmente chegamos a 67,0%, tornando-se um
dado muito valorativo para a construcdo da formacao continuada.

Para identificar o que o conhecimento das professoras a respeito
de Tecnologia Assistiva, foi questionado: vocé sabe do que se trata a
Tecnologia Assistiva (TA)? As entrevistadas responderam que Sim, 17
professoras (49,0%); Nao, 6 professoras 15,0%, Parcial, 14 professoras
(36,0%)



E possivel visualizar nos dados que quase a metade, 49,0% das
entrevistadas sabem do que se trata a tecnologia assistiva (TA), resultado
preocupante, pois quando se fala de TA de seus recursos, produtos e
estratégias em ambiente educativo, o seu publico sdo os estudantes com
deficiéncia que estdo inseridos nas salas AEE, porém apenas a metade
das professoras sabem do que se trata a TA, sendo que o ideal seria que
100,0% delas soubessem.

A questéo 8 intitulada: Vocé utiliza em sala de aula recursos, de
Tecnologia Assistiva? Tem a finalidade de compreender o uso da
tecnologia assistiva e potencializar discussdes a respeito do seu uso em
sala de aula, as respostas das entrevistadas foram: Sim, 19 professoras
(49,0%); Nao, 20 professoras (51,0%).

Os resultados da questdo 8 apontam que 20 professoras (51,0%)
nao utilizam recursos de TA em sala de aula, dados realistas com a
guantidade de professoras que sinalizaram na questdo anterior de
namero 7, que aborda se as entrevistadas sabem do que se trata a TA,
0s numeros daquelas que dizem conhecer parcialmente, e das que dizem
nao conhecer, somam 20 professoras, ou seja 51,0%. Neste sentido, a
compreensdo das respostas das professoras que responderam que nao
utiizam a TA e seus recursos em sala de aula, estdo no mesmo
percentual daquelas que ndo conhecem ou que conhecem parcialmente.

O trabalho com TA em ambito educativo é organizado pelas
caracteristicas do estudante, sendo primordial o conhecimento dos
professores a respeito de tais caracteristicas, neste sentido 0s recursos
educativos e as metodologias serao voltadas para agueles que realmente
precisam de tais meios, assim havera a potencializacao da acessibilidade
ao conhecimento.

A partir dos dados identificados no questionario, os resultados
serdo analisados e utilizados para o planejamento e desenvolvimento de
uma formacgédo continuada para as professoras das salas de recursos
multifuncionais da cidade de Arapongas—PR, e também, a pesquisa
possa promover discussdes a respeito da tematica da Tecnologia
Assistiva e Desenho Universal para Aprendizagem, em prol de novas
estratégias curriculares e didaticas para a acessibilidade dos estudantes.



CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui apresentada est4 em fase de desenvolvimento,
porém j& traz luz para a discussdo cientifica sobre a relevancia da
Tecnologia Assistiva para o planejamento pedagdgico respaldado pelo
Desenho Universal para Aprendizagem, em uma perspectiva de
acessibilidade do processo de ensino e aprendizagem, assim, como
salientado na pesquisa, a importancia da formacdo continuada para os
professores, que através deste fortalecimento pedagdgico ocorra
reconstrucdo de uma escola inclusiva e de qualidade para todos.
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INTRODUCAO

Cada dia em sala de aula € um desafio a parte na vida profissional
de cada educador, por isso aprender a lidar com as singularidades que
as criangas apresentam € a maior e a melhor acessibilidade para com o
publico-alvo da educacgdo especial. Assim, para que 0s recursos da
Tecnologia Assistiva cumpram seus objetivos, € preciso ter claro que
incluir € oportunizar a equidade de condi¢cdes para todo e qualquer
estudante, independente da sua raga, cor, religido e/ou tipos de
deficiéncia.
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Diante da atual realidade da educacéo brasileira e embora ainda
haja desafios, existe uma legislacdo que pauta a educacao especial sob
a perspectiva da educacdo inclusiva, na qual todas as criangas e
adolescentes com deficiéncia devem estar matriculados nas escolas
regulares e, também, no Atendimento Educacional Especializado (AEE)
gue deve ser ofertado no contra turno.

Deste modo, a partir da préatica escolar cotidiana nas redes de
ensino, percebeu-se uma lacuna na formacéo inicial dos professores no
que tange a Educacdo Especial nesta perspectiva inclusiva, visto que
outros saberes e outras praticas pedagdégicas sdo requeridas com o
intuito de atender a diversidade e as singularidades deste publico-alvo.

Portanto, decidiu-se analisar artigos que tratam desta tematica
discutidos ao longo da disciplina de Tecnologia Assistiva: estratégias e
recursos para que tal analise apontasse os desafios na formacao inicial
e algumas sugestdes exitosas da pratica pedagdgica ao que se refere a
Educacdo Inclusiva e o uso de Tecnologia Assistiva, na perspectiva do
Desenho Universal de Aprendizagem.

Desta forma, identificou-se todo um arsenal de recursos
desenvolvidos especialmente para favorecer e simplificar as atividades
cotidianas de pessoas com deficiéncia, a fim de promover uma vida
independente na sociedade (Bersch, Tonolli, 2006). J& Mendes (2016)
postula que os cursos de graduacdo ndo oferecem subsidios tedricos
e/ou metodologicos necessarios para o atendimento de criancas e/ou
adolescentes que apresentam alguma deficiéncia. Enquanto Meyer e
Godon (2014) indicam o DUA como possibilidade de mudangca nos
parametros de funcionamento da escola.

Assim, busca-se neste resumo, promover reflexdes acerca de
praticas mais inclusivas na formacdo de professores, baseado nos
pressupostos tedrico-metodolégicos da perspectiva histérico-cultural do
desenvolvimento humano (Vygotsky, 1995), visto que a formacéao inicial
de professores deve amparar o futuro docente para que o mesmo tenha
condicbes de construir relacbes de ensino e aprendizagem que
potencializem o desenvolvimento das criancas e/ou adolescentes com
deficiéncia.



FUNDAMENTACAO TEORICA

Pensar a educacdo inclusiva, com vistas a uma educacdo
minimamente emancipatéria para pessoas com deficiéncia, requer um
comprometimento com o curriculo da formacdo docente, seja inicial ou
continuada. Assim deve-se possibilitar uma base mais sélida no que diz
respeito a esse tema, uma vez que a pouca formacéo ainda se constitui
na maior parte das vezes, apenas em teoria.

Sendo que ja existem legislagfes e diretrizes curriculares, como:
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional no 9.394/96 (BRASIL,
1996), a Resolugcdo CNE/CP no 1, de 15 de maio de 2006 (Brasil, 2006)
e a Resolucdo CNE/CP no 2, de 1° de julho de 2015 (Brasil, 2015), que
indicam a obrigatoriedade para que sejam inseridas disciplinas que
abordem conhecimentos produzidos no ambito da Educacgéo Especial e
no ambito dos Direitos Humanos nos curriculos das licenciaturas.

Na Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, ha
referéncia a inclusédo e a formacao de professores:

A Educacéo Basica deve ser inclusiva, no sentido de
atender a uma politica de integragcdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais nas classes
comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a
formacao dos professores das diferentes etapas da
Educacdo Basica inclua conhecimentos relativos a
educacdo desses alunos (Brasil, 2001, p. 25-26).

Estd previsto, entdo, que na formacgdo inicial, durante a
graduacdo, todos os futuros professores da Educacdo Basica devem
desenvolver competéncias para atuar também com alunos que
apresentem necessidades especiais, em qualquer etapa ou modalidade
de ensino, na perspectiva de se efetivar a educacao inclusiva.

Especificamente voltada para a Educacdo Especial, foi aprovada
a Resolucdo n° 02/2001, do CNE e da Céamara de Educacgdo Basica,
instituindo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacao Basica, que reforca necessidade de haver a capacitacao tanto
de profissionais do ensino regular, como de docentes de docentes



especializados para atender, de maneira diferenciada, as necessidades
dos educandos (art. 8, inciso I).

Nota-se, porém, que apesar das legislacdes vigentes, muitas
instituicdes de ensino superior ndo se estruturaram no sentido de oferecer
disciplinas e /ou contetdos relativos ao tema nos seus cursos de
licenciatura, enquanto que outras o fazem de maneira precaria, através
da oferta de disciplinas eletivas, ou com carga horaria reduzida,
ministrada de maneiras que nao favorecem a aquisicdo de
conhecimentos, o desenvolvimento de destrezas, habilidades e atitudes
relativas ao processo de atendimento a diversidade das criangas e
adolescentes presentes nas escolas (Martins, 2009)

Por conseguinte, fica claro que a forma¢do nos moldes teéricos
gue vem sendo apresentada, ndo se configura em acéo eficaz para uma
educacao inclusiva. Além da falta de formacao inicial, outros fatores ainda
interferem de forma significativa para que a instrumentalizagdo em TA,
por exemplo, acontega. Fatores como: ambientais, econdémicos,
motivacionais, sociais, estéticos, psicolégicos e tantos outros podem
influenciar de forma a contribuir ou ndo no uso da TA na escola (Galvao
Filho, 2019).

A necessidade de politicas publicas que contemplem uma
formacao pedagdgica consistente se faz necessaria. E para isso € preciso
gue o conhecimento académico seja fruto das experiéncias e realidades
vivenciadas no sistema educacional. Perceber as fragilidades que a
escola apresenta deve ser um dos pontos de partida para um
planejamento pedagdgico coerente com 0s objetivos que se deseja
alcancar, neste caso, no que compete a educacao inclusiva de PcD.

Aqui vale ressaltar que tecnologia assistiva e tecnhologia
pedagdgica sao diferentes. Trata-se nesse artigo da tecnologia assistiva,
que é aquela que oportuniza as PcD’s romper barreiras (cognitivas,
motoras ou sensoriais) que delimitam/inibem o acesso ao conhecimento,
a formas diferentes de expressao e apropriacdo do mundo que as cerca,
como reitera Bersch (p.12, 2017). Ja a tecnologia pedagbégica ou
educacional (Moran, 2008) € um conceito que diz respeito & utilizagdo de
recursos tecnologicos para fins pedagogicos. Seu objetivo € trazer para
a educacéo — seja dentro ou fora de sala de aula — praticas inovadoras,
gue facilitem e potencializem o processo de ensino e aprendizagem.



Quando a teoria e a prética dialogam, os resultados tendem a ser
mais promissores. Outra possibilidade é a formacdo em servico, como
aponta Martins (2012), é importante que a formacdo leve em
consideracédo, portanto, 0 maximo possivel, o0 ambiente profissional real
dos profissionais de ensino, favorecendo situagcdes em que possam
mobilizar seus recursos no contexto da acdo e reflexdes sobre a
formacédo de professores com vistas a educacao inclusiva e, ao mesmo
tempo, possa leva-los a fazer uma analise reflexiva e metddica de sua
pratica, na busca de superarem as suas dificuldades.

Para a Educacgédo Inclusiva neste cenario, € primordial que se
busque atender aos estudantes a partir de uma perspectiva baseada no
Desenho Universal de Aprendizagem. Consequentemente, se concebera
a pluralidade de sujeitos com ou sem deficiéncia, de maneira a eliminar
barreiras, sejam elas atitudinais e/ou arquitetdnicas, por exemplo,
promovendo uma educagdo a partir de praticas pedagogicas/didaticas,
tecnoldgicas, incluindo a TA (Pletsch et al., 2021).

O DUA possibilita que o mesmo objeto de conhecimento possa
ser apresentado de maneiras diversas, mesmo porque, aprender nao é
um ato igual para todos os sujeitos. Neste ponto, infere-se a
imprescindibilidade de considerar as diferentes necessidades humanas
e, entre elas, a de apropriar-se do mundo a sua volta. Para tal, Meyer,
Rose, Godon (2014) apontam como sendo substancial que os recursos
sejam considerados em seus aspectos praticos, visando a usabilidade
dos estudantes, recursos estes que pelos mesmos sujeitos sejam
validados.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dessa conjuntura, os cursos de licenciatura precisam de
curriculos que possibilitem aos graduandos a construcdo de
conhecimentos sobre o0s processos educacionais de ensino e
aprendizagem das criangas e/ou adolescentes com deficiéncia sob a
perspectiva da Educacdo Inclusiva. Por isso € necessario que o professor
tenha acesso ao conhecimento sobre as concepcdes de deficiéncia, as
condigbes de desenvolvimento e as relagbes de ensino/aprendizagem



com os alunos com deficiéncia em sua trajetoria de formacgdo docente,
gue deve ser continua e com suporte permanente.

Além disso, deve-se reivindicar a estruturacéo de centros de apoio
permanente a fim de sanar davidas sobre o conjunto de recursos
variaveis que deverdo ser utilizados pelos profissionais para atender a
demanda cada vez mais singular que as escolas apresentam (Galvéo
Filho, 2022).

Outra possibilidade a ser adotada pelos estudantes de graduacao
(ou os j& formados que precisam de reciclagem dos novos conteddos
necessarios a praticas mais inclusivas), seria a formagcdo em servigo.
Esta poderia ocorrer a partir de parcerias que promovam a formacdo
continuada enquanto se cursa a universidade, com acompanhamento,
com orientagdo e com formacgéo permanente dentro e fora do ambiente
escolar. Palestras, seminarios e oficinas que abordem os aspectos
relevantes sobre DUA e TA sao algumas iniciativas que podem promover
uma educacdo inclusiva que, de fato, se materialize nas conquistas das
criancas e/ou adolescentes com deficiéncia.
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O DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM E A
COMUNICAGAO SUPLEMENTAR E ALTERNATIVA: SUPERANDO
BARREIRAS PARA A APRENDIZAGEM DOS ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Aline Barboza Domaredzkit
Eromi Izabel Hummel?
INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) vem sendo discutido com
maior frequéncia no mundo todo. Em 2007, a Organizacdo das Nacoes
Unidas (ONU) criou o Dia Mundial da Conscientizagdo do Autismo,
celebrado anualmente no dia 2 de abril, com o objetivo de conscientizar
a populacdo e diminuir o preconceito contra as pessoas que possuem o
transtorno.

De acordo com o Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-5%), o Transtorno do Espectro Autista caracteriza-se por
comprometimentos persistentes na comunicagao e interacdo social em
diversos contextos (American Psychiatric Association, 2014).

Todavia, nem sempre foi assim, Hummel (2007) aponta que
antigamente as pessoas gue apresentavam Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) ndo eram tratadas como cidadaos e muitas vezes eram
desprezados e marginalizados pela sociedade naquela época. Os
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3 DSM- 5: E a mais nova versdo do Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais da Associacdo Psiquiatrica Americana embasado em
pesquisas, estudos clinicos e evidéncias cientificas servindo como um
referencial para a definicdo de transtornos mentais, inclusive o Transtorno do
Espectro Autista.
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diagnosticos desses individuos comegaram a ser discutidos por volta do
século XX.

Com o passar dos anos 0 numero de pessoas diagnosticadas com
TEA aumentou, atualmente a Secretaria da Saude do Governo do Estado
do Parand aponta dados da Organizacdo Mundial da Saude (OMS),
estimando que ha cerca de 70 milhBes de pessoas com autismo em todo
o0 mundo, sendo 2 milhBes no nosso pais. Acredita-se que uma em cada
88 criancas apresentam tragos de autismo.

Por se tratar de um espectro, os sintomas desse transtorno podem
variar de intensidades, indo de leve a severo comprometendo a
comunicacgdo, a interacao social, além de apresentar comportamentos
restritivos e repetitivos. O Transtorno do Espectro Autista pode se
manifestar antes mesmo dos trés anos de idade, ainda na primeira
infancia e se prolongar durante toda a vida, ou seja, uma crianca
diagnosticada com TEA se tornard um adulto com TEA.

Sabendo disso e levando em consideracdo que a escola se faz
presente desde cedo na vida de um individuo, e tem como objetivo ofertar
um ambiente de socializagdo e aprendizado, oferecendo diversas
experiéncias em conjunto com outras criancas e professores, é
fundamental que uma crianga com TEA esteja inserida em uma sala de
aula que a inclua e acolha da melhor maneira possivel. Mas para que
essa inclusdo aconteca de uma forma efetiva, € necessario que a
instituicdo escolar e os professores estejam preparados.

Diante da pergunta investigativa: “De que forma o professor pode
favorecer um ambiente de aprendizagem com estratégias diferenciadas,
que colabore com a formagao do aluno com TEA?”, o presente estudo
tem como objetivo identificar se uma proposta de ensino com base no
Desenho Universal de Aprendizagem, e a Comunicagdo Suplementar e
Alternativa resultam em experiéncias exitosas no processo de ensino e
aprendizagem do aluno com TEA.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Podemos observar que o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
vem sendo discutido com maior frequéncia nos Ultimos anos, porém ainda
h& muito o que ser discutido e compreendido. De acordo com 0s autores
Silva, Gaiato, e Reveles (2012), no ano de 2007 foi decretado que no dia



2 de abril seria celebrado o Dia Mundial de Conscientizagdo do Autismo,
com o0 objetivo de conscientizar a populacdo e diminuir o preconceito
contra as pessoas que possuem o transtorno. Algumas pessoas ao ouvir
a palavra “autismo” logo imaginam criancas isoladas, que brincam de
uma maneira diferente ou estranha e apresentam movimentos repetitivos,
porém esse olhar em relagdo ao TEA é muito limitado, como pontua Silva;
Gaiato; Reveles (2012, p.6).

Klin (2006) afirma que o inicio do Transtorno do Espectro Autista
pode ser identificado antes mesmo dos trés anos de idade, porém, os
pais frequentemente s6 comecam a identificar alguma alteracdo em
relagdo ao comportamento dos seus filhos entre os 12 e 18 meses de
vida, a partir do momento em que € observado que a linguagem da
crianga ndo se desenvolve como esperado, ou até mesmo a falta de
contato visual é evidente, além de ndo apontarem os dedos para
solicitarem o que desejam, ndo demonstrarem suas emocgdes e nao
interagirem com outras pessoas.

Mello (2007) afirma que o autismo ndo é um estado de “tudo ou
nada”, portanto o TEA pode se apresentar em diferentes niveis ou graus,
ou seja, graus mais leves a severo. Os individuos que possuem TEA
podem demonstrar dificuldades na comunicacdo verbal e n&o-verbal,
incluindo as expressdes fisionbmicas, gestos, expressao corporal e
alteracdes na linguagem verbal, sabendo que existe uma variacdo dos
niveis do TEA. Podemos observar criangas que ainda ndo falam e
apresentam dificuldades para se comunicar de outra maneira, entretanto
podemos nos deparar com criangas que se expressam verbalmente,
porém a fala se apresenta de uma maneira ndo comunicativa e repetitiva,
ou seja, uma ecolalia imediata ou tardia, como afirma Mello (2007, p. 20).

Sabendo que o ambiente escolar se faz presente na vida de um
individuo desde os primeiros anos de idade, Silva, Gaiato e Reveles
(2012) destacam que quando uma crianca com TEA permanece
convivendo apenas no ambiente familiar pode ocorrer de muitas
caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista permanecerem ocultas,
ou até mesmo acontecer da familia observar que existe algo “diferente”
mas néo levar tdo a sério, contudo, a partir do momento que em que a
crianca passa a frequentar a escola, algumas caracteristicas e
desconfiangas observadas, ou ndo, pelas familias podem se concretizar.

Levando em consideracdo a afirmacdo dos autores acima, e
sabendo que o individuo que possui TEA pode apresentar



comprometimentos em sua fala/comunicacdo e até mesmo na
aprendizagem, como os professores podem fazer com que o seu aluno
supere essa limitacdo e possa ser incluido de maneira efetiva? Umas das
possibilidades é o uso de recursos da Tecnologia Assistiva. Segundo
Galvao Filho (2022) pontua que a Tecnhologia Assistiva € uma expressao
ainda nova, e que utiliza de recursos que podem ser simples, como
materiais do nosso dia a dia ou até mesmo equipamentos tecnoldgicos
de dltima geracgdo, visando oferecer assisténcia e reabilitacdo. Esses
recursos oferecem a oportunidade das criangas com TEA se
expressarem e se comunicarem de uma maneira alternativa, ou seja, a
tecnologia assistiva pode proporcionar ao individuo que possui autismo,
uma melhor qualidade de vida, e de fato a oportunidade de ser incluido
em qualquer ambiente.

A autora Nunes (2003) aponta as afirmacdes de Glennen (1997)
sobre a comunicagéao alternativa, este termo, comunicagéo alternativa ou
comunicagdo ampliada ou suplementar séo utilizadas para se tratar de
outras formas de comunicar, e que podem substituir ou suplementar as
fungbes da fala, portanto, a comunicagédo alternativa inclui o uso de
gestos manuais, expressdes corporais e faciais, simbolos graficos (bi-
dimensionais, como: fotos, gravuras, desenhos, e a linguagem alfabética
e tri-dimensionais, como por exemplo: miniaturas ou até mesmo objetos
reais entre outros. De acordo com as autoras Massaro e Deliberato (2017,
p. 1480): “A Comunicagdo Suplementar e Alternativa € uma area de
conhecimento que abrange as questbes do campo da Linguagem e da
Tecnologia Assistiva”.

Buscando ampliar as oportunidades de desenvolvimento dos
estudantes, abordaremos sobre o Desenho Universal de Aprendizagem
que consiste na elaboragéo de estratégias para a acessibilidade de todos
0s estudantes, tanto para os alunos com NEE ou sem, os autores Zebarto
e Mendes (2018) apresentam um exemplo quem deixa mais facil e clara
a compreensao do que se trata o DUA, este exemplo é sobre uma rampa,
ela pode ser utilizada tanto por individuos que apresentam deficiéncia
fisica e/ou dificuldades de locomocéo, tanto para individuos que nao
possuem deficiéncia, ou seja, qualquer pessoa pode utiliza-la, a partir
deste exemplo podemos compreender do que se trata o DUA, que é
ofertar acessibilidade e condi¢cdes para que todos os individuos possam
se desenvolver, desta forma o DUA baseia-se em um ensino pensado



para atender as necessidades variadas dos estudantes, tanto barreiras
fisicas ou pedagdgicas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como metodologia de pesquisa adotar-se a da “[...] revisdo da
literatura cientifica, com objetivo pontual, que utiliza uma metodologia
padrao para encontrar, avaliar e interpretar estudos relevantes [...]", como
pontua Senra e Lourenco (2016, p.176). Os autores Cordeiro et.al (2007)
afirmam que se trata de um tipo de investigagdo que tem como objetivo
principal reunir, avaliar e conduzir uma sintese dos resultados de diversos
estudos, além disso busca responder de forma clara a pergunta
norteadora da pesquisa.

Seré realizado também o experimento didatico, que sera aplicado
na turma do terceiro ano de uma escola municipal, localizada na cidade
de Apucarana - Parana, essa turma, por meio de um plano de ensino
baseado nos principios do DUA e na Comunicacdo Suplementar
Alternativa. De acordo com Hedegaard (2002, p. 214 apud Cedro; Moura,
2004, p. 8), “O experimento didatico € uma concretizagdo da afirmacao
de Vygotsky de que o método genético formativo € um método de
pesquisa necessario para investigar a formulacdo e o desenvolvimento
dos aspectos conscientes da relacédo dos seres humanos com o mundo”.
Em seguida sera feito uma avaliagdo dos resultados da aplicacdo do
plano de ensino, e se resultaram em experiéncias exitosas no processo
de ensinar e aprender do aluno com TEA.

ANALISE E INTEPRETACAO DOS DADOS

Por tratar-se de uma pesquisa em andamento os resultados ainda
nao foram identificados. No entanto, apds e durante a aplicacéo do plano
de ensino, serdo coletados os resultados para composi¢cdo de um guia
didatico a fim de nortear o trabalho docente



CONSIDERAGOES FINAIS

Uma proposta de ensino baseada nos principios do DUA
utilizando a Comunicacdo Suplementar e Alternativa pode auxiliar os
estudantes com e sem Transtorno do Espectro Autista na aprendizagem.
Sabemos que grande parte dos individuos com TEA apresentam
comprometimentos em sua fala e/ou comunicacgéo, além disso, ha casos
de estudantes que ndo apresentam transtornos mas sdo timidos nos
momentos de se expressar de forma verbal, sendo assim, a
Comunicagdo Suplementar e Alternativa pode nos proporcionar,
juntamente com o DUA, estratégias e recursos diferenciados de
comunicagdo para serem utilizados com o0s nossos estudantes,
proporcionando um melhor rendimento, uma aprendizagem mais
significativa e interativa, e uma educacao de fato inclusiva.

REFERENCIAS

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION - APA. Manual diagndstico
e estatistico de transtornos mentais: DSM-5. Porto Alegre: Artmed,
2014.

CEDRO, W. M.; MOURA, M. O. O espaco de aprendizagem e a atividade
de ensino: o clube de matematica. In: VIII ENCONTRO NACIONA DE
EDUCA(;AO MATEMATICA, 8., 2004. Anais... 2004. Disponivel em:
http://www.sbembrasil.org.br/files/viii/pdf/02/CC78728770153.pdf.
Acesso em: 07 jul. 2023.

CORDEIRO, Alexander Magno; OLIVEIRA et. al. Revisao sistemética:
uma revisdo narrativa. Rio de Janeiro, 2007. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/rcbc/a/CCENRNtP3dKLgLPwcgmV6Gf/?lang=pt
&format=pdf>. Acesso em: 29 jun. 2023.

GALVAO FILHO, T. A. Tecnologia assistiva para uma escola
inclusiva: apropriacdo, demandas e perspectivas. 2009. Tese
(Doutorado em Educacéo) — Universidade Federal da Bahia, Faculdade
de Educacéo, Salvador, 2009.



HUMMEL, Eromi lIzabel. A formacédo de professores para o uso da
informética no processo de ensino e aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especiais em classe comum. 2007.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual de
Londrina. Londrina, 2007. Disponivel em:
<http://www.uel.br/pos/ppedu/images/stories/downloads/dissertacoes/20
07/2007%20-%20HUMMEL,%20Eromi%?20lzabel.pdf>. Acesso em: 20
jul. 2023.

KLIN, Ami. Autismo e sindrome de Asperger: uma visao geral. Rev.Bras.
Psiquiatr., V. 28, p. s3-s11, 2006. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbp/a/[MZNBhCsndB9Sf5ph5KBY GD/?format=pdf
&lang=pt. Acesso em: 20 jul. 2023.

MASSARO, Munique; DELIBERATO, Débora. Pesquisas em
Comunicacao Suplementar e Alternativa na Educacéo Infantil. Educacéo
e realidade, Porto Alegre, v.42, n. 4, p. 1479-1501, 2017. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edreal/a/iwLgMfPNHMWCrsCgrtYBPqvy/?lang=pt
&format=pdf. Acesso em: 08 jul. 2023.

MELLO, Ana Maria S. Ros de. Autismo: guia pratico. 7. ed. Sdo Paulo:
AMA; Brasilia; CORDE, 2007.

NUNES, L.R.O.P. Comunicagéao alternativa: uma introdugao. In: NUNES,
L.R.O.P (Org.). Favorecendo o desenvolvimento da comunicagéo em
criangas e jovens com necessidades educacionais especiais. Rio de
Janeiro: Dunya, 2003. p.3-13. Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/artigos_edespec
ial/linguagem_comunicacao_alternativa.pdf>. Acesso em: 29 jun. 2023.

PARANA. Secretaria de Salde. Autismo. Disponivel em:
<https://www.saude.pr.gov.br/Pagina/Autismo>. Acesso em: 29 jul. 2020.

SENRA, L. X.; LOURENCO, L. M. A importancia da revisdo sistematica
na pesquisa cientifica. In: BAPTISTA, M. N.; CAMPOS, D. C.
Metodologias de pesquisas em Ciéncias: analises quantitativas e
qualitativas. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2016.

SILVA, Ana Beatriz Barbosa; GAIATO, Mayra Bonifacio; REVELES,
Leandro Thadeu. Mundo singular: entenda o autismo. Rio de Janeiro:
Editora: Fontanar, 2012.


https://www.scielo.br/j/rbp/a/jMZNBhCsndB9Sf5ph5KBYGD/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbp/a/jMZNBhCsndB9Sf5ph5KBYGD/?format=pdf&lang=pt

ZERBATO, Ana Paula; MENDES, Enicéia Goncalves. Desenho
universal para a aprendizagem como estratégia de inclusdo escolar.
Sao Carlos, SP, 2018. Disponivel em:

https://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/view/edu.2018.22
2.04/60746207. Acesso em: 01 jul. 2023.



A EQUIPE MULTIPROFISSIONAL NA REDE PUBLICA DE ENSINO E
SUA CONTRIBUICAO NO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR
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INTRODUCAO

A pesquisa em andamento, tem como tema a atuacdo da equipe
multiprofissional na rede publica de ensino de Presidente Castelo Branco-
PR, e tem por objetivo compreender a importancia da atuacdo de uma
equipe multiprofissional (formada por diferentes profissionais como
psicologos, assistentes sociais, psicopedagogos, fonoaudiélogos) que
possam atuar de forma colaborativa nas escolas, contribuindo para torna-
las mais inclusivas.

Legalmente todos tém direito a aprendizagem significativa e de
qualidade na rede regular de ensino. E ainda direito a convivéncia,
igualdade de oportunidades, acessibilidade. E dever do Estado aprimorar
politicas publica de educacéo e de inclusdo escolar.

Os alunos que por algum motivo ndo tenham acesso a um sistema
escolar capaz de contribuir no seu processo de ensino e aprendizagem,
ou que estejam enfrentando alguma dificuldade que os impeca de
aprender e desenvolver habilidades e competéncias para a vida,
precisam de apoio e atitudes mais inclusivas.

O trabalho colaborativo entre a rede escolar e profissionais como
psicologos, assistentes sociais, psicopedagogos, fonoaudibélogos,
compondo uma equipe multiprofissional, podera contribuir no processo
de incluséo.
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Ainda que suas areas de atuacdo nao sejam relacionadas a
docéncia, suas especificidades de formacdo envolvem estudos,
conhecimentos cientificos e pesquisas sobre desenvolvimento humano,
processos de aprendizagem e situacBes sociais que possam interferir
nesses fatores. Tudo isso somado aos conhecimentos dos professores,
equipe pedagogica, diretiva e poder publico, através de politicas
educacionais, podera contribuir para melhorar a inclusédo escolar.

Desta forma, a referida pesquisa, intitulada provisoriamente “A
atuacdo de uma equipe multiprofissional na rede publica de ensino do
municipio de Presidente Castelo Branco-PR e sua articulagdo no
processo de inclusdo escolar’, visa promover reflexdes a respeito do
tema, incentivar novas atitudes pelos professores, equipe pedagdgica, de
gestdo, aperfeicoar o atendimento para os alunos com necessidades
especiais de aprendizagem, pessoas com deficiéncia e transtornos
globais de desenvolvimento, e auxiliar qualquer outro aluno que
necessite ser incluido.

A estruturagcdo de uma equipe multiprofissional na rede de
educacao de Presidente Castelo Branco, Parana, podera contribuir para
inclusao escolar, buscando garantir o direito a aprendizagem significativa,
auxiliar nas dificuldades de aprendizagem, de convivéncia, no processo
de ensino, diminuicdo do abandono escolar, para superar preconceitos e
melhorar as condi¢fes de vida dos alunos deste municipio. Inclusdo na
escola é parte do processo de inclusao na sociedade.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional (Lei 9394/1996)
determina que os alunos com necessidades préprias e especiais de
aprendizagem devem frequentar preferencialmente a rede regular de
ensino e terem oportunidades de aprendizagem igualitarias.

Todos os alunos tém direito a educacao de qualidade, capaz de
garantir desenvolvimento pessoal, progressao nas séries escolares e
apropriacdo de conhecimentos historicamente construidos. Cerezuela,
Mori e Shimazaki (2021, p.18) relatam o objetivo da Educacéo Inclusiva:



A educacdo inclusiva objetiva atender todos os alunos
na mesma escola e eles recebem uma educacéo de
gualidade, isto é, que tenham acesso ao conhecimento
escolar. Essas pessoas devem ser atendidas nas salas
de ensino regular e receber um atendimento
educacional especializado, conforme suas
especificidades, porque estdo mais vulneraveis a
exclusdo do contexto educacional e, por conseguinte,
do social.

Os profissionais como pedagogos, psicélogos, psicopedagogos,
fonoaudi6logos e assistentes sociais sdo capazes de atuar junto a rede
de ensino propondo estratégias de superacdo das dificuldades,
identificando os transtornos de aprendizagem e de desenvolvimento,
analisando o contexto social dos alunos e seus familiares e intervindo
quando necessario para garantir os direitos sociais e educacionais.
Vejamos Bortolli e Volsi (2016, p.2)

Dessa forma, desenvolver politicas publicas que visem
promover atendimento educacional para os alunos
com necessidades especiais de aprendizagem por
meio da estruturacdo de equipes multiprofissionais,
gque atuem na rede escolar dos municipios,
compreende além de dever legal, fator importante para
educacéo inclusiva.

A atuacé@o de uma equipe multiprofissional nas redes publicas de
educacédo béasica é considerada importante, inclusive o governo federal
em 2019 promulgou a Lei 13.935/2019 que “dispde sobre a prestacao de
servicos de psicologia e de servigo social nas redes publicas de
Educacao Basica como forma de promover acées que contribuam para a
melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem”.

Com o prazo de um ano para que se cumprissem as disposicoes
legais, 0 municipio de Presidente Castelo Branco, ainda nao desenvolve
todas as ac¢des no sentido de cumprir a lei. Muitos municipios ainda néo
contam com esses profissionais na rede publica de ensino, ou ndo
efetivamente como deveria ser, atuando e intervindo juntos aos



professores, alunos, equipe pedagdgica e de gestdo e até mesmo com
as familias.

O Conselho Federal de Psicologia e o Conselho Federal de
Servico Social desenvolveram o manual “Psicélogas(os) e Assistentes
Sociais na rede publica de educacdo basica: orientacbes para a
regulamentacao da Lei 13.935, de 2019, com o objetivo de esclarecer,
mobilizar os governos e garantir direitos legalmente constituidos aos
alunos.

Assim, a necessidade de atuacdo de uma equipe multiprofissional
na escola é reconhecida como medida que vem para complementar o
sistema de educacdo, ampliar as possibilidades de aprendizagem e de
superacdo das necessidades especiais de aprendizagem, melhorar o
processo de ensino, dar qualidade as rela¢des sociais, garantir direitos e
contribuir para formacao de cidadaos criticos, conscientes e solidarios.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O trabalho sera desenvolvido por meio de pesquisa aplicada
buscando conhecimentos que deverdo resultar em acfes praticas na
rede escolar. A forma de abordagem do problema sera qualitativa. A
coleta dos dados e informacdes se dara por meio de pesquisa
bibliografica, documental e coleta de informagdes através de entrevistas
semiestruturadas, submetidas antes ao Conselho de Etica e a Secretaria
Municipal de Educagdo. As mesmas serdo realizadas com os gestores
da educacao, professores e outros profissionais envolvidos no contexto
da pesquisa como psicologos e assistentes sociais, psicopedagogos e
fonoaudiologos.

ANALISE E INTEPRETACAO DOS DADOS

De acordo com o referencial teérico estudado até o presente
estagio da pesquisa, a diversidade de alunos que nos deparamos todos



os dias, com suas singularidades, caracteristicas e necessidades
educacionais especificas, aponta para a construcdo de um caminho no
qual os profissionais da educacao e as politicas publicas educacionais
devem buscar maneiras de atender as especificidades de forma inclusiva,
porque sao cada vez mais comuns as diferencas na escola.

Nas salas de aula da rede regular, as que classificamos como
inclusivas, temos alunos com deficiéncias, transtornos, dificuldades de
aprendizagem, dificuldades financeiras, problemas emocionais e
psicoldgicos, provocados pelos mais diversos motivos, contextos sociais
e familiares.

Os professores e as equipes pedagdgicas e de gestdo nao sao
capazes de auxiliar em tantas situagfes especificas para que o processo
de ensino/aprendizagem nao seja prejudicado, ja que esses diferentes
fatores, sédo capazes de influenciar na aprendizagem escolar. Muitos
destes alunos acabam sofrendo por falta de atengdo da comunidade
escolar, do governo, de um sistema que o0s auxilie, que permita sua
incluséo e participagéo efetiva na escola e na prépria sociedade.

Assim quais seriam as possibilidades de atuag&do de uma equipe
multiprofissional que poderiam contribuir no processo de incluséo
escolar?

As equipes multiprofissionais, compostas por psic6logos,
assistentes sociais, psicopedagogos, fonoaudidlogos podem interligar
conhecimentos de diferentes areas, e de forma colaborativa com
professores, equipe pedagdgica e de gestdo, contribuir na escola para a
incluséo educacional, permitindo reflex6es dos professores, orientacfes
guanto a estratégias pedagogicas, compartilhamento de conhecimentos
e informagdes que podem ajudar a diminuir 0 preconceito e favorecer
atitudes mais inclusivas.

Concluindo pode-se dizer que a presenca de uma
equipe interdisciplinar em redes de ensino tem sido
apontada pela literatura como uma importante fonte de
suporte na construcdo de escolas mais inclusivas. No
Brasil, entretanto, o investimento que se faz na
construcdo de redes de apoio a incluséo escolar ainda
€ escasso, embora muitas redes de ensino, a exemplo
da que foi investigada no presente estudo, ja estejam
tomando a iniciativa de prover variados tipos de



suporte para as escolas, contratando inclusive
profissionais para compor uma equipe interdisciplinar.
(Silva, Mendes, 2021, p. 54)

Se as equipes multiprofissionais atuarem na rede de educacao
basica municipal de Presidente Castelo Branco-PR, junto aos
professores, alunos, equipes pedagdgicas e de gestdo escolar e
educacional, pode haver melhor compreensdo sobre o processo de
incluséo na escola regular, maior acolhimento e implementacéo de acdes
que auxiliem na superacdo das necessidades especificas de
aprendizagem, deficiéncias, altas habilidades/superdotagdo ou outras
situacdes excludentes.

A intersetorialidade é compreendida como uma
relacdo entre uma ou varias partes de setores que
tenham se organizado para atuar em um tema, com
vistas a atingir resultados de uma maneira mais efetiva
e sustentavel do que poderia alcancar um setor agindo
por si s6. Acreditamos que as articulacdes e os
arranjos podem ocorrer por meio da construcdo de
parcerias entre diferentes setores e segmentos sociais
como: educacgdo, saude, assisténcia social, cultura,
esporte, lazer, empresas privadas, organizacfes nao-
governamentais (ONGs), fundacdes, entidades
religiosas, as trés esferas de governo (Federal,
Estadual e Municipal), organizagbes comunitérias,
dentre outros (Teixeira; Paim, 2002; Wimmer;
Figueiredo, 2006). (Mendes; Pletsch; S4, 2021, p.14)

A intersetorialidade demonstra-se relevante na educacgdo, no
processo de ensino e aprendizagem. No ano de 2019 foi aprovada a Lei
13.935/2019 que instituiu que “As redes publicas de educacgdo basica
contardo com servicos de psicologia e de servigco social para atender as
necessidades e prioridades definidas pelas politicas de educacao, por
meio de equipes multiprofissionais” (Art.1°) todos os alunos e
demonstrando que o poder publico ja vem discutindo acdes intersetoriais
na educacdo e desenvolvendo politicas publicas neste sentido.



Assim, no decorrer da pesquisa pode-se perceber que a
diversidade de alunos e suas especificidades necessitam do trabalho
colaborativo de diferentes profissionais para atender tanto as
necessidades especificas de aprendizagem quanto promover atitudes de
incluséo escolar, e as equipes multiprofissionais podem ser capazes de
atuar de forma coletiva neste sentido.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Embora a pesquisa ainda ndo tenha sido concluida, os estudos
tedricos tem apontado importantes contribuicbes da equipe
multiprofissional no processo de inclusdo escolar, uma vez que possibilita
um trabalho mais integral e colaborativo na escola.

Além disso, se as equipes multiprofissionais atuarem na rede de
educacao publica junto aos professores, alunos, equipes pedagogicas e
de gestdo escolar e educacional, entdo estes poderdo ter maior
compreensdo sobre inclusdo educacional e sobre acdes que possam
auxiliar na superacdo das necessidades especificas de aprendizagem,
deficiéncias, transtornos, altas habilidade e superdotacédo além de outras
hip6teses que possam prejudicar a aprendizagem escolar ou gerar
situagbes de exclusdo. E assim quem sabe essas acbes nao se
consolidem em uma politica publica permanente e efetiva, cumprindo a
legislacdo vigente, mas ainda ndo consolidada em grande parte dos
municipios do Brasil.
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ESTRESSE VISUAL ASSOCIADO A DIFICULDADE DE LEITURA:
USO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA COMO ESTRATEGIA
PEDAGOGICA

Erica Jamal da Silva Alda !
Eromi Izabel Hummmel 2
Eliane Paganini da Silva®
INTRODUCAO

Este estudo refere-se a pesquisa de Mestrado desenvolvida e foi
intitulada: “Estresse visual associado a dificuldade de leitura-
contribuicbes para a formacgao docente”, na qual se prop0s a identificar a
compreensao dos professores do AEE do municipio de Londrina- PR a
respeito do estresse visual.

Para responder aos objetivos da pesquisa adotou-se a pesquisa
bibliogréfica, de campo com carater descritivo. O embasamento tedrico
foi consultado nos principais autores brasileiros: Guimardes, Guimardes
(2009/2019) e Vilhena(2020). Participaram da pesquisa de campo
descritiva 24 professores de salas de recursos multifuncionais.

Com relagéo ao conhecimento a respeito do estresse visual, cerca
de 25% tém conhecimento razoavel, 54,2% pouco conhecimento. Diante
do exposto, cabe ressaltar que este estudo teve o propdésito de trazer um
novo conhecimento para auxiliar o profissional da educagédo e esta
pesquisa oferece subsidios para o trabalho docente.

Uma boa visao €, sem divida, um dos requisitos basicos para uma
aprendizagem adequada no ambiente escolar. No entanto, é importante
observar que nédo basta verificar isoladamente a acuidade visual, pois
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esta € apenas um dos elementos da visdo. A acuidade de visédo é
normalmente avaliada por meio da Tabela de Snellen, sendo indicativo
de normalidade um resultado melhor ou igual a 20/20.

Entre as habilidades desenvolvidas pelo homem, uma das mais
importantes no aprendizado é, sem davida, a leitura. A leitura é, de fato,
uma habilidade extraordinaria e complexa. Varios fatores podem estar
relacionados aos déficits na sua aquisicao e automatizacao, entre eles os
problemas perceptuais relacionados a sensibilidade a luz, que alteram o
processamento visual dificultando a compreensdo das imagens
captadas.

Essa condicdo é hoje conhecida como estresse visual (também
referido como sindrome de Irlen), que é um distarbio do processamento
visual caracterizado por distorgbes visuais do texto e desconforto
progressivo na leitura (Guimarédes, Vilhena, Loew, Guimardes, 2019;
Irles, 1991). A nivel neuronal, a condicdo é decorrente de um déficit no
sistema magnocelular visual (Guimarées, Vilhena, Loew, Guimaraes,
2019; Vilhena, Guimaraes, Guimaraes, Pinheiro, 2021).

A principio, toda pessoa que apresente sensibilidade excessiva a
luz, dificuldades com contrastes, dificuldades em realizar leitura fluente,
percepcdo de distorgbes nas imagens textuais ou outros incémodos
visuais, deveria ser testada para o estresse visual (sindrome de Irlen).
Verificam-se, ainda, resultados positivos de auxilio aqueles que sao
considerados desajeitados ou portadores de dificuldades de coordenacao
espaco-temporal (por exemplo, pessoas que estdo sempre esbarrando
ou derrubando algo) e para outros que, apesar de serem bons leitores,
apresentam constantes dores de cabec¢a, enxaquecas, nauseas e
cansaco excessivo apos a leitura ou outro esforgo visual (Irlen, 1991).

FUNDAMENTACAO TEORICA

O estresse visual é caracterizado como uma condi¢ao neurovisual
que provoca distor¢des e desconfortos durante a leitura, ou seja, € uma
dificuldade no processamento do que se vé, levando a dificuldades na
leitura de letras que se mexem, balancam, embagam, com a presenca de
sombras, halos e padrdes ao redor das letras, espagcamentos irregulares
ao longo do texto e percep¢cao de movimento, como letras se destacando



do papel ou vibrando. Tudo isso acaba dificultando a leitura fluente (Irlen;
Lass, 1989; Stein, Walsh, 1997; Wilkins et al., 2001).

As distor¢bes visuais dificultam a manutencdo da atencéo,
causando um estresse ao sistema visual e gerando um desconforto
progressivo durante a leitura. Irlen (1983) destaca que a Sindrome de
Irlen (SI) é uma condicdo visuoperceptual até entdo nédo detectada nos
exames meédicos, nas avaliacdes educacionais ou psicoldgicas e em
outros testes relacionados com o aprendizado. No Brasil, os primeiros
atendimentos clinicos para o diagndéstico da sindrome de Irlen foram
desenvolvidos no Departamento de Neurovisdo do Hospital de Olhos de
Minas Gerais - Clinica Dr. Ricardo Guimaraes (HOIhos), em 2005.

A principal instituicAo de pesquisa na area é o Laboratério de
Pesquisa Aplicada a Neurociéncias da Visdo da Universidade Federal de
Minas Gerais (LAPAN-UFMG), fundado em 2008 em parceria com o
HOlhos.

Inicialmente, Irlen (1983) considerou que a causa da disfuncéo
visual é uma sensibilidade escotépica, com a retina do olho sendo
altamente sensivel a frequéncias especificas do espectro de luz. Supde-
se gque essa sensibilidade causa o disparo inadequado de sinais para o
cérebro, resultando em distor¢des visuais, associadas em particular ao
alto contraste em preto e branco de uma péagina impressa.

A seguir, mostraremos onze ilustracdes aproximadas de como
sdo percebidas essas distorgbes visuais da forma como séo
apresentadas ao final do Método Irlen (Figura 1). E importante destacar
gue as distor¢des visuais experimentadas no estresse visual ndo séo
estaticas, mas dinamicas.



Figura 1. llustracdes de distor¢Bes visuais do Método Irlen
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Fonte: Escala de Percepcao Visual de Leitura do Método Irlen (Irlen,
2003).

Os niveis de gravidade do estresse visual entre as pessoas variam
dentro de um continuum. A escala de variacdo vai de leve a severo.
(Evans; Allen, 2016; Evans; Joseph, 2002; Vilhena et al., 2019).

Irlen (1983) destaca que a Sindrome de Irlen (SI) € uma condi¢céo
visuoperceptual até entdo ndo detectada nos exames médicos, nas
avaliacdes educacionais ou psicolégicas e em outros testes relacionados
com o aprendizado. Dessa forma, Irlen descreve, detalhadamente, os
seis sintomas da deficiéncia visual-perceptual que caracteriza a Sl.

Destacamos aqui o principal recurso pedagdgico utilizado no
estresse visual: as laminas espectrais (spectral overlays) (Figura 2). Este
recurso pode ser considerado como uma TA para as pessoas com
sindrome de Irlen, cujo grau severo pode ser classificado como uma
deficiéncia.

As laminas espectrais sdo fabricadas em folhas em acetato
transparente, resistente ao manuseio diario em sala de aula, usadas
sobrepostas no texto impresso ou na tela do computador durante a
leitura. Vilhena et al. (2020) e Guimaraes et al. (2021), por meio da
revisdo integrativa de 48 artigos, demonstraram a consisténcia na
literatura com relacéo a eficacia dos overlays na melhora da qualidade de
leitura.




Figura 2: Overlays

Fonte: https://askjan.org/products/Irlen-Color-Overlays.cfm

As recentes publicagbes cientificas com amostras brasileiras
passaram por revisdes de pareceristas em importantes revistas de Qualis
A e Qualis B (ex., Perceptual & Motor Skills, Folia Phoniatrica et
Logopaedica, Arquivos Brasileiros de Oftalmologia, CEFAC, Psicologia
Argumento, Acta Cientifica, Paidéia).

E fundamental que o estresse visual (decorrente de um déficit
magnocelular e de um distirbio do processamento visual a nivel
subcortical) seja diferenciado da dislexia do desenvolvimento (de ordem
cognitiva, a nivel cortical).

A revisdo de Guimaraes et al. (2017) apresenta uma tabela de
sinais e sintomas para ajudar o diagnostico diferencial entre o estresse
visual e a dislexia. Em suma, o estresse visual é uma dificuldade de
leitura decorrente de uma dificuldade visual.


https://askjan.org/products/Irlen-Color-Overlays.cfm

Tabela 1: Caracteristicas em comum e especificas entre a sindrome de
Irlen e Dislexia.

Caracteristicas Sindrome de Dislexia
Irlen

Lentiddo no aprendizado da conexao em letras X
individuais e sons(grafemas e fonemas)
Vé textos com distor¢des e instabilidade X
Perde facilmente a localizacao do que esta X X
lendo
Pula palavras ou linhas X X
Leitura silabada X
Faz leitura com lentidéo X X
Mistura nimeros em exercicios de matematica X X
Evita a leitura ou a interrompe frequentemente X X
Prefere a leitura em ambientes com pouca luz X
Pouca compreenséo do que esta lendo X X

Fonte: Revista Acta Cientifica - Relagdo do processamento o6ptico,
neurovisual e cognitivo nas dificuldades de leitura. January 2017

As criangas com este quadro apresentam sintomas que as levam
a ter distorcBes visuais em paginas de texto, causando baixa
compreensao, troca de palavras, perda de linhas no texto, irritabilidade e
cansaco ao ler e sonoléncia (Guimaraes, 2009).

As laminas espectrais, folhas de acetato usadas sobrepostas ao
texto, sdo utilizadas desde a década de 1980 para melhorar a leitura de
criancas e adultos (Irlen, 1983, 1997).

Apesar desta intervengcdo estar no Brasil desde 2007,
relativamente poucos estudos nacionais comprovaram a validade para o
seu uso e para sua metodologia diagndstica. E importante que os
professores, psicopedagogos e psicologos consigam diferenciar os sinais
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e sintomas do estresse visual para que a intervengdo seja mais eficiente
e focada na dificuldade visual durante a leitura.

O objetivo deste trabalho consistiu em identificar a compreenséo
dos professores de salas de recursos multifuncionais a respeito do
estresse visual (sindrome de Irlen) a fim de nortear a elaboracédo de um
material educativo que promova conhecimentos dos professores acerca
da tematica, descrevendo o estresse visual, esclarecendo suas principais
caracteristicas, sinais, sintomas e formas de tratamento.

Além de desenvolver material educativo e informativo para os
professores especialistas de Sala de Recursos Multifuncionais,
abordando conhecimentos sobre o estresse visual (sindrome de Irlen).
Especificando o uso da Tecnologia Assistiva no Método Irlen, onde a
mesma torna-se um aliado do professor em promover processos de
aprendizagem, possibilitando a inclusao e autonomia aquele que a utiliza.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo se desenvolveu a partir de uma pesquisa de cunho
bibliogréfica, conforme destaca Gil (1999, p. 115) a pesquisa bibliografica
¢é elaborada com base em material ja publicado com o objetivo de analisar
posi¢cOes diversas em relagdo a determinado assunto.

Dessa forma, para além do levantamento bibliografico, foi
desenvolvida pesquisa de campo descritiva, com procedimento de estudo
de caso atribuido aos professores das Sala de Recursos na rede publica
de ensino do municipio de Londrina - PR, através de um questionario
desenvolvido no Google Forms para avaliar o conhecimento prévio sobre
estresse visual.

Segundo Gil (2007, p. 59) as vantagens de um estudo de caso
sdo:

a) sua capacidade de estimular novas descobertas, em
virtude da flexibilidade do planejamento e da propria
técnica; b) a possibilidade de visualiza¢édo do todo, de
suas miltiplas facetas; e c) a simplicidade de aplicagdo
dos procedimentos, desde a coleta até a andlise de
dados. levando em consideracdo as caracteristicas
atribuidas ao estresse visual, sua origem/etiologia,
conceituacdo, métodos de avaliacdo e de tratamento.



Para a elaboracdo do produto educacional, o e-book, sera
produzido um texto com a revisdo narrativa sobre o estresse visual, em
formato EPUB3, o que possibilita o acesso de qualquer pessoa nas
principais plataformas digitais, com o auxilio de um leitor de e-books.

ANALISE E INTERPRETAGAO DOS DADOS

A pesquisa de campo contou com a participagéo integral das 24
(vinte e quatro) professoras especialistas que atuam em SRM nas
escolas publicas municipais de Londrina-PR e foi realizada por
guestionario via Google Forms, disponibilizado por meio do e-mail
institucional da rede municipal de educacdo. Todos os participantes da
pesquisa se identificaram com o género feminino, por isso, referenciadas
neste estudo como “professoras”.

A ferramenta GOOGLE FORMS, foi utilizada para coletar dos
participantes a concordancia do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e aplicar o questionario (Apéndice A). O questionario foi
composto por 11 (onze) questdes, sendo que a primeira trata da formagéo
dos professores e as demais buscam o conhecimento prévio das mesmas
acerca do estresse visual. Os professores responderam considerando
escala: a) discordo totalmente; b) discordo parcialmente; c) indiferente; d)
concordo parcialmente; e) concordo totalmente.

O gquestionario visou investigar o conhecimento das professoras
em relagdo ao estresse visual- sindrome de Irlen. Foi destacado que a
participacao seria totalmente voluntaria, podendo recusar-se a participar,
ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer
Onus ou prejuizo a sua pessoa. Os beneficios esperados sao:
contribuicdo, através da sua experiéncia de trabalho descrita na
pesquisa, com o estudo apresentado bem como seu desenvolvimento até
a efetivacdo do produto almejado que visa contribuir para o trabalho
pedagdgico com o conhecimento sobre Estresse Visual e sindrome de
Irlen.

Para analise dos dados utilizou-se a categorizacdo, considerada
por Minayo (2001, p. 27) como “[...Jum conceito que abrange elementos
Ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si”,



ou seja, classificando as devolutivas das professoras com base em seus
conhecimentos e experiéncias, para, a partir das repostas obtidas,
desenvolver um material em formato digital no que diz respeito ao
estresse visual.

Com base na pergunta de namero 5 (cinco) constante da
pesquisa “Com relacdo ao estresse visual, também referido como
sindrome de Irlen, vocé considera que possui” Nessa questao as
respostas foram consideradas na escala: nenhum conhecimento, pouco
conhecimento, razoavel conhecimento, bom conhecimento, muito
conhecimento. Na qual 4,2% dos participantes relataram possuir muito
conhecimento, 4,2% bom conhecimento, 25% razoavel, 54,2% pouco e
12,5% nenhum conhecimento.

Dessa forma, nas respostas obtidas foi possivel observar que o
publico alvo - professores de sala de recursos - ndo tém conhecimento
da referida sindrome. Portanto, essa realidade impulsiona a necessidade
de mais estudos, como o0 da presente dissertacdo, para subsidiar a
elaboragdo de um produto educacional capaz de viabilizar o
conhecimento cientifico sobre o estresse visual, complementando para
uma adequada avalicdo das dificuldades que o aluno apresenta em sua
fase de aprendizagem de leitura.

A partir dessa investigacao e das devolutivas das professoras, foi
elaborado um material de apoio em formato de um ebook , na qual
permite a possibilidade do professor especialista da Educagéo Especial,
em conhecer sobre o Estresse visual, auxiliando na identificacdo das
caracteristicas precedentes da referida sindrome, além de encaminhar o
aluno publico alvo do atendimento de sala de recursos para uma triagem
possibilitando a identificacdo do estresse visual.

O produto educacional intitulado “Por que ler pode ser tao dificil”
encontra-se disponivel na pagina do PROFEI/UNESPAR?Z.

2 https://unespar-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/profei _unespar _edu__ br/
ET90LYWHSMVAMY5NmMaUEV50BOXVYWAHXxk990RVKsKncWQ?e=FdGLym



https://unespar-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/profei_unespar_edu_br/ET90LYWHSMVAmY5NmaUEv50BOXV4YWAHxk99oRVKsKncWQ?e=FdGLym
https://unespar-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/profei_unespar_edu_br/ET90LYWHSMVAmY5NmaUEv50BOXV4YWAHxk99oRVKsKncWQ?e=FdGLym
https://unespar-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/profei_unespar_edu_br/ET90LYWHSMVAmY5NmaUEv50BOXV4YWAHxk99oRVKsKncWQ?e=FdGLym

CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo demonstra que os professores de Sala de
Recursos Multifuncionais apresentam um leve conhecimento sobre o
estresse visual. O estresse visual, condicdo pouco divulgada no Brasil, é
um dos distarbios neurovisuais que prejudicam o aprendizado de
criancas em fases importantes do desenvolvimento e aprendizado da
leitura.

No entanto, a escassez de trabalhos a respeito dos transtornos
neurovisuais presentes em escolares da populacao brasileira e o elevado
percentual de sujeitos que podem ser afetados, com consequente
comprometimento da habilidade de leitura, justifica a necessidade de
estudos nesta area.

O Método Irlen oferece um tratamento n&o invasivo nem
medicamentoso e muito eficaz para a solugcdo dos problemas de leitura
causados pela sensibilidade as ondas luminosas. Os resultados tém sido
bastante positivos e, muitas vezes, obtidos imediatamente ap6s o inicio
do tratamento ou em poucos meses de uso das overlays ou filtros
espectrais, em detrimento das controvérsias que giram em torno das
pesquisas sobre o estresse visual.

Dessa forma, o diagndstico e o tratamento do estresse visual
(sindrome de Irlen) podem contribuir significativamente para o
desenvolvimento da leitura dos participantes, e é isso 0 que se busca
demonstrar neste trabalho.

Nesse sentido, a cada um compete mudar sua realidade pessoal e
profissional para fazer com que essa profissdo ganhe novamente o
“status” que merece. Podemos concluir, entdo, que se cada um fizer a
sua parte, talvez possamos transformar a realidade dentro do espaco
escolar e cada vez mais acreditar que a educacao é o espelho de um
povo, e imaginarmos uma feliz realidade para a educacédo e,
consequentemente, para a sociedade como um todo, ja que a educacao
pode sim ser transformadora da realidade social na qual se insere.
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FORMAGCAO DOS PROFESSORES PARA A UTILIZACAO DA
COMUNICACAO AUMENTATIVA E/OU ALTERNATIVA COMO
ESTRATEGIA PEDAGOGICA

Rosicléia Siqueira de Castro?
Eromi Izabel Hummel?
INTRODUCAO

No contexto da educacdo inclusiva é fundamental que os
profissionais da educagédo tenham acesso e informagdo acerca dos
recursos necessarios para efetivar o trabalho com os estudantes com
deficiéncia, tendo em vista que eles possuem necessidades educacionais
singulares. Em se tratando de estudantes que nao possuem
comunicagdo verbal ou que tenham significativas dificuldades, neste
aspecto, o uso de recursos de tecnologia assistiva, especificamente a
CAA pode possibilitar condi¢cbes igualitarias referentes ao processo de
comunicagdo e consequentemente levara a promogéao da aprendizagem.

No entanto, o uso adequado da CAA necessita de conhecimentos
tedricos e praticos do professor do atendimento educacional
especializado para que possa mediar a aprendizagem e contribuir com o
processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, questiona-se: qual a
compreensdo dos professores do Atendimento Educacional
Especializado que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais e nos
Centros de Atendimento Educacional Especializado do municipio de
Araucéaria-Parana possuem a respeito da Comunicagdo Aumentativa
e/ou Alternativa?

Partindo dessas consideragfes sera realizada uma pesquisa de
cunho bibliogréfico e pesquisa de campo, com o intuito de elaborar e
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executar uma formacdo continuada a ser ministrada de forma
semipresencial.Com base nas respostas do questionario e na estrutura
da formacgé&o pedagdgica sera produzido um Guia informativo pedagogico
digital ou impresso para os professores do Atendimento Educacional
Especializado do municipio de Araucéria - Parand e para os demais
interessados na tematica.

Pretende-se com essa pesquisa elencar elementos tedricos e
implicagdes praticas referentes & Tecnologia Assistiva, enfatizando a
Comunicagdo Aumentativa e/ou Alternativa, que possam efetivamente
contribuir com os processos de inclusao de estudantes com auséncia ou
limitagbes na expresséo verbal no contexto escolar.

Dessa forma é fundamental investigar quais 0s recursos de
Tecnologia Assistiva, em especial os referentes a Comunicacao
Aumentativa e Alternativa, os professores do ensino regular e do
Atendimento Educacional Especializado, podem e precisam utilizar em
suas praticas pedagogicas para a efetiva inclusdo de estudantes com
auséncia ou dificuldade na expresséao verbal, sem fala funcional e com
limitacbes motoras para que seja possivel a participacdo plena e a
aquisicao de uma aprendizagem igualitaria e significativa dentro do
contexto escolar.

Este estudo tem relevancia académica e social, pois gera novos
conhecimentos, a partir dos ja existentes acerca da Comunicacao
Aumentativa e/ou Alternativa e podera contribuir para que o0s
profissionais, tanto do ensino regular quanto do Atendimento Educacional
Especializado, possam aprimorar sua pratica pedagogica inclusiva.

Partindo-se dessas premissas e da verificacdo pessoal e cotidiana
das dificuldades por parte dos professores e da equipe pedagdgica,
referente ao desconhecimento ou do conhecimento minimo sobre a CAA,
surge a necessidade de efetivar a presente pesquisa e 0S passos
seguintes que serdo a formacao pedagdgica e a elaboracao e distribuicao
de um Guia norteador sobre a tematica.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O Termo Tecnologia Assistiva € utilizado para identificar o
conjunto de recursos e servigos que auxiliam as pessoas com deficiéncia
proporcionando ou ampliando habilidades funcionais e favorecendo a



independéncia e inclusdo. No Brasil, o Comité de Ajudas Técnicas da
Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica
(CAT/SEDH), conceitua Tecnologia Assistiva como:

[...] uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social (Brasil, 2009, p. 26).

Para que os estudantes com auséncia ou limitagbes na
comunicacdo verbal possam participar com autonomia em todas as
atividades de maneira igualitéria e significativa nas aulas, muitas vezes €
necessario a utilizacéo de recursos de Tecnologia Assistiva, 0s quais tém
a funcao de auxiliar e proporcionar a efetiva incluséao.

A Tecnologia Assistiva tem uma variedade de areas interagindo
nos diversos campos da vida da pessoa com deficiéncia. No aspecto
educacional a que se destaca por promover a comunicacao do estudante
com auséncia ou dificuldade na expressdo verbal € a Comunicacao
Aumentativa e/ou Alternativa.

De acordo com Ascha (1991), a Comunicagdo Suplementar e/ou
Alternativa é uma area da pratica clinica, educacional e de pesquisa para
terapeutas que tentam compensar e facilitar, temporariamente ou
permanentemente, 0s prejuizos e incapacidades dos individuos com
severos distarbios de comunicacdo expressiva e/ou disturbios da
compreensdo.Este tipo de comunicacdo pode ser necesséria para
individuos que demonstrem prejuizos nos modos de expressao gestual,
oral e/ou escrita.

O uso da CAA possibilita & pessoa com dificuldades significativas
ou auséncia da fala condi¢cdes para que possa se comunicar, expondo
seus pensamentos e participando ativamente e com mais igualdade no
contexto escolar. Um sistema de CAA refere-se aos recursos, estratégias
e técnicas que complementam modos de comunicacdo existentes ou
substituem habilidades de comunicacgéo existentes. A aplicacdo de CAA
envolve geralmente uma abordagem de mdultiplas modalidades. Ela pode
empregar a combinacao de diferentes modos de acéo, tais como gestos,



linguagem de sinais, fala residual ou vocaliza¢des, expressoes faciais e
auxilios de comunicacéao.

A auséncia da comunicacao verbal ou fala insuficiente provoca no
individuo dificuldade em interagir com o outro, dar e receber informacoes,
em resolver problemas, nas relagbes sociais, na sua autoimagem, na
inabilidade em perguntar e formular conceitos. Grande parte dos
estudantes com deficiéncia apresentam significativos distlrbios de
comunicagédo oral, o que dificulta a interacdo professor-aluno, aluno-
outro.A aplicagcdo do CAA passa a ser uma das possibilidades na
aprendizagem de estudantes com maior comprometimento motor ou
cognitivo, ou com déficit de comunicacéo.

Para o estudante com dificuldades nos aspectos comunicacionais,
principalmente aquele que n&o tem condic¢des de falar e, por esse motivo,
nao consegue se fazer entender, mas compreende a linguagem falada, é
necessario criar condicdes para que ele possa se comunicar com as
pessoas ao seu redor, expondo seus pensamentos, sua vontade e sua
opinido.

De acordo com Nunes (2004), estima-se que uma em cada
duzentas pessoas € incapaz de se comunicar por meio da fala devido a
fatores neurolégicos, fisicos, emocionais e cognitivos. Estéo incluidos
nestes numeros individuos com paralisia cerebral, autismo, deficiéncias
mentais e deficiéncias mdultiplas.

Para minimizar essas dificuldades existem varios sistemas n&o
verbais de comunicacdo que permitem o uso de simbolos distintos a
palavra, que sdo conhecidos como Comunicagdo Aumentativa e/ou
Alternativa. Esses sistemas e também os recursos de Tecnologia
Assistiva devem ser estudados e indicados para os estudantes a partir de
um estudo de caso individualizando elencando a potencialidades e as
dificuldades a serem superadas para que a efetiva e significativa inclusédo
aconteca, tanto no meio educacional, quanto no meio social.

Comunicacdo refere-se a comportamentos sinalizadores que
ocorrem na interacdo de duas ou mais pessoas e que proporcionam uma
forma de criar significados entre elas. Ainda que ndo seja a Unica
modalidade de comunicacdo, ja que esta inclui gestos, expressdes
faciais, posturas e movimentos corporais, figuras e diagramas, a
linguagem se constitui, com efeito, em uma forma altamente privilegiada
pela extrema flexibilidade e capacidade geradora de comportamentos
complexos. De fato, a capacidade de usar linguagem torna-se critica nao



s6 para a aquisicdo dos demais sistemas simbdlicos (leitura, escrita e
matematica), mas também para o desenvolvimento de habilidades de
relacionamento interpessoal. Quando a crianga nao desenvolve a
linguagem oral sob as contingéncias naturais de sua educacéo, muitos
aspectos de sua vida séo adversamente afetados (Nunes, 1999)

Levando-se em consideracdo a importancia do ato de se
comunicar, seja pela oralidade ou por outra forma e valorizando a
intencdo comunicativa de cada estudante o trabalho com a CAA no
ambiente escolar comum e no AEE é de fundamental importancia,visto
que possibilita ndo s6 a incluséo nas atividades, jogos e brincadeiras,mas
também da “VOZ” e empoderamento a quem antes ficaria sem qualquer
expressao do seu pensamento,dos seus desejos e sem autonomia.

Ao possibilitar a pessoa, no caso do estudo a criangca e 0
adolescente, com auséncia ou limitacdo na comunicacgéo oral, que possa
demonstrar,seja com alta ou baixa tecnologia,seus pensamentos ou
simplesmente mostrar 0 que e quer, possibilita-se a ela que possa ser
autor(a) da sua historia e das suas acgoes.

O grande mérito da CAA no ambiente educacional vai além de
apenas possibilitar a inclusdo do estudante no grupo, permite que o
individuo seja valorizado nas suas especificidades. A utilizacdo de uma
ou outra forma de comunicacao além da voz representa uma esperancga
de que os interlocutores possam se conscientizar da complexa situacao
de quem ndo pode se expressar e assim favorecer a inser¢do social e 0
pleno direito enquanto todo cidaddo deve ter.

Portanto, o trabalho com a Comunicacdo Aumentativa e /ou
Alternativa deve permear o cotidiano pedagogico tanto dos professores
das classes regulares quanto os do Atendimento Educacional
Especializado.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo contard inicialmente com uma pesquisa do tipo
bibliografica, que buscara reunir pesquisas histéricas e o mais atualizado
acervo de teses dissertacfes e de artigos cientificos publicados nos
repositérios institucionais por todo o pais relacionados com a tematica.

Na sequéncia sera feita pesquisa quantitativa e qualitativa, visto
que buscaré informacdes a respeito do conhecimento dos professores a



respeito da Comunicacdo Aumentativa e/ou Alternativa. Sera solicitado
aos professores participantes da pesquisa que respondam a um
questionario para que se possa verificar o conhecimento acerca do tema,
guais as duvidas e as principais dificuldades.

Posteriormente a pesquisa sera elaborado e oferecido um curso
de formacéo continuada, e em seguida um Guia informativo explicativo
contendo informacgdes basicas de Tecnologia Assistiva e detalhadas
sobre a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa no contexto escolar,
objetivando sistematizar o conhecimento dos professores do
Atendimento Educacional Especializado.

Essas propostas metodologicas configuram o0 produto
educacional, as quais serdo desenvolvidas respeitando 0s pressupostos
tedricos e as necessidades pedagodgicas percebidas na pesquisa
referente a tematica.

O estudo sera fundamentado, portanto, na pesquisa bibliografica,
de campo e pesquisa-a¢do, a qual sera realizada em escolas do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado que tenham alunos
publico-alvo da pesquisa.

A pesquisa serarealizada de acordo com as seguintes etapas:1)
pesquisa bibliografica com o intuito de identificar as produgbes e as
pesquisas sobre o tema.2) Levantamento do conhecimento que 0s
professores do Atendimento Educacional Especializado possuem sobre
a abordagem da pesquisa, por meio de guestionario fisico ou on-line. 3)
Planejamento e desenvolvimento de uma formagdo continuada,
objetivando apoiar o trabalho pedagdgico dos professores do AEE, por
intermédio do ensino colaborativo, para que realizem o0s
encaminhamentos para o(a) estudante que necessite de intervencdes
para apropriacdo dos conhecimentos da aprendizagem. 4) Produzir um
Guia informativo e explicativo que abordard fundamentos tedricos e
praticos da Comunicacdo Aumentativa e/ou Alternativa.

A participac@o na pesquisa poderd trazer beneficios tanto para
os professores participantes, quanto para os demais profissionais
envolvidos com o estudante, visto que receberdo além da formacéo
especifica,um material on-line ou gréafico abordando toda a teméatica de
maneira que possa ser repassada aos demais e com ela efetivar o
trabalho pedagogico com os estudantes que necessitarem.



ANALISE E INTEPRETAGAO DOS DADOS

A pesquisa tera a abordagem quantitativa e qualitativa e com
base nisso foi disponibilizado um instrumento investigativo via
GOOGLE FORMS,a fim de identificar a compreenséo dos professores
do Atendimento Educacional Especializado referente aos aspectos
basicos da Tecnologia Assistiva, em especial os relacionados a
Comunicacdo Aumentativa e/ou Alternativa com a finalidade de
nortear a elaboracdo de um material educativo (explicativo e
informativo) e de uma formacgé&o continuada que levem a promoc¢ao do
conhecimentos dos professores acerca da tematica pesquisada. Os
demais itens do estudo ainda serdo efetivados,pois a pesquisa esta
em andamento.

CONSIDERAGOES FINAIS

A comunicagdo aumentativa e alternativa desempenha um papel
significativo na inclusdo e na melhoria da qualidade de vida do
estudante com dificuldade de comunicagao, permitindo que expressem
seus pensamentos e interajam com 0 mundo ao seu redor de maneira
mais autdnoma, efetiva e significativa.

Ao possibilitar ao estudante com auséncia ou limitagdo na
comunicagdo oral, que possa demonstrar, seja com alta ou baixa
tecnologia, seus pensamentos ou simplesmente mostrar o que quer,
possibilita-se que ele possa ser autor da sua histéria e das suas agoes.

A formacéo continuada de professores para o uso das CAA é uma
jornada essencial na busca pela melhoria da educacgéo inclusiva. Superar
os desafios da resisténcia & mudanca, da falta de infraestrutura e de
conhecimento sobre as diferentes formas de comunicacéo é crucial para
colher os beneficios das CAA no processo de ensino-aprendizagem.
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A FORMACAO E ATUACAO DOCENTE NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Cristiano Rozat
Rosangela Trabuco Malvestio da Silva?

INTRODUCAO

Apesar das grandes discussdes acerca da inclusao escolar, ainda
se observa nos dias atuais as dificuldades enfrentadas pelo educando
com necessidades educacionais especializadas em ser realmente
inserido no processo de ensino aprendizagem, com adaptacoes
curriculares adequadas, profissionais qualificados, ambiente fisico
adaptado ou materiais pedagdégicos que propiciem o atendimento ao
educando. Diante do exposto, 0 objetivo desse trabalho é discutir acerca
das préticas curriculares no que tange a incluséao escolar e as adaptacdes
curriculares a fim de refletir sobre o processo de ensino aprendizagem.

A metodologia utilizada neste artigo foi a analise de fontes
documentais (estudos analiticos e interpretativos sobre o tema), tendo
por base a metodologia qualitativa. Estd pautada em autores que
discutem a tematica, como Ross (1999), Heredero (2010), Scavoni
(2016), bem como em documentos oficiais e leis que fundamentam a
discussédo. Para atingir o objetivo proposto, aborda as dificuldades e
desafios enfrentados na efetivacdo da educacdo inclusiva no Brasil,
ressaltando a importancia de adaptag6es curriculares, da formacao de
professores, do trabalho colaborativo e de politicas publicas para garantir
o pleno desenvolvimento e igualdade de oportunidades para todos os
alunos, com ou sem necessidades educacionais especiais.
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Segundo Scavoni (2016, p. 40):

A escola contemporanea enfrenta desafios em que
este embate é intenso: a configuragcdo de uma
educacéo inclusiva, com mudancas que envolvem a
formacdo de professores e a gestdo, preconizada
nacional e internacionalmente, por meio de legislacdes
e declarac8es. Tal principio contrasta com a realidade
de cada escola, seu contexto, suas condicdes
materiais e seus membros, gerando movimentos nas
representagbes sociais e na constituicdo da cultura
escolar.

S&o inumeros os desafios e os questionamentos dos profissionais
da educacdo em relacdo a inclusdo do aluno com necessidades
educacionais especiais, surgindo muitas duvidas em relacdo ao
atendimento desse aluno, ficando a inclusdo escolar muitas vezes
relegada a integragdo na sala de aula regular com os contetdos normais
do curriculo, sem estar claramente definido o tipo de atendimento que o
aluno necessita em sua especificidade para que ocorra realmente a
incluséo.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Muito se tem discutido em relacdo a Educacédo Especial Inclusiva.
Mas devemos ter em foco que a inclusdo ndo depende somente de uma
pessoa, mas de todos. Conforme Scavoni (2004, p. 187):

Inclusdo e exclusdo sédo facetas de uma mesma
realidade: discutir mecanismos para viabilizar a
inclusdo social, econdbmica, digital, cultural ou escolar
significa admitir a logica intrinsecamente excludente
presente nos atuais modos de organizacao e producdo
social que se querem modificar.

Somente colocar o aluno com necessidades educacionais
especiais em uma sala de aula regular ndo é inclusdo, pois a mesma s6
ocorre quando é oportunizado a aprendizagem deste aluno(a)
respeitando suas limitagdes e necessidades. A educacao para ser de fato



inclusiva e para todos, precisa respeitar o nivel de desenvolvimento de
cada educando, bem como contribuir para que este aluno avance em sua
aprendizagem.

Neste sentido, a educacéo inclusiva tem por objetivo garantir o
direito de todos os individuos a uma educacdo de qualidade,
proporcionando igualdade de oportunidades e a valoriza¢édo do individuo.

Discutir coletivamente o direito a educacdo e a
participacdo é mais do que incluir as pessoas, em suas
diversidades, no mesmo ambiente escolar. Discutir o
direito a educacdo plena é questionar modelos
protecionistas, a natureza e as implicacbes da
beneficéncia, do autoritarismo, das rela¢cbes arcaicas
do poder e das formas de exclusdo. Incluir a pesquisa
e 0 debate sobre o direito & educacdo plena dessas
pessoas ditas especiais, sob condicdo de que estes
participem ativamente, trata-se de pér em marcha a
estratégia social mais transformadora e agregadora de
direitos. Na medida em que o homem submete sua
acdo produtiva a um projeto consciente, deixa de ter
uma existéncia limitada ao fenoménico e se manifesta
como ser livre (Ross, 1999, p. 09).

Entende-se que a educacdo inclusiva atualmente apresenta
grandes avancos, mas para se chegar até aconteceram muitas lutas da
populagdo em busca de igualdade a uma escola inclusiva. Conforme
Bezerra (2013) as discussdes ao longo dos anos em nivel mundial,
tiveram inicio com a Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos,
que aconteceu em Jomtiem (1990), e a Declara¢édo de Salamanca (1994).
Destes marcos surgiram Vvarios documentos referentes & educacgéo
especial inclusiva, que impactaram a educacdo brasileira. O primeiro
documento apés a redemocratizacdo do pais em relacdo a Educacao
Especial Inclusiva é a Constituicdo Federal de 1988, que em seu artigo
208, inciso lll, estabelece o direito das pessoas com necessidades
educacionais especiais receberem atendimento preferencialmente na
rede regular de ensino. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB) 9394/96, esse direito € reafirmado, e destaca que é dever
do Estado, proporcionar aos discentes com necessidades educacionais
especiais atendimento gratuito, preferencialmente na rede regular de
ensino (Brasil, 1996).



Conforme Heredero (2010), a Educacado inclusiva brasileira
comeca a se consolidar entre 0os anos de 2003 a 2006 com a proposta de
um sistema de educacdo inclusiva, juntamente com a sustentacédo da
politica de educacdo nacional. Neste momento comecam as discussdes
sobre a educacao escolar de todas as crian¢as ha escola comum/regular.
A educacdo especial passa a ser apresentada como complemento ou
suplemento a escolarizacdo obrigatéria. Em 06 de julho de 2015 é
instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia que
apesar de garantir varios direitos as pessoas com necessidades
especiais. Esta lei foi complementada posteriormente por outros decretos
gue regulamentaram e garantiram a educacao inclusiva.

Apesar das conquistas, tanto em ambito nacional como estadual
ou municipal, a educagéo inclusiva ainda precisa vencer muitas barreiras,
para efetivagdo da educacdo inclusiva. Sendo a primeira barreira
enfrentada a atitudinal, pois apesar de todos o0s esclarecimentos em torno
da educacdo inclusiva, a atitude de muitas pessoas ou até mesmo
educadores, ainda € um grande empecilho para a efetivagdo da
educacdo inclusiva, seja por falta de conhecimento, preconceito,
discriminacao, rejeicao, entre outros.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada neste artigo foi a analise de fontes
documentais (estudos analiticos e interpretativos sobre o tema), tendo
por base a metodologia qualitativa. De acordo com Oliveira (1999, p.320):

[...] as pesquisas que utilizam da abordagem
gualitativa possuem a facilidade de poder descrever a
complexidade de uma determinada hipétese ou
problema, analisar a interagdo de certas variaveis,
compreender e classificar processos dinamicos
experimentados por grupos sociais e apresentar
contribuicbes no processo de mudanca, criacdo ou
formacéo de opiniGes.



O material foi examinado segundo a analise de contelddo tematica
sugerida por Bardin (2011), seguindo sua sequéncia técnica dividida em
trés momentos. No primeiro, houve a elaboragdo do material a ser
analisado, por meio da transcricdo dos textos. No segundo, fez-se a
exploracdo do material, por meio da leitura flutuante dos textos. No
terceiro momento, elaborou- se a categorizacdo dos trechos dos textos
considerados mais significativos em relacdo aos temas abordados e
tratados na literatura, para a apreenséao dos significados. Desta forma foi
realizado estudos bibliograficos de obras. documentos oficiais, artigos
cientificos, dissertacdes, teses e livros co-relacionados ao tema que
deram base para andlise e reflexdo sobre a formacao e atuagdo docente
com foco na educacgéo inclusiva.

ANALISE E INTEPRETAGAO DOS DADOS

Conforme destacado no inicio deste estudo, apesar das
conquistas, tanto em ambito nacional, como estadual ou municipal, a
educacdo inclusiva ainda precisa vencer muitas barreiras, para sua
efetivagéo.

A educacdo inclusiva € uma questdo de direitos
humanos, e implica a definicdo de politicas publicas,
traduzidas nas acdes institucionalmente planejadas,
desenvolvidas e avaliadas. A concepgdo que orienta
as principais opiniées acerca da educacdao inclusiva &
de que a escola € um dos espagos de acéo, e de
transformagdo, que conjuga a ideia de politicas
educacionais e politicas sociais amplas que garantam
os direitos da populacdo. Assim, a implantacdo de
propostas com o intuito da construcdo de uma
educacdo inclusiva requer mudangas nos processos
de gestdo, na formacdo de professores, nas
metodologias  educacionais, etc. com acdes
compartiihadas e préticas colaborativas que
respondam as necessidades de todos os alunos
(Heredero, 2010, p. 197).

Existem muitas dificuldades para a efetivacdo da educacdo
inclusiva. Uma barreira apresentada por Carvalho (2007, p. 20) é a



atitudinal, pois apesar de todos os esclarecimentos em torno da
educacao inclusiva, a atitude de muitas pessoas ou até mesmo
educadores, ainda € um grande empecilho para a efetivagdo da
educacdo inclusiva, seja por falta de conhecimento, preconceito,
discriminacao, rejeicdo, entre outros. Outro grande desafio enfrentado
pela educagdo inclusiva, Carvalho (2007, p. 101) é o acesso e
permanéncia do educando na escola. Sdo indmeras as mudancas
necessarias na instituicdo escolar, passando desde a elaboragdo do
projeto politico pedagdgico, formagdo de profissionais qualificados,
recursos materiais e didaticos, adaptagdo -curricular, objetivando a
incluséo e permanéncia do aluno no ambiente escolar.

Viralonga (2014 p. 20), o ensino colaborativo “[...] € uma das
propostas de apoio na qual um professor comum e um professor
especializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o
ensino dado a um grupo heterogéneo de estudantes”. A proposta de
ensino colaborativo objetiva uma inclusdo efetiva, com o acesso e
permanéncia dos alunos no ambito escolar, é um trabalho em conjunto
de todos os atores inserido no processo de ensino/aprendizagem da
unidade de ensino, pensando e objetivando a inclusdo e permanéncia
dos alunos com alguma necessidade educacional especial.

Os docentes da sala regular, juntamente com o docente da
educacdo especial, trabalhando em conjunto, coparticipando das
responsabilidades, assim como em todos 0s processos de planejamento,
acompanhamento e avaliacdo de todo o processo de aprendizagem dos
discentes inclusos ou ndo em salas regulares, oportunizando uma
escolarizacdo de qualidade a todos os alunos. Esse modelo de ensino
pode propiciar grandes contribuicbes para a superacéo de dificuldades
enfrentadas no aprendizado dos alunos com alguma necessidade
educacional especial.

Para este trabalho deve-se pensar como desenvolver os
conteudo curriculares de forma plena, neste ponto os professores devem
pensar em adaptacdes curriculares, esta € uma possibilidade de permitir
gue o conhecimento proposto em sala de aula contemple a todos.
Levando em consideracao todos os elementos do individuo em formacao,
suas necessidades e formas diferentes de aprendizagem.

As adaptac6es curriculares individuais s&o os ajustes
da proposta curricular, para um aluno ou aluna



especifico, objetivando estabelecer uma relacdo
harmonica entre essas necessidades e a programacao
curricular. Estdo focalizadas, portanto, na interacdo
entre as necessidades do educando e as respostas
educacionais a serem propiciadas (Heredero, 2010, p.
206).

O professor para propor adaptacdes curriculares, deve ter
conhecimento da deficiéncia de seu aluno, bem como observar as
necessidades e dificuldades, montando estratégias para superar as
barreiras impostas. O desafio apresentado no dia a dia de sala aula,
compartilhado entre os professores, alivia a carga sobre apenas um da
equipe, promovendo um clima de satisfagdo entre a equipe, criando um
espagco Unico de produtividade, conhecimentos pedagogicos,
proposicdes didaticas de resolucdes de problemas e exercicio intelectual
entre os docentes, além de um clima de inclusdo dentro das salas de
aula, trabalhando juntos para resolver os diversos problemas
relacionados a incluséo.

Uma questdo importante é a formacdo continuada dos
professores, pois é essencial para toda a equipe, em prol da construcao
de uma pratica pedagdgica ética, colaborativa, efetiva e inclusiva. Essa
formacdo propicia ferramentas e estratégias para lidar com as
diversidades e necessidades de seus alunos. Professores bem
preparados sdo capazes de desenvolver um ambiente de aprendizado
estimulante, onde os alunos sejam mais engajados e motivados a
participar ativamente das aulas. Além disso, eles sdo modelos de
comportamento ético e cidadao, influenciando positivamente o
desenvolvimento moral e social dos estudantes. Esse apoio e incentivo a
formacéo deve ser prioridade de todos os sistemas de educacionais para
transformacé&o da social.

CONSIDERACOES FINAIS

Apds os estudos realizados entende-se que a inclusdo € um
processo complexo, envolvendo a andlise dos diversos aspectos
relacionados a escola e a sociedade, que refletem nos individuos que a
compde. Sobre as politicas educacionais para a inclusédo, percebe-se que



avancaram muito nos ultimos anos, porém ainda é preciso mais. Conclui-
se gue a inclusdo escolar precisa ser discutida nas escolas, de maneira
a garantir que os alunos com alguma necessidade educacional especial
tenham um ensino de qualidade.

Para tanto, os docentes devem trabalhar de forme ética e
colaborativa, pensando em estratégias e adaptacbes curriculares
efetivas, procurando formacdo continuada, para que possam melhor
responder as diversidades educacionais que se apresenta a cada dia. Ao
final conclui-se a importancia de profissionais qualificados, de ambientes
fisicos adaptados e de materiais pedagogicos apropriados para atender
as demandas dos alunos com necessidades especiais.
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INTRODUCAO

A educacdo € um dos pilares fundamentais para o
desenvolvimento pleno de individuos e da sociedade como um todo,
sendo caracterizada como um direito social, assim como a “saude, a
alimentacéo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a segurancga, a
previdéncia social”, entre outros direitos amparados pela Constituicao da
Republica Federativa do Brasil (Brasil, 1988, art. 6°), também conhecida
como Constituicdo Federal. Além disso, na se¢do em que trata sobre a
educacgao, consta que “a educagao, direito de todos [...], sera promovida
com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da
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pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacéo
para o trabalho” (Brasil, 1988, art. 205).

Nesse sentido, é possivel pontuar que a educacdo desempenha
papel fundamental no pleno desenvolvimento do individuo. O termo
“pleno desenvolvimento”, por sua vez, esta intrinsecamente relacionado
com as experiéncias vivenciadas no sistema educacional que devem ser
fundamentadas em estimulos e experiéncias enriquecedoras, por meio
de um meio educativo estimulador que possibilite a construgdo de um
cidadéo integral.

Ademais, as experiéncias vivenciadas pelo individuo no Ensino
Fundamental desempenham um papel crucial na formacdo dos
estudantes, fornecendo a base para o aprendizado ao longo da vida. O
Ensino Fundamental é a etapa mais longa da Educa¢édo Basica, com
duragéo de 9 anos e atendendo estudantes entre 6 e 14 anos (Brasil,
2018). Estes, passam por inumeras mudangas fisicas, sociais, cognitivas,
emocionais, entre outras, relacionadas a diversos aspectos que
contribuem diretamente para o seu desenvolvimento.

No entanto, proporcionar experiéncias diversas e que envolvam o
estudante no processo educativo, especialmente no Ensino
Fundamental, bem como despertar seu interesse e motivacdo em
aprender, torna-se um desafio constante para os educadores. Nessa
perspectiva, as tecnologias digitais de informag&o e comunicacéo (TDIC)
surgem como aliadas do processo ensino-aprendizagem quando
utilizadas com proposito pedagdégico, pois contribuem, dentre outros
aspectos, para potencializar a constru¢do do conhecimento e estimular a
participacdo dos estudantes. Nesse contexto, o uso pedagogico da
gamificagdo torna-se uma possibilidade que se propde a minimizar o
desinteresse dos discentes no estudo, sendo este um dos principais
motivos para a crescente evasao escolar (Giglio; Oliveira; Botelho, 2017,
p.6).

Sendo assim, este artigo pretende discutir o potencial pedagégico
da gamificagdo nos processos de ensino e aprendizagem a fim de
contribuir significativamente com a aprendizagem dos estudantes dos
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Acreditamos que
abordagem é importante para estimular a curiosidade, o pensamento
critco e a colaboracdo, contribuindo para o aprimoramento da
aprendizagem do educando em sua trajetdria no Ensino Fundamental.



Com relagcdo a metodologia, 0 presente artigo caracteriza-se
como uma pesquisa bibliografica que, de acordo com Gil (2002), é
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Cultura digital e educacéao

As TDIC impactam e influenciam diretamente o cenério atual do
século XXI, sendo utilizadas como meio de criagdo, compartilhamento e
consumo de conhecimentos e saberes pela humanidade, proporcionando
transformacgfes que tém afetado tanto a cultura quanto a sociedade
(Oliveira; Silva, 2022). Nesse contexto digital, as mudangas que ocorrem
sdo rapidas e constantes, onde elementos que eram, anteriormente a
cultura digital, considerados locais passam a adquirir alcance global.
Destaca-se que informacdes e conhecimentos ndo sdo mais confinados
por barreiras espago-temporais que historicamente limitavam sua
disseminacao (Fardo, 2013).

A analise a respeito da correlagcdo entre a informacado e o
conhecimento, ultrapassando fronteiras histéricas, é pertinente, uma vez
gue as tecnologias digitais tém permitido 0 acesso quase instantaneo a
uma vasta quantidade de informacgfes e a oportunidade de aprender e
colaborar globalmente. Além disso, a disseminacdo veloz e ampla do
conhecimento desafia as estruturas tradicionais de aprendizado e
compartilhamento, criando novas oportunidades, mas também
demandando habilidades de discernimento para navegar em um
ambiente com informacdes abundantes e, por vezes, contraditorias.

Segundo afirma Vigotski (2003, p. 300) “O maior pecado da escola
foi se fechar e se isolar da vida mediante uma alta cerca”. A escola
deveria se afastar cada vez mais da ideia de ser uma ilha separada do
contexto atual que € caracterizado pela cultura digital, tendo em vista que
a educacao esta delegando pouca ou quase anulando as influéncias que
as TDIC realizam na vida cotidiana dos estudantes.

E relevante considerar que a ideia de formar docentes para esse
novo contexto cultural € um desafio importante, uma vez que as geracoes
mais jovens estdo cada vez mais imersas na cultura digital e nos jogos.



Portanto, é imprescindivel que os docentes adquiram habilidades e
conhecimentos relacionados aos jogos e demais tecnologias digitais, a
fim de alinhar a prética pedagdgica as expectativas e necessidades dos
estudantes imersos nesse novo contexto cultural. Isso é possivel por
meio de processos formativos que oportunizem a apropriacdo social e
critica dessas tecnologias, de tal modo que o educador identifique o seu
potencial pedagogico para a abordagem dos conteudos escolares.

Gamificag&o: conceitos fundamentais e contribuicdes ao ensino

Os processos e praticas de ensino e aprendizagem vao se
modificando e ajustando-se conforme a realidade dos estudantes do
contexto escolar de modo geral. A busca por uma constante motivagéo
que impulsiona o aprendizado é um dos grandes desafios enfrentados
pelos profissionais da educacdo e, nesse contexto, sabe-se que a
tecnologia pode tornar-se uma grande aliada na construgéo do saber.

Nos ultimos anos, busca-se estimular a aprendizagem de forma
inter e transdisciplinar, num proposito de elevar os niveis de motivacéo e
engajamento dos estudantes, a fim de que as experiéncias pedagdgicas
se tornem mais relevantes e significativas. Com a utilizacéo e exploracao
de diferentes e criativas narrativas, no intuito de integrar e motivar os
diversos contextos de aprendizagem, Busarello (2016) destaca os jogos
como midias capazes de motivar os individuos, apresentando-se como
alternativa eficiente no processo de conhecimento de conhecimento. Ndo
significa o0 motivar o uso do jogo simplesmente, mas motivar e utilizar com
intencionalidade pedagdgica.

Se numa narrativa tradicional, como a literatura, o cinema ou a
histéria em quadrinhos, o individuo age como um espectador da vida de
um personagem, sem a possibilidade de intervir; em um jogo, ele torna-
se protagonista, podendo interferir em seu fluxo. As possibilidades
encontradas nesse segundo contexto gamificado, proporcionam uma
construcao mais participativa, onde o espectador pode viver a histéria a
partir de um cenério ludico e ficcional, o qual favorece o processo de
geragdo e relagdo com o conhecimento. Essas experiéncias sao
fundamentais para constituir a memoria, a comunicacdo e o préprio
aprendizado dos sujeitos (Busarello, 2016).



A gamificacdo é a aplicagcédo de elementos e mecéanicas de jogos
em ambientes ndo ludicos, como a sala de aula, para promover o
engajamento, a motivacdo e a aprendizagem. Esses elementos podem
incluir recompensas, pontuacfes, desafios, narrativas, competicdes
amigaveis e progressdao de niveis, todos projetados para tornar a
experiéncia de aprendizagem mais divertida e imersiva. Fardo (2013),
afirma que a origem e o conceito de gamificacdo, um fenbmeno que
surgiu na industria de meios de comunicagdo sociais digitais, ganhou
popularidade na segunda metade da década de 2010. O termo
"gamificagdo" foi introduzido como uma estratégia de marketing de
empresas e esta relacionado ao uso de elementos e estratégias dos jogos
em contextos nédo relacionados aos jogos com o objetivo de resolver
problemas especificos.

Para Brito e Purificagdo (2012), vivemos em uma sociedade
“tecnologizada”. Este fato ja constitui um justo argumento para sustentar
sua necessidade na escola e na educacéo, pois, educacéo e tecnologia,
séo ferramentas que propiciam ao sujeito a constru¢édo do conhecimento.
Na perspectiva das mesmas autoras, ambas devem estar entrelacadas e
a educacao deve abranger a democratizacdo do acesso ao conhecimento
e a producao tecnologica.

Isso implica tornar as tecnologias e seu entendimento acessiveis
a todos, independentemente de suas origens ou condi¢bes
socioecondmicas. A democratizagdo do acesso ao conhecimento
tecnolégico pode ajudar a reduzir desigualdades e possibilitar que mais
pessoas participem da criagdo e interpretagdo das tecnologias,
permitindo que se tornem agentes ativos e conscientes no uso dessas
ferramentas em suas vidas cotidianas. Numa perspectiva de apropriacdo
das TDIC, significa oportunizar acesso e uso critico, criativo e autbhomo
desses recursos, contribuindo para uma participacao reflexiva da cultura
digital. Sendo assim,

A comunidade escolar se depara com trés caminhos:
repelir as tecnologias e tentar ficar fora do processo;
apropriar- se da técnica e transformar a vida em uma
corrida atrds do novo; ou apropriar-se dos processos,
desenvolvendo habilidades que permitam o controle
das tecnologias e de seus efeitos. (Brito; Purificagéo,
2012, p. 26).



A gamifica¢é@o se apresenta de modo sistematico com a finalidade
de resolucédo de problemas, aumento da motivacdo e engajamento de
determinados publicos a que sao destinados, como estudantes do ensino
fundamental, por exemplo. Busarello (2016), aponta que 0S mecanismos
encontrados em jogos funcionam como um motor motivacional ao
individuo, contribuindo para o engajamento do sujeito nos mais variados
aspectos e ambientes, incluindo o educacional.

Desse modo, elencamos algumas contribuicbes que a
gamificagao pode trazer ao ambiente escolar, favorecendo a interacéo e
o desenvolvimento dos estudantes que fazem uso dessa ferramenta
durante as aulas para a abordagem dos mais diferentes conteddos
escolares.

Gamificagcdo na préatica pedagogica

A gamificagcdo ganha forca no universo digital, visto suas
possibilidades de envolver os sujeitos em diferentes situagbes que
estimulem a apropriacéo e resolucdo de inumeras questdes, relacionadas
ndo s6 ao contexto educacional, mas também a outros setores da
sociedade. Porém, esse mecanismo também pode ser encontrado no
universo nao digital, sendo utilizado com bastante frequéncia.

Empresas podem motivar seus funcionarios através de
campanhas de metas com premiagfes, por exemplo. As gincanas
escolares sdo um exemplo classico de gamificacdo ndo digital. Os
envolvidos séo submetidos a desafios, brincadeiras, jogos, situagées que
estimulam a obtencéo de resultados/premiagdes/medalhas, conforme a
performance de cada participante ou equipe que anseiam por
determinado objetivo/aprendizado.

Nesse cenario, a gamificacdo surge entdo como um recurso que
pode ser explorado de diferentes formas no espaco educativo, onde é
possivel trabalhar com a ludicidade para maior engajamento, trazendo
resultados mais significativos. Entende-se que, com as novas
perspectivas e demandas do contexto educativo contemporaneo, a figura
do docente como um mediador se torna um importante alicerce para o
processo de ensino e de aprendizagem (Oliveira; Silva, 2022, p.20) com
tecnologias digitais.



Ao contextualizar o componente curricular de historia, por
exemplo, o Cosplay® pode ser utilizado como uma ferramenta no intuito
de inserir os alunos na apropriacdo do contexto em que o contetdo a ser
estudado se refere. Os participantes interagem de forma mais dinamica,
representando personagens e compreendendo de maneira mais
espontanea e criativa um assunto que, por muitas vezes, € denso e
complexo durante aulas meramente expositivas.

Outro exemplo préatico do uso de gamificacdo em sala de aula,
refere-se ao jogo FIFA SOCCER® que é mundialmente conhecido e
famoso entre as mais diferentes faixas etérias. Ele pode ser usado como
um recurso para apropriagdo de outra lingua e sua gramatica. Em se
tratando de aprender outra lingua, o DUOLINGO é uma ferramenta
relevante, diz respeito a um site e também aplicativo moével de
aprendizado de idiomas. Os usuarios praticam vocabulario, gramatica e
pronuncia usando repeticdo espacgada através de exercicios que podem
incluir traducao escrita, compreenséo de leitura e fala e historias curtas,
funcionando a partir de um sistema de gamificagdo. Na prética, isso
significa que, ao completar aulas e licbes, vocé ganha pontos e
desbloqueia novos niveis.

O site Kahoot.it € um exemplo da potencialidade do uso da
gamificacdo para uma aula ou atividade. E uma plataforma de
aprendizado baseada em jogos, bastante utilizada como tecnologia
educacional em escolas e outras instituicdes de ensino. Seus jogos de
aprendizado, "Kahoots", sdo testes de multipla escolha que permitem aos
usuarios 0 acesso por meio de um navegador da Web ou do aplicativo
Kahoot. O docente, por sua vez, pode elaborar questbes previamente,
como em um quizz’ e os jogadores respondem usando seus smartphones
e acompanhando o desempenho geral na projecdo da tela da sala de
aula.

5 E uma abreviacdo de costume play do inglés, costume; traduzido como
"fantasia" ou "figurina”, e play, traduzido como "jogo" ou "dramatizagdo”, € uma
atividade e arte performéatica em que os participantes chamados cosplayers
usam fantasias e acessorios para representar um personagem especifico.

6 E uma série de videojogos de futebol, langados anualmente pela Electronic Arts
(EA) sobre a chancela EA Sports.

7 E um jogo ou desporto mental no qual os jogadores tentam responder
corretamente a questdes que lhes sdo colocadas.
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Percebe-se que o0 uso pedagdgico dos jogos torna-se uma
ferramenta de valiosa no contexto escolar, tendo em vista que muitos
possuem componentes cooperativos evidentes como o trabalho
colaborativo.

Murr (2020) esclarece que a gamificacdo nao precisa, tampouco,
consistir na alteragéo completa da estrutura de uma disciplina ou sistema
de ensino. Pode-se gamificar uma aula, por exemplo, ou usar a
gamificagdo paralelamente ao processo que o professor desenvolve em
suas aulas, tendo em vista que essas possibilidades permitem que os
estudantes avancem em seu proprio ritmo, acessando os conteudos de
acordo com seu nivel de aprendizado e explorando areas de interesses.

Desta forma, é possivel inferir que as tecnologias educacionais
oferecem uma variedade de recursos que podem ser adaptados para
atender as necessidades individuais dos educandos, possibilitando uma
aprendizagem mais instigante e agradavel. Além disso, sdo recursos de
extrema relevancia na incluséo digital e educacional de discentes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/
superdotag&@o no ensino comum.

Ao considerar a inclusdo de discentes com deficiéncia no ensino
comum, a Politica Nacional de Educacdo Especial garante a matricula
desses estudantes, publico alvo da educacéo especial, na escola regular.
Silva e Maciel destacam que,

A inclusdo escolar vai muito além das leis, dos
decretos, das declaracdes, dos planos, dos Projetos
Politicos Pedagogicos descritos no papel, das ideias
lancadas ao vento. [...] Vai além dos espacgos
estipulados como regular ou especial. [...] Todas as
pessoas tém direito a uma educacdo de qualidade
onde suas necessidades individuais possam ser
atendidas e onde elas possam desenvolver-se [...].
(Silva; Maciel, 2005, p.11)

Nesse sentido, compreende-se que para possibilitar uma efetiva
inclus@o no ensino regular, é preciso antes de tudo, repensar as préticas
e buscar possibilidades e instrumentos para promover condicbes de
desenvolvimento a todos os alunos. A incorporacdo de elementos de
jogos no curriculo escolar requer uma revisédo cuidadosa dos objetivos
educacionais, a fim de garantir que a gamificacdo ndo comprometa a



integridade do conteudo académico e transforme-se apenas em
entretenimento superficial. Outro ponto fundamental a ser analisado é o
acesso as tecnologias, em especial as digitais. A gamificacdo pode
favorecer certos tipos de alunos, como aqueles mais familiarizados com
jogos digitais, criando um desafio em garantir que todos os demais alunos
possam patrticipar igualmente.

A gamificacdo pode levar a um aumento significativo no
engajamento dos educandos, a medida que as atividades de aprendizado
se tornam mais interativas e divertidas, propiciando desenvolver uma
motivacdo intrinseca para aprender, & medida que buscam alcancar
objetivos e superar desafios. A natureza da gamificacdo permite fornecer
feedback imediato e continuo aos educandos, permitindo-lhes ajustar seu
desempenho e melhorar ao longo do tempo no desenvolvimento de
habilidades como resolucdo de problemas, pensamento critico e
colaboracdo, a medida que os alunos se envolvem em tarefas
desafiadoras. E preciso haver o rompimento com 0s preconceitos, no
objetivo de garantir acesso de todos as oportunidades educacionais e
sociais, independente das diferencas (Santos; Lima, 2020, p.12).

CONSIDERACOES FINAIS

O potencial estratégico da gamificacao nos processos de ensino-
aprendizagem vem trazendo resultados positivos quando se refere a
apropriacdo de conteudos, interesse e participagdo dos estudantes. O
uso das TDIC atinge de tal modo a vida das pessoas, que a escola ndo
pode ficar alheia a essa realidade. Trazer para o0 espago educacional as
ferramentas tecnolégicas, com intencionalidade educativa, contribui
significativamente para o aprimoramento das praticas pedagdgicas e
para o0 envolvimento dos estudantes nas diversas areas do
conhecimento. A gamificacdo compreende a aplicacdo de elementos e
mecanicas de jogos em ambientes ndo ludicos, como a sala de aula, para
promover o engajamento, a motivacdo e a aprendizagem.

Sendo assim, o foco deste fenbmeno é envolver a experiéncia do
individuo de forma completa, transportando-o para um mundo de fic¢ao,
onde, a partir de sua pratica frente as regras nesse novo mundo, a
intencao € facilitar e acelerar a geracéo e a aplicacdo de conhecimento
por parte do individuo. O DUOLINGO, Kahoot, Cosplay sao alguns



exemplos de jogos digitais que possibilitam essa interagdo do usuério
com diferentes campos do conhecimento.

Por meio dessa abordagem é possivel estimular a curiosidade, o
pensamento critico e a colaboracao, contribuindo para o aprimoramento
da aprendizagem do educando em sua trajetdria no Ensino Fundamental.
Foi possivel identificar na andlise bibliogréafica realizada algumas
estratégias de gamificacdo que podem contribuir para a apropriacao dos
conteudos escolares, trazendo efeitos positivos no desenvolvimento e na
construcdo de novos saberes.

Muitos tedricos apontam a gamificagdo como uma inovadora
teoria de aprendizagem que promove a inclusédo dos individuos, uma vez
que as tecnologias digitais oferecem uma variedade de recursos que
podem ser adaptados para atender as necessidades individuais e
coletivas dos estudantes, possibilitando uma aprendizagem mais leve e
agradavel.

Para que a gamificacdo seja implementada com sucesso no
contexto escolar, é essencial que os educadores se apropriem das TDIC,
reconhecendo o seu potencial pedagégico, e que compreendam 0s
interesses e necessidades de seus educandos. Portanto, investir na
utilizacdo da gamificagdo como uma aliada do processo educativo no
Ensino Fundamental € uma escolha promissora, que pode trazer
beneficios duradouros para o desenvolvimento académico e pessoal dos
estudantes, além de contribuir para gerar processos de incluséo digital
na escola.
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JOGOS DIGITAIS E A ALFABETIZACAO DE ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Simone Ferreiral
Eromi Izabel Hummel?

INTRODUCAO

Este trabalho é uma sintese da dissertacdo de Mestrado intitulada
como: Jogos digitais como recurso de tecnologia assistiva na
alfabetizag&o de alunos com transtorno do espectro autista, desenvolvida
no curso de Mestrado Profissional em Educacgdo Inclusiva em rede
(PROFEI), da Universidade Estadual do Parand, sob orientacdo da Profa.
Dra. Eromi Izabel Hummel.

A escolha por essa tematica se justifica pela atuacdo em sala de
aula. Percebe-se que no decurso das aulas no ensino basico, alguns
alunos com TEA, encontram facilidades utilizar tecnologias digitais.
Dessa forma, as suas potencialidades sobressairam-se em relagéo as
suas dificuldades, fazendo com que, 0 aluno seja protagonista de sua
aprendizagem. Percebe-se, entdo, que 0s jogos trazem esse
encantamento para as criancas mais pequenas, e também adultos,
conforme afirma Huizinga (2019). Por meio dos jogos, pode-se aprender
diferentes conceitos, sejam eles em torno do desenvolvimento infantil, ou
mesmo conteldos especificos de uma maneira divertida e leve.

Para pessoas com TEA, os jogos podem ser um diferencial para
melhorar sua aprendizagem tal como sua interagdo social, em vista que
as interacdes sociais para essas pessoas sdo comprometidas (Barbosa;
Artoni; Felinto, 2020). Sabe-se que o0s jogos digitais sao atrativos e sua
estrutura conquista a atengéo de seus jogadores utilizando-se de cores,
sons altos e imagens interativas. Esses recursos, de fato, atraem os
jogadores, todavia, para pessoas com TEA, os mesmos podem prejudicar
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0 seu desenvolvimento no jogo visto que muitas pessoas com esse
transtorno tém hipersensibilidade e o compilado desses itens podem
afetd-los. Assim sendo, esse trabalho pauta-se na seguinte inquietacao:
em que aspectos os jogos digitais educativos favorecem a alfabetizacéo
de alunos com TEA?

Com essa problematica, entende-se que por meio de uma
avaliacdo com critérios estabelecidos, é possivel verificar quais jogos sédo
indicados para pessoas com TEA. Desta forma, a fim de responder essa
inquietacao, esse trabalho elencou como objetivo geral identificar em que
aspectos os jogos digitais educativos favorecem o0 processo de
alfabetizacdo de alunos com TEA. Com a intencdo de alcancar esse
objetivo, a pesquisa contou com objetivos especificos: caracterizar o
Transtorno do Espectro Autista; conceituar a Tecnologia Assistiva dando
énfase aos jogos digitais enquanto recurso.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A palavra autismo tem origem grega e significa “por si mesmo”
(Orru, 2010, p.04). Na psiquiatria, esse termo é utilizado para denominar
comportamentos humanos que sdo centralizados na propria pessoa
(Orru, 2010). O Transtorno do Espectro Autista (TEA), é um transtorno do
Neurodesenvolvimento suas condicbes sao: “Déficits persistentes na
comunicac¢do social e na interagdo social em multiplos contextos Padrées
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades” (APA,
2014, p.50). Esses sinais sdo manifestados antes mesmo da crianga
ingressar na escola.

Ha trés niveis para o TEA, que sao divididos em nivel 1 “Exigindo
apoio”; nivel 2 “exigindo apoio substancial” nivel 3 “Exigindo apoio muito
substancial’. (APA, 2014, p.50). Isso posto, ressalta-se a importancia do
processo de alfabetizacdo, ndo apenas pela criangca com TEA, mas para
todos que estdo na sociedade. Tamanha sua importancia é equivalente
a complexidade desse processo. Portanto, existem diferentes métodos
relacionados ao processo de alfabetizacdo, no entanto é preciso que o
professor conheca seus alunos, e entenda que os alunos se apropriam
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conhecer o aluno que esté sendo alfabetizado, principalmente se for um
aluno com TEA

Assim como cada pessoa €é Unica, e tem pensamentos individuais.
A pessoa com TEA também € Unica, ndo se pode conceber que todas as
pessoas com TEA irdo aprender igual e ho mesmo ritmo, tdo pouco
utilizar dos mesmos métodos para dois alunos com TEA. Como dito,
deve-se conhecer seu aluno e suas particularidades, seus hiperfocos e
trabalhar considerando tais elementos. Por exemplo, se um aluno com
TEA tem o hiperfoco em novelas, é possivel trazer esse conteldo para
sala de aula, buscando atividades relacionadas a tematica. Desta forma,
o aluno se identificara melhor com a atividade.

A fase da alfabetizacdo da crianca com TEA € uma época com
grandes obstaculos, mediante ao fato de que h& alunos que aprendem a
ler sozinhos, outros que irdo necessitar de ajuda individualizada
(Montalvéo; Freitas, 2021). Isto posto, e considerando as diferentes
caracteristicas de alunos com TEA, Matia e Probst afirmam que
“metaforicamente podemos dizer que a criangca com TEA poderia ser
comparada as ‘digitais’ de um ser humano, pois nao havera outra crianca
que apresente os sintomas e caracteristica exatamente iguais” (2018, p.
159).

Capellini, Shibukawa, Rinaldo (2016) afirmam ser necessarias
praticas pedagdgicas especificas, na medida em que o processo de
alfabetizag&o e letramento colabora para o desenvolvimento das relagfes
interpessoais. Serra (2018), ao encontro dessa afirmacéo, ressalta que,
no caso de alunos com TEA, percebe-se que além da leitura e da escrita,
a alfabetizagdo promove saltos qualitativos no desenvolvimento da
crianga, como uma forma de comunicagdo alternativa, principalmente
com pessoas nao verbais.

Dessa maneira, 0 aluno com TEA precisa de ensino direcionado
para que consiga consolidar sua alfabetizacdo, assim o professor deve
buscar diferentes estratégias para esse aluno, analisando qual estratégia
tem melhor resposta pelo seu aluno de uma forma individualizada. Outro
ponto que deve ser destacado é que o potencial do aluno com TEA n&o
deve ser subestimado, uma vez que iSSO ocorra, 0S avancos que
permeiam o desenvolvimento dele ficam reduzidos (Santos, 2016).

A respeito da Tecnologia Assistiva (TA), sabe-se que essa
engloba diferentes recursos, métodos, estratégias, praticas e produtos



gue tem por finalidade auxiliar a pessoa com deficiéncia, pessoas com
mobilidade reduzida ou que estejam incapazes momentaneamente. A TA
tem intuito de melhorar a vida das pessoas outrora referidas, oferecendo
autonomia, qualidade de vida e independéncia (Galvdo Filho, 2009).
Esses recursos podem ser simples, como uma barra de apoio dentro de
um banheiro, ou sofisticados como aparelhos para surdez.

Observa-se a importancia do recurso de TA para pessoas
Publico-Alvo da Educacéo Especial (PAEE) nesse sentido, verifica-se no
pensamento de Vygotsky (1991) como as TA podem auxiliar o
desenvolvimento de pessoas PAEE. Para Vygotsky:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da
crianga, suas atividades adquirem um significado
proprio num sistema de comportamento social e,
sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo refratadas
através do prisma do ambiente da crianga. [...] Essa

estrutura humana complexa € o produto de um
processo de desenvolvimento profundamente
enraizado nas ligagbes entre histéria individual e
histéria social. (1991, p.34)

Com isso, a estrutura humana complexa vem de um processo de
desenvolvimento que comeca em seus primeiros dias de vida, por meio
da histdria individual e social da pessoa. Seguindo por esse pensamento,
a trajetoria individual da pessoa é importante, porém essa ira depender
de fatores e estimulos sociais que a cercam, esses sdo conhecidos, de
acordo com Galvao Filho (2012), como instrumentos de mediacéo. Ele
discorre que a TA pode ser situada enquanto instrumento de mediagéo,
ou seja, a TA pode equiparar a pessoa PAEE buscando sanar sua
dificuldade, fazendo, dessa forma, que ela possa ser sujeito de seu
processo e potencializar a sua interagdo social com o mundo

Entende-se que TA é uma série de recursos simples e/ou
sofisticados que almejam melhorias de condigbes de pessoas PAEE.
Contudo, a TA abrange também recursos tecnolégicos, como sdo 0s
casos de Softwares para leitores de textos, ou cadeiras motorizadas.

Dentre os recursos da TA, encontram-se 0s jogos digitais, que sdo
objeto de estudo desta pesquisa. Eles trazem inUmeros beneficios para
a pratica de ensino-aprendizagem, seja por meio da motivacdo, ou pelo



desenvolvimento das &reas cognitivas, ou, ainda, pela socializa¢do que
esses jogos possibilitam (Ramos; Garcia, 2019). Para Ramos e Garcia,
os ‘“jogos digitais levam os jogadores a aprender sem notar,
desenvolverem o trabalho em equipe, anteciparem vivéncias e a
prontiddo na tomada de decisGes, assim como exercitarem a resolucdo
de problemas” (2019, p. 39).

Lucchese e Ribeiro discorrem em torno dos jogos digitais,
afirmando que em uma “primeira analise, € evidente notar que os jogos
digitais estdo intimamente ligados aos computadores, huma visdo mais
abrangente, como computadores pessoais (PC’s), consoles de
videogame e celulares” (2012, p. 09). Neste sentido, os jogos estao
relacionados as novas tecnologias. Os mesmos autores determinam que
“[...] os jogos digitais consistem numa complexa combinacéo de recursos,
como audio e video, fica evidente a grande riqgueza dessa forma de
representacao” (Lucchese; Ribeiro, 2012, p. 09).

Sendo assim, 0 uso de jogos digitais como TA favorece a
aprendizagem “na medida em que surgem como recurso na facilitagao do
processo de comunicagdo, informagdo e também como material
pedagogico” (Pereira, 2018, p. 67). Em outras palavras, o jogo por si so,
por mais que tenha beneficios, ndo se configura como uma TA,
entretanto, o jogo como recurso pedagogico para PAEE se caracteriza
como uma TA. A crianga PAEE tem no computador, e de forma especifica
no jogo digital, um ambiente de aprendizado no qual ha poucos riscos de
bloqueios cognitivos, emotivos ou de relacionamento (PEREIRA, 2018),
uma vez que isso € passivel de ocorrer fora do ambiente digital.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento da pesquisa, a mesma foi dividida em
cinco etapas, a primeira etapa se deu por meio da realizacdo de uma
pesquisa bibliografica em torno dos temas, tendo como fonte de dados
livros, artigos, dissertacdes e teses. Parte desse material surge por meio
das disciplinas cursadas no decorrer do mestrado.

Em outro momento, foi adaptado o instrumento de coleta de
dados da pesquisa, o Protocolo Para Andlise de Jogos Digitais
Educativos, esse é fruto de tese de Isa de Jesus Coutinho. Em sua tese



intitulada como “Avaliagdo da qualidade de jogos digitais educativos:
trajetdrias no desenvolvimento de um instrumento avaliativo”, no ano de
2017, a autora desenvolveu o IAQJDE. Nesse sentido, usa-se nessa
pesquisa esse instrumento. (Coutinho, 2017). Todavia 0 mesmo sofreu
alteracBes para que o mesmo fosse enquadrado nos moldes desta
pesquisa e est4d denominado nesta pesquisa como Protocolo Para
Andlise de Jogos Digitais Educativos.

No decurso da terceira etapa da pesquisa, seis professores que
atuam nos anos iniciais do ensino fundamental que trabalham na rede
municipal de educag&o de um municipio de pequeno porte do interior do
estado do Parana, exploraram os seguintes jogos: ABC para Autista;
Jade Austim, TEA Kids; Brincando com Arié 1; Capitdo Alberto e o
Tesouro do Farad; Chapeuzinho e o Enigma da Floresta. Os primeiros
trés jogos sao indicados para criangas com TEA e estéo disponiveis para
serem acessados em dispositivos mdveis por meio de download,
enquanto os trés ultimos jogos listados fazem parte do mesmo site de
jogos, denominado como Brincando com Arié, o qual tem como objetivo
auxiliar na alfabetizacé@o de criangas de uma forma ludica e atrativa.

Assim sendo, inicialmente esclareceu-se 0s objetivos da
pesquisa aos 18 professores lotados na escola resultando em seis
professoras dispostas a colaborar com o estudo, que receberam a
denominacdo de professoras/avaliadoras, P/A. Feito isso, ficou
estabelecido que os jogos seriam explorados e analisados na prépria
escola pelas professoras, utilizando o dispositivo moével da prépria
pesquisadora e notebooks disponiveis na escola. Entretanto, uma
professora-pesquisadora optou por analisar 0s jogos em sua propria
casa, por motivos pessoais. ApOGs as professoras explorarem e
analisarem, utilizaram o protocolo de coleta de dados para apontarem
suas impressoes.

Na quarta etapa, realizou-se avaliagdo dos resultados, as
proprias professoras/avaliadoras realizaram a somatoria da anélise dos
jogos por meio do instrumento de coleta de dados. Nesse sentido,
apurou-se quais dos jogos estudados sdo mais adequados para
estudantes com TEA naquele contexto.



ANALISE E INTEPRETAGAO DOS DADOS

Por meio de um panorama geral, percebe-se que 0s jogos
receberam avaliagbes positivas, ou seja, as professoras avaliadoras
(P/A) consideraram os jogos de de boa ou excelente qualidade para a
finalidade educativa. Para melhor elucidar esses resultados, as analises
séo esbogadas no quadro a seguir:

Quadro 05: Andlise geral

Nome do jogo Pontuacéo recebida
P/A 01

P/A 06
ABC para
autista
Jade Austim
TEA Kids
Brincando com
Arié 1
Capitao
Alberto e o
Tesouro do
Farad
Chapeuzinho
e o Enigma
da Floresta.

Legenda

Tipo de jogo Somatoéria final
Jogos com foco em autistas
Jogos sem defini¢do de publico

De 19 a 36 pontos

pouco adequado para
finalidade educativa
De 37 até 54 parcialmente
pontos adequado para
finalidade educativa

Fonte: Autoria prépria, 2022.

Por meio desse quadro, infere-se que todos os jogos receberam,
ao menos, de quatro professoras a avaliacéo de excelente qualidade para
a finalidade educativa. Os jogos TEA kids e Brincando com Arié



receberam duas avaliacdes de boa qualidade para a finalidade educativa.
O jogo Capitdo Alberto e o Tesouro do Farad, bem como o jogo
Chapeuzinho e o Enigma da Floresta, foi considerado, pela P/A 05, como
parcialmente adequado para a finalidade educativa. O jogo ABC para
autista recebeu uma avaliag@o negativa, sendo considerado, pela P/A 05,
como pouco adequado para a finalidade educativa.

A respeito do protocolo, nas questdes abertas, as professoras
colocaram que o protocolo foi de facil entendimento, todavia, para a P/A
01, ressalta que ela se sentiu confusa na hora de somar a pontuacéo dos
jogos, engquanto que a P/A 04 sinaliza que as questdes presentes em
cada item poderiam ser resumidas. Ainda essa professora menciona que
0 protocolo poderia acrescentar um item o qual aborde o objetivo principal
de cada jogo.

As sugestdes abordadas pelas professoras visam a melhorias
para o protocolo e sdo de grande valia para alinha-lo perante o contexto
educacional.

Na questao aberta, onde se lia “de acordo com a sua vivéncia
escolar, em que sentido os jogos podem contribuir para a
aprendizagem?”, de forma unanime, as professoras enfatizaram que os
jogos séo importantes para o desenvolvimento dos alunos. Para a P/A
05, os “desafios que sdo propostos nos jogos instigam eles a buscarem
solucdes, com isso, os alunos desenvolvem habilidades e competéncias
que nao seria possivel de desenvolver em atividade corriqueiras [...].”

Em concordancia com essa fala, a P/A 04 menciona que “0s jogos
permitem trabalhar a alfabetizacdo de maneira ludica, como formacao de
palavras e frases, bem como desafiar os alunos a aprenderem mais, para
passar para frases”. Ainda de acordo com essa professora, 0s jogos
avaliados “sdo completos, quando trabalhados em conjunto, pois cada
um aborda a alfabetizacdo de uma forma diferente”.

A P/A 03 menciona que os jogos “[...] levam a crianga a
descoberta de coisas novas, contribuem e enriquecem 0
desenvolvimento intelectual e social”. Indo ao encontro dessa afirmacéo,
a P/A 02 menciona que “os jogos pedagdgicos no ensino aprendizagem
contribuem para o desenvolvimento intelectual e social na crianga”.

Observa-se que as professoras consideram o jogo importante no
processo de aquisicdo de novos conhecimentos, na medida de que ele
trabalha diferentes contetdos de forma ludica, contribuindo para o



desenvolvimento da crianga. De acordo com Silva e Guimarées (2018),
0S jogos, no contexto digital, tém a funcdo lidica potencializada no
processo de ensino-aprendizagem, uma vez que esses jogos apresentam
caracteristicas hipermidiaticas que aumentam as experiéncias dos
jogadores.

Para Prensky (2010), as criancas de hoje querem estar envolvidas
com os jogos e eles podem lhes ensinar licdes valiosas, sendo um
importante meio pelo qual as criancas estdo aprendendo no século XXI.
Entretanto, € necesséario avaliar os jogos que sdo direcionados as
criangas, identificando seus aspectos positivos, nesse caso, verificando
se 0s jogos séo adequados para criangcas com TEA.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscou-se responder em que aspectos 0s jogos
digitais educativos favorecem a alfabetizag&do de alunos com TEA. Sabe-
se que a alfabetizacdo e o letramento de criangcas com TEA devera levar
em consideragéo a crianca que se alfabetiza. Dessa forma, recomenda-
se que o alfabetizador conheca o seu aluno, suas dificuldades,
potencialidades, sua linguagem, niveis de ansiedade e seus interesses,
para que assim a alfabetizacéo faca sentido para o educando e que essa
etapa ndo seja meramente decodificar palavras, e sim entender o porqué
de se fazer isso (Serra, 2018). Para tanto, aconselha-se que o professor
busque flexibilizagbes pedagdgicas adequadas a seus alunos, TA para o
éxito na aprendizagem do aluno.

Nesse sentido, ao professor, vincula-se a tarefa de identificar
jogos digitais pertinentes aos seus alunos, caso ambicione o trabalhar
com eles. Dito isso, esse trabalho abordou um protocolo que ampara a
coleta dessas informacdes. Esse protocolo é proveniente do IAQJEd
desenvolvido pela pesquisadora Coutinho (2017). Dessarte, 0 protocolo
foi adaptado objetivando trabalhar com criancas com TEA em fase de
alfabetizacéo.

Tal protocolo foi validado por seis professoras da rede publica
municipal, as quais identificaram que ele € benéfico para identificar jogos
digitais. Ainda, por meio dessa pesquisa, avaliou-se seis jogos digitais
que aludem a tematica de alfabetizacdo. A respeito desses jogos



receberam pelo menos quatro avaliagbes como de excelente qualidade
para a finalidade educativa. Durante a escolha dos jogos, optou-se por
escolher trés jogos voltados para alfabetizagdo de criangas com TEA,
enquanto trés ndo identificavam um pudblico-alvo, todavia, ndo se
percebeu mudancas significativas em torno das avaliacbes dessas duas
esferas.

Almeja-se que por meio desse trabalho, outros possam surgir com
a finalidade de responder outras questdes pertinentes, tal como a
sugestdo da elaboracéo de jogos por professores que estdo em sala de
aula, abordando conceitos e praticas que os professores consideram
relevantes seus alunos.
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LIVRO DIGITAL ACESSIVEL: PERSPECTIVA PARA PREVENCAO
DA VIOLENCIA SEXUAL DA CRIANGA SURDA

Daniele Rosa de Arruda da Silva !
Eromi Izabel Hummel 2

INTRODUCAO

Quando pensamos na Educacgéo Sexual, sabemos que ndo é uma
tematica facil de ser abordada. No que se refere as criangas surdas, essa
questdo se torna agravante, pois levamos em consideracdo que ha uma
gquantidade pequena de pessoas que em Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). As pesquisas compravam a necessidade de que esse tema
seja amplamente discutido, de acordo com o Fundo Internacional de
Emergéncia das Nac6es Unidas para a Infancia (UNICEF) e pelo Férum
Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP) apés realizar uma anélise dos
boletins de ocorréncia das 27 unidades da Federacao entre 2017 a 2020
afirma que “Nesses 4 anos, foram registrados 179.277 casos de estupro
ou estupro de vulneravel com vitimas de até 19 anos — uma média de
guase 45 mil casos por ano. Criancas de até 10 anos representam 62 mil
das vitimas nesses 4 anos — ou seja, um terco do total” ainda de acordo
com a pesquisa, a maioria dos casos aconteceu na casa que a crianga
reside e os autores do crime eram pessoas conhecidas pela crianca

Ao refletirmos sobre a quantidade de pessoas com Surdez o
Relatério sobre Prevencéo da Surdez e Perda Auditiva apresentado na
Septuagésima Assembleia Mundial da Saude relata que “360 milhdes de
pessoas em todo o mundo vivem com perda auditiva incapacitante, um
total que inclui 32 milhdes de criancas” (World Health Organization,
2023). Ainda segundo a Organizacao Panamericana de Saude relata que
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“na regiao das Ameéricas, cerca de 217 milhdes de pessoas vivem com
perda auditiva, ou seja, 21,52% da populagdo”, com estimativa de que
esse numero chegue a 322 milhdes até 2050 (OPAS 2023)

No Brasil, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia
Estatistica (IBGE), “6% da populagéo brasileira € composta por pessoas
que sdo surdas... esta porcentagem corresponde a mais de 10 milhdes
de cidadaos, destes 2,7 milhdes possuem surdez profunda.” Diante dos
dados apresentados, pensando na barreira linguistica que os surdos
ainda possuem em relagdo aos ouvintes e a conteudos sem
acessibilidade, a temética educacdo sexual é de extrema importancia
para ser dialogada com esse publico.

Essa questdo torna-se ainda mais preocupante ao refletirmos
sobre como tem sido abordada a educacdo sexual, no sentido de
protecdo contra a violéncia sexual as criancas surdas, que podem ser
filhos de pais surdos, fluentes em Libras ou pais ouvintes, que na maioria
dos casos nao tem conhecimento sobre Libras. Sendo assim, a educagéo
escolar tem um papel crucial em relacdo a oportunizar a disseminacao
deste conhecimento como forma de protecdo as criangas.

Durante a pandemia uma reportagem causou grande angustia, a
“AGEMT” da PUC-SP publica a seguinte noticia: “VIOLENCIA CONTRA
CRIANCAS AUMENTA DURANTE A PANDEMIA NO BRASIL. Lendo a
noticia, enquanto meus filhos brincavam na calgada de minha casa, me
veio mais claro do que nunca a importancia da escola e do professor. De
acordo com um estudo realizado pela UNICEF (Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia), o Instituto Sou da Paz e o MPSP (Ministério
Publico de Sao Paulo) com a frase “A escola tem grande importancia na
fiscalizacdo. Os professores véem se tem marcas de agressao no corpo
na crianga. Ali surge a maioria das denuncias ao conselho tutelar”. Esse
mesmo relatdrio afirma que 75% das denuncias de violéncia sdo estupro.

Ap6s 16 anos trabalhando com alunos surdos de diferentes
idades, atualmente com alunos da educacao basica na sala de recursos
da surdez e ainda ao ensinar seus filhos sobre a importancia de saberem
nomear as partes do corpo, bem como, saberem se proteger diante de
situacBes possivelmente perigosas, um insight sobre acessibilidade como
uma lampada acesa passou pelos pensamentos da autora deste projeto,
0 que ja estava ali surgiu dando vida e um norte para este trabalho: como
tem acontecido a Educagéo Sexual das criangas surdas?



De acordo com a Constituicdo Brasileira “toda” crianga tem direito
a educacado sendo este um dever da sociedade, da familia e do Estado.
O Decreto 5626 em seu artigo VIII versa sobre garantias de orientacdes
a familia sobre as implicacdes da surdez e sobre a importancia para a
crianga com perda auditiva ter, desde seu nascimento, acesso a Libras e
a Lingua Portuguesa”. Este trabalho vem ao encontro da Constituigdo e
do Decreto, por estar voltado para as crian¢as surdas, possibilitando as
familias de surdos e aos professores, transmitirem essas informacdes
sobre educacado sexual em Libras.

Ao pesquisarmos sobre a surdez, constata-se que houve um
periodo de exclusdo (momento em que a pessoa “deficiente” era
considerada incapaz e precisava ser curada para entao conviver com a
sociedade), e Integracdo (surgimento de escolas especiais, associacoes,
locais em que os deficientes poderiam aprender as regras sociais) e por
fim a inclusdo, a partir de entdo a sociedade deve se preparar para
receber a pessoa com deficiéncia, exige-se aqui acdes que envolvam a
acessibilidade na sociedade.

Segundo Sassaki (1997, p. 40) a inclusdo social € um processo
de criagdo de uma nova sociedade, por meio de intervengdes, sejam elas
grandes ou pequenas, de equipamentos, transportes, espacos internos
ou externos, e assim por diante.

Como tem sido trabalhado a educacdo sexual com criangcas
surdas? E ainda, como a escola pode contribuir para esse novo modelo
de acessibilidade? No que se refere a Educacdo Sexual, enfoque de
estudo no presente trabalho constata-se que mesmo quando se pesquisa
materiais para criangas ouvintes, ndo ha uma gama consideravel de
livros, artigos e materiais que abordem a violéncia contra crianca. Como
os professores podem trabalhar com os alunos?

A Lei 10.436 completou 21 anos agora em 2023 e reconhecendo
como meio legal de comunicacdo e expressao a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, materiais especificos para algumas areas ainda sao raros.
Pensando nisso, como trabalhar educacéo sexual com criancas surdas?
E o conhecimento o melhor modo de prevenc&o? Quais os materiais e
dados disponiveis sobre surdez e educacdo sexual? O material
disponivel para ouvintes pode ou € adaptavel para mediar conversar com
criancas independentemente do nivel de surdez associada?



Pensando nisso, esse projeto de mestrado pretende abordar
como esse tema tdo importante vem sendo trabalhado no contexto
escolar, especificamente com os alunos surdos visando a prevencao da
violéncia. Para isso sera necessdria uma pesquisa de cunho
gualiquantitativa e a producdo de um livro didatico, direcionado para
criancas surdas com uma abordagem ludica, alertando sobre a violéncia
sexual.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Quando se trata de literatura de um modo geral, uma gama maior
de materiais se mostrou disponivel sobre educagao sexual. Ao pesquisar
materiais para criancgas, alguns se destacaram, entre eles “Pipo e Fifi” de
Caroline Arcari (2021), “Nao me toda seu boboca” da autora Andrea
Viviana Taubman (2017). Todos os materiais citados séo direcionados
para ouvintes, tendo o primeiro Pipo e Fifi acessibilidade por conta de
uma parceria com uma contadora de histérias on-line cujo canal se
chama “Fafa conta”, que por meio de traducédo em Libras tornou esse livro
acessivel para as criangas surdas. (ARCARI, 2021).

Realizou-se um levantamento que pretendeu descobrir entre as
dissertagOes e teses, quais estariam voltadas a educagéo sexual para
criancas e se possibilita o entendimento pela crianca surda. O
levantamento bibliografico compreendeu o periodo de 2010 a 2023 e
utilizou-se o Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPS. As palavras
utilizadas para pesquisa foram, Libras, Educacdo sexual, criancas,
gerando 255103 resultados, dentre os quais foram pré-selecionados 20
e apos a leitura foram escolhidos 3.

A dissertacado de Caroline Arcari Meyer, culminou no livro “O que
é privacidade”. Essa descreve o processo de produgao do livro, tendo
como objetivo a promocao do dialogo sobre enfrentamento a violéncia
sexual para criangas de 2 a 8 anos. O livro “PIPO e FIFI O que é
privacidade”, produto final da dissertagdo cumpre o objetivo de levar de
forma ladica o assunto até os pequenos e ainda mesmo nao contendo a
tradugcé@o em Libras, caso o professor tenha na sala de aula a ajuda de
um intérprete, o conteldo pode ser trabalhado e alcancgar as criancas
surdas, por conter imagens bem definidas do que pode e néo pode fazer.



A autora descreve desde a criacdo dos personagens principais e
secundarios, bem como a escolha também dos cenarios.

Diante de todo o exposto na dissertacéo fica evidente a necessidade de
politicas publicas voltadas para o tema em questdo, bem como citado
pela autora, a “primordialidade de intervengbes que fornegcam
informacdes sobre violéncia sexual para pais, cuidadores, educadores, e
profissionais da saude e assisténcia social” (MEYER, 2017. p. 108).

Mais ligado diretamente a pessoa com surdez, a dissertacao de
Luana Cristina Salla, estimula a reflexdo sobre o uso da Libras (Lingua
Brasileira de Sinais) no contexto da educacédo sobre sexualidade, mais
especificamente sobre como usar a Libras e o que orientar sobre
educacao sexual. Para tanto utilizou duas bases de pesquisa sendo elas,
Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES e a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes, no periodo de 2002 a 2019. Destacou-se a falta
de dissertacfes e teses voltados a essa tematica, a importancia do
aprendizado de Libras o mais cedo possivel na vida dos surdos. Foram
analisadas 11 producdes, sendo 3 delas do Catdlogo de Teses e
Dissertacdes CAPES e as outras 8 na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacfes. Nas consideracoes finais SALLA (2020, p. 46)
reforca o fato de que hé a necessidade de se falar sobre sexualidade com
os surdos e que é essencial a Libras na formacdo académica néo s6 de
Pedagogos e Licenciados em geral, mas Psicologos, Enfermeiros,
Médicos e outras profissdes de ciéncias humanas e saude.

A tese “Prevencgdo a Violéncia Sexual Infantil: desenvolvimento e
estudo de viabilidade de um questionario gamificado” de Rita de Kassia
Céandido Carneiro, tem como foco ensinar sobre prevengéo a violéncia
sexual infantil, para criancas ja alfabetizadas entre 9 e 10 anos. A tese
esta dividida em 3 partes, sendo elas a pesquisa de cunho bibliogréfico,
a defesa da implantacdo de jogos e gamificagdo como preventivo a
violéncia e por fim a criagdo de um jogo.

A criacdo do jogo contou com a participacdo de um grupo
composto por uma méae, a equipe escolar, alunos do quarto ano do ensino
fundamental e a equipe de pesquisa em jogos da USP-S&o Carlos. Os
resultados foram apresentados em 3 blocos distintos, sendo o primeiro,
Repertério autoprotetivo na Internet.

Neste primeiro bloco, ao perguntar sobre 0s aspectos positivos da
internet, ja que o objetivo seria um quiz sobre 0s perigos da internet, uma



das professoras imediatamente fala sobre os perigos dizendo que, nas
palavras dela, o jogo online “free fire” s6 tem um objetivo que é matar.
Opinido essa que vai ao encontro das falas de STROPPA (2017) quando
apresenta uma ligacao entre casos de ataques violentos estarem ligados
a uma geracao que adepta a esses tipos de jogos. De um modo geral os
relatos apresentados pelos docentes € de que 0s pontos positivos da
internet estdo ligados ao ensino e aprendizagem.

Ainda sobre os fatos apresentados pelos adultos, foram citadas
as armadilhas para atrair as criancas, bem como a influéncia dos
Youtubers e o conflito de geragbes. Quando uma mée traz o tema de
sexualidade e diz ter abertura para falar com a filha, o espanto do grupo
focal foi visivel, comprovando que por mais que a sociedade tenha
progredido, falar sobre sexualidade ainda é tabu.

O segundo bloco “Repertério autoprotetivo no banheiro”, também
foi trabalhado por meio de um quiz que se refere aos perigos que as
criangas séo expostas na hora do banho ou usando o banheiro. Uma das
professoras, afirma nunca ter trabalhado essa questdo com seus alunos.
Outra fala sobre a curiosidade vinculada ao local do banheiro sendo este
um lugar propicio, fechado, sem pessoas olhando. Quando trabalhado o
tema a curiosidade é satisfeita.

Por fim o “Repertdrio autoprotetivo no cotidiano” trata sobre os
cuidados que as criangas devem ter com pessoas que s&o proximas e
gue podem aparentar ser de confianga. Trabalhar a conscientiza¢do dos
atores escolares sobre a relevancia desse tema é possivel. O jogo
desenvolvido se chama “Joy & Mia” e segundo a autora os pressupostos
foram alcancados com a viabiliza¢do do jogo em plataformas on-line.
Em sintese, as producfes investigadas ressaltam a relevancia da
educacdo sexual para criangas ouvintes e surdas, bem como a
necessidade de politicas publicas nessa area. As abordagens, recursos
educativos, jogos gamificados, sdo estratégias para transmitir
informagdes sobre violéncia sexual e assim promover um ambiente mais
seguros e inclusivo a todas as criancgas.



PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para realizacdo da pesquisa primeiramente realizar-se-a pesquisa
bibliografica no sentido de analisar “os principais trabalhos cientificos ja
realizados sobre o tema escolhido e que sdo revestidos de importancia
por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes” (Valdete Boni
e Silvia Jurema Quaresma 2005). O levantamento bibliografico de
producdes referentes a educacdo sexual, surdez e DUA, a fim de
compreender as discussdes que estdo em pauta sobre esta tematica.

Em seguida sera realizada a entrevista qualiquantitativa, este
formato foi escolhido pois de acordo com Kauark, Manhdes e Medeiros
(2010) esse formato “considera que ha uma relagdo dinamica entre o
mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em
nameros.” sendo assim, valoriza as contribuicbes dos professores bem
como a possibilidade da observacdo de suas dificuldades diante da
realizacdo da entrevista por meio de seus relatos.

A pesquisa também contemplara questbes quantitativas pois
conforme os mesmos autores citados acima pois “considera o que pode
ser quantificavel, o que significa traduzir em nUmeros opinibes e
informacbes para classifica-las e analisa-las” assim conseguiremos
mensurar informagfes que serdo importantes para o desenrolar da
pesquisa.

Irdo participar da pesquisa professores ouvintes e surdos que
atuam nas Salas de Recursos Surdez pertencentes ao NRE de Ivaipord
e professora da rede municipal que atua com uma aluna surda na
Educacdo Infantil no processo de inclusdo escolar. Escolheu-se a
pesquisa qualiquantitativa por ser um método que enriquecera a pesquisa
por meio das contribuicbes que os professores irdo relatar.

Apds esses levantamentos serd elaborado o Livro Digital em
Libras, ele contard com os principios do DUA, ou seja, podera ser
utilizado em salas de aula tanto do ensino regular como em salas de
recursos. O livro envolverd ilustragdes, escritas em portugués, video com
a traducdo em Libras e audio da contacao da histdria. Contara com um
glossério no formato de video com os sinais utilizados na contacdo da
historia, desta forma serd um facilitador para que todos na sala possam
aprender os sinais ligados ao contexto apresentado.



O experimento didatico se dard quando o livro digital estiver
concluido, ele sera apresentado para as criancas surdas atendidas na
Sala de Recursos Surdez, com o intuito de disseminar este conhecimento
e analisar a forma como as crianc¢as irdo interagir com a contacdo da
histéria em Libras. Esse momento sera crucial para a verificacdo da
assimilacdo das criangas frente ao tema.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora o livro digital tenha sido pensado primeiramente para os
alunos surdos, pois contara com a tradugdo em Libras, legendas e as
ilustracbes, também podera atender as outras criancas, podera ser
utilizado em salas de aulas com os alunos atendidos, principalmente por
se tratar da abordagem DUA (Desenho Universal da Aprendizagem).
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INTRODUCAO

As pessoas com deficiéncia fisica neuromotora enfrentam
obstaculos consideraveis em sua vida diaria. A limitagdo da mobilidade
pode afetar sua independéncia, participacdo social e acesso a
oportunidades educacionais e profissionais. As barreiras fisicas, como a
falta de acessibilidade em espagos publicos e transporte inadequado,
muitas vezes ampliam as dificuldades enfrentadas por esses individuos.
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Além disso, questbes emocionais, como a autoestima e a aceitacao
social, também podem ser impactadas.

No contexto do ensino-aprendizagem, as dificuldades motoras e
de mobilidade podem influenciar a participacéo ativa e a acessibilidade
desses individuos em sala de aula. Essas limitacdes podem interferir nas
atividades de escrita, manipulagdo de materiais escolares e participacéo
em atividades fisicas. No entanto, com o suporte adequado e estratégias
de adaptacdo, é possivel promover uma educacdo inclusiva e garantir
gue esses alunos tenham igualdade de oportunidades de aprendizagem
(Andrews et al., 2019),

A implementacdo de préticas inclusivas para alunos com
deficiéncia fisica neuromotora nas disciplinas de ciéncias da natureza é
uma preocupacao crescente. No ensino de ciéncias, a participagdo ativa
€ 0 acesso equitativo ao curriculo, pode ser alcancado por meio da
adaptacéo de recursos didaticos, como a disponibilizacdo de materiais
em formatos acessiveis, como textos ampliados ou em Braille, e a
utilizacdo de recursos tecnolégicos, como softwares de simulacdo e
realidade aumentada, que permitem a exploracdo dos conceitos
cientificos (Torres et al., 2020).

Em um panorama de constantes mudancas que prevalece no
presente, € inevitavel que a escola frente a inclusdo discuta e considere
as contribuicbes das Tecnologias Digitais da Informag¢édo e Comunicacao
(TDIC) para o contexto educativo, entendendo-as ndo como simples
recursos que facilitam o acesso das pessoas com deficiéncia, mas como
um importante caminho para que o aluno adquira seu conhecimento de
forma autdbnoma, participativa e sentindo-se incluido em qualquer
ambiente em que estiver inserido (Teixeira, 2020).

Considerando a importancia da utilizacdo de recursos didaticos
diferenciados no Atendimento Educacional Especializado, o qual também
se realiza em classe comum, este estudo tem como objetivo descrever
as contribuicbes do Mapa Mental interativo como proposta para uma
pratica pedagogica inclusiva de qualidade, fundamentada no ensino
colaborativo entre professor especialista e do ensino comum e no
protagonismo do estudante com deficiéncia fisica neuromotora no
processo de ensino aprendizagem.



FUNDAMENTACAO TEORICA

Segundo Andrews et al. (2019), a deficiéncia fisica neuromotora
€ caracterizada por uma variedade de condic¢des, incluindo distirbios
neuromusculares congénitos, lesdes medulares, paralisia cerebral e
doencas neuromusculares adquiridas. Essa condicdo compromete a
forca muscular, o controle motor e a mobilidade das pessoas afetadas.
Conforme Gershon (2020), pode ser causada por anormalidades
genéticas, fatores ambientais, trauma ou doengas degenerativas. Essa
condicdo apresenta um amplo espectro de manifestacdes clinicas e
requer uma abordagem multidisciplinar para o diagnéstico, tratamento e
manejo adequados (Andrews et al., 2019; Gershon, 2020).

De acordo com a Organiza¢do Mundial da Saude (OMS), estima-
se que mais de 1 bilhdo de pessoas no mundo vivam com algum tipo de
deficiéncia, das quais uma propor¢do significativa é afetada por
deficiéncia fisica neuromotora (Who, 2011). No entanto, € importante
ressaltar que a falta de dados precisos e consistentes em muitos paises
pode dificultar uma estimativa fidedigna. Estudos e levantamentos
nacionais tém fornecido informacg@es variaveis, mas ainda assim indicam
gue a deficiéncia fisica neuromotora afeta um numero substancial de
pessoas em escala global. Estimativas mostram que cerca de 6,7% da
populacéo brasileira, ou seja, aproximadamente 13 milhdes de pessoas,
possuem algum tipo de deficiéncia fisica (Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica [IBGE], 2018). Esses dados destacam a importancia de
acoes voltadas para a inclusdo e a promog¢éo da qualidade de vida das
pessoas com deficiéncia fisica neuromotora em todo o mundo.

A inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia fisica
neuromotora é um tema importante e desafiador. A fim de garantir uma
educacao inclusiva, € necessario considerar as necessidades especificas
desses estudantes. De acordo com Pijl et al. (2011), a incluséo escolar
envolve ndo apenas a presenca fisica do aluno na escola regular, mas
também a garantia de oportunidades de aprendizagem significativas e
acesso a recursos adequados. A adaptagcdo do ambiente fisico, o
fornecimento de suporte pedagédgico e a formacdo adequada de
professores sdo fatores essenciais para a inclusdo bem-sucedida de
alunos com deficiéncia fisica neuromotora (Pijl et al, 2011). Além disso, a
interagdo e a colaboragdo entre alunos com e sem deficiéncia séo



fundamentais para promover a compreensao, a aceitacdo e o respeito
mutuo (Mazurek; Wenstrup, 2013).

A implementagdo de praticas inclusivas € imprescindivel para
promover a participacdo e 0 sucesso académico de estudantes com
deficiéncia fisica neuromotora. Dentre outras estratégias eficazes, que
incluem o uso de tecnologias assistivas, como dispositivos de
comunicacdo alternativa e aumentativa, que auxiliam na expresséo e
interagdo dos alunos, a modificacdo de materiais e atividades, como o
uso de recursos visuais, adaptadores ergondmicos e suportes fisicos,
pode promover a acessibilidade e a participacdo plena dos estudantes
(Wang et al., 2018).

Os alunos com deficiéncia fisica neuromotora enfrentam desafios
especificos nas disciplinas de ciéncias da natureza, de acordo com
estudos realizados no contexto brasileiro. Dentre esses desafios,
destaca-se a dificuldade de acesso aos espacos de experimentacdo e
manipulacdo de materiais cientificos, uma vez que muitos laboratérios e
equipamentos ndo estdo adaptados para atender as necessidades
desses alunos (Ferreira et al., 2018). Além disso, a falta de recursos e
materiais didaticos adequados e acessiveis pode dificultar a
compreensédo dos contetdos cientificos, limitando a participacdo ativa e
o desenvolvimento pleno desses estudantes (Carvalho et al., 2019). O
despreparo dos professores frente as demandas especificas dos alunos
com esta condigdo também é apontado como um obstaculo significativo,
afetando a qualidade do ensino e a inclusdo efetiva desses estudantes
(Ferreira et al., 2018; Oliveira et al., 2021).

No contexto inclusivo, o Professor de Apoio a Comunicacao
Alternativa (PAC) desempenha fungdes e assume responsabilidades
essenciais para garantir a inclusdo e o sucesso académico dos alunos
com deficiéncia fisica neuromotora. Estudos brasileiros indicam que o
professor de apoio tem o papel de auxiliar na adaptacdo dos materiais
didaticos e na elaboracéo de estratégias de ensino diferenciadas (Bordin
et al., 2017). Além disso, Dias et al. (2020) apontam que a professora de
apoio trabalha em estreita colaboragédo com o professor da turma regular,
oferecendo suporte individualizado aos alunos com esta condi¢do, seja
por meio de adaptagbes curriculares, suporte técnico-pedagogico ou
auxilio nas atividades de comunicagéo.



A utilizacdo de materiais alternativos e adaptacdes fisicas, que
sdo praticas inclusivas relevantes, pode ser complementada com o0s
mapas mentais, 0s quais tém sido destacados como uma pratica inclusiva
e adaptativa benéfica para alunos com deficiéncia fisica neuromotora.
Mapas mentais sdo representacdes graficas que permitem organizar e
visualizar informagdes de forma néo linear, estimulando a criatividade, a
associacao de ideias e a sintese de conceitos (Buzan, 2002). Essa
técnica, desenvolvida por Tony Buzan, baseia-se na ideia de que o
cérebro humano trabalha de forma holistica, associativa e visual.

A aplicacdo de mapas mentais como recurso adaptado nas
disciplinas de ciéncias da natureza apresenta vantagens significativas
para os alunos com deficiéncia fisica neuromotora. Em primeiro lugar, os
mapas mentais proporcionam uma representacao visual e organizada
dos conceitos cientificos, auxiliando na compreensdo e memorizacéo dos
conteudos (Oliveira et al., 2020). Essa visualizagédo facilita a identificacao
de relagdes entre os elementos, tornando o aprendizado mais
significativo e promovendo uma abordagem mais integrada do
conhecimento cientifico (Moura et al., 2017).

Além disso, os mapas mentais podem ser adaptados de acordo
com as necessidades e habilidades dos alunos com deficiéncia fisica
neuromotora, permitindo uma maior personalizacdo do processo de
ensino-aprendizagem (Carvalho et al., 2020). Os mapas mentais
adaptados podem incluir imagens, cores, simbolos e palavras-chave que
facilitem a compreensdo e expressdo dos conceitos cientificos,
promovendo a inclusdo desses alunos no contexto das aulas de ciéncias
(Oliveira et al., 2020). Além das vantagens especificas, 0 uso de mapas
mentais tem sido relacionado ao desenvolvimento cognitivo dos alunos
com deficiéncia fisica neuromotora. Estudos mostram que essa técnica
estimula habilidades como a organizacdo do pensamento, a sintese de
informacdes, a criatividade e a capacidade de resolver problemas
complexos (Buzan, 2002; Oliveira et al., 2020). Essas habilidades séo
fundamentais para o0 desenvolvimento cognitivo dos alunos,
independentemente de suas limitacdes fisicas, permitindo uma
participacdo ativa e autbnoma nas atividades académicas.

A formacado continuada dos professores, aliada a colaboracéo
entre educadores, terapeutas e familia é essencial para identificar as
necessidades individuais dos alunos e desenvolver planos de apoio



personalizados. A promog&o de um ambiente inclusivo e acolhedor, onde
0s colegas sejam encorajados a interagir e apoiar os alunos com
deficiéncia fisica neuromotora, também desempenha um papel
fundamental (Ruppar et al., 2018).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de um relato de experiéncia, de carater descritivo, que
ndo tem como foco a representatividade numérica, mas a compreensao
de eventos reais. Para a realizagdo deste tipo de pesquisa ndo é
necessaria a utilizacdo de métodos e técnicas estatisticas, e a analise
dos dados é feita de forma indutiva (Kauark; Manh&es; Medeiros, 2010).

Este trabalho é resultado de uma acdo colaborativa entre
docentes da disciplina de Fisica e de Apoio a Comunicac¢ao Alternativa,
e foi desenvolvido com uma estudante publico-alvo do Atendimento
Educacional Especializado, a qual apresenta laudo de paralisia cerebral
e estd matriculada na 12 série do Ensino Médio de uma instituicao
pertencente a rede regular de ensino publico do Estado do Parana. A
aluna é atendida por professora de Apoio a Comunicacao Alternativa no
turno de matricula e frequenta a Sala de Recursos Multifuncional em
outra instituicdo de ensino no contraturno.

Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se a observacéo
participante. As informagfes obtidas foram registradas de forma escrita
pela professora de apoio ao término de cada intervencdo e
compartilhadas em encontros semanais com a professora da disciplina e
equipe pedagogica, para discussdo sobre os avangos da estudante em
relacéo a aprendizagem dos contetidos de Fisica.

Os recursos utilizados para elaboracdo do mapa mental interativo
foram um tablet e o aplicativo Google Apresentacdes. As atividades foram
realizadas durante as aulas de fisica da classe regular, com duracéo de
50 minutos cada, durante o 1° trimestre letivo de 2023, e organizadas em
4 momentos:

e 1° Momento - No inicio do trimestre foi feita avaliacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos da turma, denominado

“nivelamento”, com duracido de duas semanas. Para a avaliacao



preliminar da aluna, considerou-se, também, relatério individual
fornecido pela professora de Sala de Recursos Multifuncional, que
a atende desde o 6° ano do Ensino Fundamental. De acordo com
avaliacdo pedagdgica, a aluna é assidua e dedicada, nao realiza
registros escritos longos, necessitando de material impresso para
acompanhamento das aulas, e apresenta dificuldades de
atencdo, concentracdo e para fazer abstracdes, sendo
recomendada a utilizacdo de material concreto durante as aulas.
2° Momento - Apés o periodo de nivelamento, foram ministradas
o total de 8 aulas expositivas sobre Astronomia, com utilizacdo de
slides prontos, os quais foram elaborados pela Secretaria de
Educacao do Estado do Parana — SEED/PR. Durante estas aulas,
a estudante manteve-se dispersa, sem motivagdo, além de
demonstrar pouca compreensdo dos conteldos quando
gquestionada pela professora da disciplina e pela professora de
apoio.

3° Momento — A professora de Fisica explicou novamente o
conteudo Astronomia de forma individualizada para a estudante,
estimulando o dialogo. Nesse momento, a aluna manteve-se mais
atenta e encorajada a responder algumas questdes oralmente.
Entretanto, apds alguns dias, ndo se recordava dos conceitos
estudados, nem de sua aplicabilidade, demonstrando néo ter se
apropriado desse conhecimento.

4° Momento - A partir da explicacdo individual dada pela
professora da disciplina, a Professora de Apoio elencou algumas
palavras-chave e elaborou um mapa mental com figuras
interativas sobre o assunto estudado, utilizando um tablet pessoal
e 0 app google apresentacdes. Apds revisdo do conteudo
estudado feita pela professora da disciplina, o material foi
apresentado para a aluna. Inicialmente, a Professora de Apoio
manuseou a ferramenta e mostrou para a estudante as figuras e
conceitos que constavam no Mapa Mental. Entédo, disponibilizou
a ferramenta para a aluna, a fim de que ela explorasse o material
de forma autdbnoma. Nesta etapa, observou-se grande
envolvimento da aluna com os assuntos estudados, maior
interacdo e capacidade de compreensdo e memorizacdo dos
conteudos apresentados no Mapa. A estratégia agucou a



curiosidade e despertou o0 interesse da estudante na
aprendizagem de conceitos da Fisica que, até entdo, eram
abstratos para ela. Além disso, notou-se melhora na sua
autoestima e autoconfianca, pois o0 Mapa Mental colaborou para
um bom desempenho na Prova Parana, no conteldo referente a
Astronomia. A estudante relatou que gostou muito do Mapa
Mental, e a todo momento comentava sobre as figuras que
observou. Algumas semanas apds esta aula, a aluna mencionou
diversas vezes o Mapa Mental, demonstrando ter sido uma
experiéncia significativa para ela.

CONSIDERACOES FINAIS

As tecnologias digitais desempenham papel fundamental no
ambiente educativo, no entanto devem ser utlizadas de forma
contextualizada e mediada, permitindo que os alunos sejam
protagonistas no processo de ensino-aprendizagem. Nesse contexto, é
essencial que a escola esteja disposta a realizar mudancas atitudinais e
ofere¢a suporte para que 0s docentes possam inovar suas praticas
pedagdgicas.

De acordo com os resultados obtidos nessa intervencéo,
observou-se que é possivel incluir o mapa mental interativo como
estratégia de ensino-aprendizagem no cotidiano escolar de estudantes
com deficiéncia fisica neuromotora, de maneira que desperte seu
interesse na aprendizagem e favoreca a construgcdo do conhecimento de
forma autbnoma. Ficou evidente que ndo é necessario mudar ou facilitar
o conteudo para os estudantes publico-alvo do atendimento educacional
especializado, pois pode-se obter éxito modificando a forma de
apresenta-lo, fazendo com que o aluno desenvolva autonomia e se sinta
parte do grupo.

Cabe destacar o papel do trabalho colaborativo entre a Professora
de Apoio e a Professora da disciplina de Fisica nesse processo, pois a
inclusédo nao se realiza somente por meio de adaptacdes curriculares e
metodologias alternativas, mas conta com a atuagéo colaborativa entre
os docentes, garantindo a qualidade e efetividade da aprendizagem.



Considerando que as tecnologias podem ser grandes aliadas na
pratica docente, sugere-se ampliar a utilizacdo desta estratégia para
outras disciplinas e para os demais alunos, os quais também podem se
beneficiar dessa ferramenta de ensino.
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A MEDIACAO PEDAGOGICA POR INTERMEDIO DA TECNOLOGIA
DA INFORMAGCAO E COMUNICAGAO

Andrea Gongalves Motat
Liliane Cristina Rocha Buzignani?
Dorcely Isabel Bellanda Garcia®
INTRODUCAO

A proposta deste texto é refletir sobre a mediacao pedagdgica, por
meio da cultura digital, considerando o contexto escolar inclusivo, o qual
tem sido marcado por ponderagdes que, desde outrora, tém influenciado
as formas de intervencdo e de ensino e a forma de mediar o
conhecimento.

Neste texto, a mediacdo € compreendida sob o olhar da Teoria
Histoérico-Cultural (THC), por meio da qual Vygotski* (1896-1934; 1994)
desvela a complexidade do conceito de mediacdo e compde uma
perspectiva dialética, com énfase nas possibilidades de aquisicao do
conhecimento, advindas da elaboracdo do conceito de zona de
desenvolvimento proximal. Nesse ambito, o autor concebe o sujeito como
um ser ativo, cujas aprendizagens séo construidas na interacdo com o
objeto e com outros seres sociais. Segundo Vygotski (1994), o homem é
um ser social que aprende na interagdo com 0s outros. Para tanto, é

1 Mestranda do Curso de Mestrado Profissional de Educacgédo Inclusiva da
Universidade Estadual do Parand —UNESPAR, andreagmota8@hotmail.com.
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/0923456111631763

2 Mestranda do Curso de Mestrado Profissional de Educacdo Inclusiva da
Universidade Estadual do Parand —UNESPAR, liliane.pedagoga@hotmail.com.
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/4656353180389504

3 Doutora em Educacao pelo Programa de Pés-Graduagao em Educagéo pela
Universidade Estadual de Maringd — UEM, dorcely.garcia@ies.unespar.edu.br.
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8124217357002723

4 A grafia do nome desse autor russo tem formas diferentes no ocidente: Vigotski;
Vygotski; Vygotsky; Vigotsky. Neste trabalho, adotamos a grafia Vygotski, porém
respeitaremos outras grafias no caso de citagcfes e referéncias.
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necessaria a mediacdo, que se realiza mediante o uso de instrumentos
e signos.

Os estudos brasileiros relacionados a Educacao Especial (EE) ja
tém muitos anos, e Vygotski, desde 1930, ja trazia a tona questbes
relacionadas a EE, denominada pelo autor como defectologia®. Vygotski
buscava uma intervencdo inovadora, que pudesse compreender as
diversas formas de aprendizagem humana e, para ele, a presenca de
deficiéncia ou “defeito” ndo era um obstaculo para a aprendizagem do
individuo, mas uma oportunidade para olharmos além das limitagcbes,
reconhecendo que todos os seres humanos sao capazes de aprender em
diferentes ritmos e niveis (Vygotsky, 1997).

O trabalho de Vygotski representa uma enorme contribuigcéo para
a formacdo de professores e pesquisadores na area, gerando uma
significativa transformacdo no modo de pensar e agir na prética
pedagdgica. Nesse sentido, considera-se que implantar a Tecnologia da
Informagéo e Comunicacéo (TDIC), para contribuir com a potencializacéo
e a colaboracao dos alunos em sala de aula, néo é suficiente para garantir
a efetividade do ensino, pois a atuagdo do professor desempenha
importante papel na pratica docente. Surge, entdo, o questionamento:
como a mediac¢do pedagdgica e o uso de TDIC podem contribuir com o
processo de ensino?

Com o intuito de elucidar essa questao, partiu-se de uma pesquisa
bibliogréfica, de natureza qualitativa (Vygotski, 1994/1997/2001; Moran,
2013; Carvalho; Silva; Mill, 2018; Masetto, 2013), apresentando
consideracdes teoricas voltadas a reflexdo sobre a tematica.

Primeiramente, apresenta-se a mediagdo como parte fundamental
da potencialidade dos alunos, sobretudo, de alunos com deficiéncia, e do
uso de TIDC. Na sequéncia, considera-se o uso de TDIC, segundo o
Censo Escolar 2022 para o Ensino Fundamental (anos iniciais), no caso
do aluno Publico-Alvo da Educacédo Especial (PAEE).

5 “Defectologia” foi um termo utilizado, no inicio do século XX, quando Vygotski
produziu seus textos, especialmente no quinto volume de “Obras Escolhidas”
(Vygotski, 1997), para se referir aos estudos sobre o desenvolvimento e a
educacéo da crianca com deficiéncia.



FUNDAMENTACAO TEORICA

A importancia da mediacdo pedagdgica no contexto escolar
incusivo

Uma das ideias presentes na THC € que, para entender o
desenvolvimento humano, € preciso considerar que as Funcdes
Psicolégicas Superiores (FPS) “relacionam-se com acdes intencionais —
planejamento, memoéria voluntaria, imaginacdo, enquanto as FPE
(Funcdes Psicologicas Elementares) dizem respeito ao que é bioldgico,
nato, institivo, reflexo” (Berni, 2006, p. 2539).

Para Vygotski, a mediacéo é:

[...] uma idéia central para a compreensdo de suas
concepgdes sobre o desenvolvimento humano como
processo sdcio-histérico, enquanto sujeito do
conhecimento o homem néo tem acesso direto aos
objetos, mas acesso mediado, através de recortes do
real, operados pelos sistemas simbdlicos de que
dispbe, portanto, enfatiza a construcdo do
conhecimento como uma interacdo mediada por varias
relag@es, ou seja, o conhecimento nédo esta sendo visto
como uma ac¢do do sujeito sobre a realidade, assim
€COMo no construtivismo, e sim pela mediacéo feita por
outros sujeitos (Palangana, 1994, p. 2).

Palangana (1994), corroborando Vygotski (1997), afirma que a
aprendizagem ocorre por meio de um processo mediado, em que o
individuo é auxiliado por um mediador, que pode ser um professor, um
colega, ou, até mesmo, os préprios pais. Essa mediacdo pedagdgica ou
social possibilita ao aluno acessar conhecimentos e habilidades que
estdo além do seu nivel de desenvolvimento individual, permitindo-lhe
avancar em seu aprendizado.

Uma das possibilidades para o professor da sala regular e o
professor de EE, para potencilizar o ensino e a aprendizagem, sobretudo,
no caso de alunos com deficiéncia, € a mediacdo pedagogica na
inclusdo tecnoldgica. Segundo Vygotski (1994), a acessibilidade e os
recursos tecnolégicos, podem estar dispostos como mediacdes
instrumentais para a constituicdo da pessoa com deficiéncia, como



sujeito dos seus processos, a partir da potencializacéo da sua interagéo
social no mundo.
Conforme exp0be Valente (1991, p. 1):

As criancas com deficiéncia (fisica, auditiva, visual ou
mental) tém dificuldades que limitam sua capacidade
de interagir com o mundo. Estas dificuldades podem
impedir que estas criangas desenvolvessem
habilidades que formam a base do seu processo de
aprendizagem.

A intervencdo pedagogica que pode contribuir para o
desenvolvimento das habilidades e potencialidades refere-se ao
processo de apoio e orientacao que o professor oferece aos alunos, com
0 objetivo de promover a inclusdo digital e o acesso igualitario as
tecnologiadefis da informacdo e comunicacgéao.

Para Vygotski (2001), o processo de ensino e aprendizagem
considera aquele que aprende aquele que ensina e a relacdo entre as
duas pessoas, isto é, trata-se de um processo em que o0 social e o
individual se fundem e se transformam reciprocamente. E na educagio
escolar que essas relacdes acontecem, e a EE é uma modalidade que
perpassa todo o sistema de educacao brasileiro.

Nesse sentido, segundo Pletsch (2009, p. 54),

[...] uma proposta de educagdo que se pretenda
inclusiva deve ser entendida como um processo
amplo, no qual a escola deve ter condi¢des estruturais
(fisicas, de recursos humanos qualificados e
financeiros) para acolher e promover condigbes
democréticas de participacdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais no processo de
ensino-aprendizagem, assim como todos os alunos. E
um processo no qual a escola possa promover nao so
O acesso e a permanéncia, mas também o
aproveitamento social e escolar, levando em
consideracéo as singularidades de cada um.

Considerando as singularidades, habilidades e toda a
potencialidade que o aluno pode desenvolver, por meio da inclusdo
tecnolégica, o professor e a escola visam garantir que todos os alunos,
independentemente de suas habilidades e caracteristicas individuais,



tenham acesso e possam utilizar as diversas ferramentas tecnolégicas
disponiveis. Isso € importante em um mundo cada vez mais digitalizado,
no qual o dominio das tecnologias é fundamental para plena participacéo
na sociedade (Brasil, 2018). Portanto,

[...] inserir 0 aluno com necessidades educacionais
especiais  significa promover processos de
mediacdo cultural e social para construgdo de
aprendizagens significativas que possibilitem o
desenvolvimento de sua autonomia e cidadania
(Pletsch, 2009, p. 70).

Os processos de mediagdo pedagogica contribuem para o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos com e sem deficiéncia.
Para a THC, a aprendizagem ocorre por meio da interagdo social.
Nesse contexto, hd o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZzDP), que ¢é a diferengca entre o que o aluno pode fazer
independentemente e o que ele pode fazer com a ajuda de um adulto
ou de um colega mais experiente.

O conceito de ZDP, impulsionada pela aprendizagem, sugere
gue uma crianga, com deficiéncia intelectual ou n&o, pode superar
dificuldades por meio da mediacdo pedagdgica. Assim, o aluno
realizaria a atividade como os demais alunos que ja atingiram os
conhecimentos necessarios (Vygotski, 2001). Dessa forma, por meio
da mediacdo do professor ou do colega mais experiente, a crianga
atingiria uma nova aprendizagem.

No quadro 1, sintetizamos encaminhamentos possiveis na
pratica pedagdgica, para promover a reflexdo do professor diante de
sua pratica pedagoégica com o uso das ferramentas culturais.



Quadro 1: Encaminhamentos possiveis na pratica pedagdégica

Trabalho em Mediacao do Uso de Contextualizagéo
grupo professor ferramentas do conteldo
culturais
Promova o professor | As ferramentas | Vygotski
atividades desempenha culturais, como a | argumenta que a
colaborativas, papel linguagem, os | aprendizagem
emsala de aula, | fundamental na | simbolos e os | deve ser
gue incentivem | zona de | recursos significativa e
os alunos (/as) | desenvolvimento | tecnolégicos, inserida em um
a interagirem e | proximal, podem auxiliar a | contexto relevante
cooperarem fornecendo aprendizagem para o0s alunos.
uns com os | orientacao e | dos alunos. | Portanto, é preciso
outros. Isso | apoio aos alunos, | Nesse sentido, é | relacionar 0s
pode ser feito | enquanto eles | necessario novos conteudos
por meio de | estdo aprendendo | proporcionar a situacdes
projetos em | algo novo. Isso | oportunidades praticas da vida
grupo, pode ser feito por | para os alunos | real,a experiéncias
discussbes em | meio de | utilizarem essas | pessoais dos
pequenos perguntas ferramentas em | alunos ou a
grupos ou | orientadoras, suas atividades | questbes sociais
tarefas em que | fornecendo de relevantes, de
0s alunos | exemplos e pistas | aprendizagem. forma a tornar o
trabalhem ou oferecendo aprendizado mais
juntos, para | sugestdes e significativo e
alcancarem um | feedbacks motivador.
objetivo especificos.
comum.

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base em Vygotski (1994/2001).

Na perspectiva de transformar a pratica pedagoégica por meio da
mediacao, sugere-se uma reflexdo quanto a pratica docente e considera-
se que é importante adapta-las as necessidades e caracteristicas dos
alunos, buscando promover um ambiente de aprendizagem colaborativo,
significativo e estimulante.

A mediagdo pedagdgica desempenha um papel categorico nesse
processo, ajudando os alunos a desenvolverem as FPS, necessarias
para utilizar as tecnologias de forma efetiva e significativa. Isso envolve
o ensino de habilidades técnicas e a promocdo do pensamento critico,



da criatividade e da capacidade de resolver problemas por meio das
tecnologias.
Dessa forma,

[...] a mediacao também pode significar a facilitagdo
da relacdo de sujeitos com outras pessoas ou
coisas,como a tecnologia digital fazendo mediacéo
entre pessoas nas redes sociais, o professor
fazendo mediacdo em sala de aula, o livro
facilitando o acesso do leitor ao conhecimento etc.
Assim, antes de buscar a conciliacdo entre duas
partes, a mediacdo busca mudancas, evolucdo ou
separacdo do estdgio atual (Carvalho; Silva; Mill,
2018, p. 433).

Conforme apresenta Peixoto (2016), a mediacdo tem sua
complexidade, que envolve o sujeito, 0 objeto e o intervalo entre
ambos, além do contexto no qual se fazem presentes as relacdes entre
esses elementos. Segundo a autora, “[...] a mediacdo inclui a
linguagem, a tecnologia, o professor, o aluno, o momento histérico.
[...] Essa abordagem exige pensar a mediacdo como relagéo, e nao
como coisa ou objeto” (Peixoto, 2016, p. 373).

Para minimizar parte dos desconfortos desse tempo e aprimorar
sua atuacdo, Masetto (2013) sugere a necessidade de o docente
conhecer novos recursos tecnoldgicos, utiliza-los e compreendé-los,
para planejar e possibilitar um processo de ensino e aprendizagem
mais dindmico e motivador a seus estudantes, fato que considera a
mediacao tecnologica interlocugdo na mediacdo pedagogica.

Assim, para mediacédo tecnolégica pode ser entendida como o
resultado de uma aproximacao entre reflexdes acerca da mediacéo
pedagdgica e discussbes quecompreendem préticas e intervencdes
nos processos educativos por meio do uso de tecnologias (Carvalho;
Silva; Mil, 2018).

O professor, diante do avanco das perspectivas sobre seu
papel como mediador pedagogico, € confrontado por uma nova
tecnologia, por uma nova linguagem, por uma nova dinamica, e, por
uma geragao “hiperconectada”, vé-se intimado a incorporar inovacdes
tecnolégicas no processo de ensinar e ser agente do despertar de
interesses nos alunos para aprendizagem.



Nesse contexto, a funcao do mediador é evidenciar o papel do
sujeito aprendiz e fortalecé-lo como protagonista de suas atividades,
permitindo que aprenda e atinja seus objetivos educativos.

Por mediacdo pedagdgica entendemos a atitude,o
comportamento do professor que se coloca como
um facilitador, incentivador ou motivador da
aprendizagem, que se apresenta com a disposicao
de ser uma ponte entre o aprendiz e sua aprendizagem
—ndo uma ponte estatica, mas uma ponte “rolante”,
gue ativamente colabora para que o aprendiz chegue
aos seus objetivos (Masetto, 2013, p. 144).

Como destaca Buzato (2009), a utilizagdo das TDIC no processo
de ensino e aprendizagem favorece o desenvolvimento cognitivo, amplia
os sentidos, impulsiona a formagéo dos professores para atualizagdo e
apropriacdo das tecnologias digitais e torna as aulas mais envolventes,
por meio da constru¢do colaborativa do conhecimento e das conexdes
entre as experiéncias diarias e 0s componentes curriculares, pois

[...] uma mediacdo pedagdgica planejada pode,
efetivamente, minimizar o vazio que ocorre entre o
potencial das tecnologias e a acdo docente em
processos de ensino e aprendizagem mediados pelas
novas tecnologias (Freitas; Sousa, 2013, p. 537).

O professor ocupa um lugar significativo nesse processo, Visto
gue, por meio da mediagdo pedagodgica atrelada aos valores da cultura
digital, possibilitar& ao educando trocas de experiéncias, dialogos e
oportunidades de vivenciar e criarsituagdes/problemas que levem ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias indispensaveis ao
cidaddo do século XXI (Masetto, 2013).

Além disso, o professor pode orientar os alunos na escolha
adequada das tecnologias e na selecéo de recursos digitais acessiveis,
considerando as necessidades e caracteristicas individuais de cada
aluno. A mediacdo pedagdgica também pode promover a inclusao
tecnolégica, ao criar um ambiente colaborativo no qual os alunos possam
trocar conhecimentos e experiéncias relacionadas ao uso das
tecnologias.

Nesse sentido, o olhar sobre a mediagéo tecnoldgica torna-se



fundamental. Ao considerar o processo de mediacdo pedagogica no
século XX, Moran (2018) explica que:

As tecnologias ampliam as possibilidades de
pesquisa,autoria, comunicacao e compartilhamento
em rede, publicacdo, multiplicacdo de espacos e
tempos, monitora cada etapa do processo, tornam
os resultados visiveis, os avancos e as dificuldades.
As tecnologias digitais diluem, ampliam e redefinem
a troca entre os espac¢os formais e informais por
meio deredes sociais e ambientes abertos de
compartilhamento e coautoria (Moran, 2018, p. 12).

Dessa forma, a mediacdo pedagdgica na inclusdo tecnoldgica
busca garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de
desenvolver plenamente suas habilidades e potenciais por meio do uso
das tecnologias, contribuindo para uma educacdo mais inclusiva e
igualitaria.

O uso de Tecnologias da Informagdo e Comunica¢cdo segundo o
Censo Escolar de 2022

O Censo Escolar da Educacgédo Basica € uma pesquisa realizada,
todos os anos, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), vinculado ao Ministério da
Educacao. Ele tem o objetivo de reunir informagfes sobre as escolas, 0s
alunos, os professores e outros aspectos relacionados a educacéo basica
do pais. O censo escolar coleta dados como o numero de matriculas, o
perfil socioeconbmico dos estudantes, a formacdo dos professores, a
estrutura das escolas, dentre outros aspectos. Essas informacfes sédo
fundamentais para a elaboragéo de politicas publicas e o planejamento
educacional, além de permitir uma andlise mais precisa da realidade da
educacao basica brasileira.

A tecnologia da informacdo pode desempenhar um papel crucial
na promogéao da educagéo inclusiva para alunos com ou sem deficiéncia,
porque oferece ferramentas e recursos que podem ajudar a superar
barreiras e facilitar 0o acesso e a participacdo desses alunos na



aprendizagem, pois, sem interagdo entre os professores e alunos e/ou
com alunos mais experientes, o aprendizado ndo caminha.

O percentual de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro
autista oualtas habilidades/superdotacdo matriculados em classes
comuns tem aumentado gradualmente na maioria das etapas de ensino,
segundo o relatério do censo escolar.

O gréfico 1 apresenta as etapas de ensino brasileiro que
disponibilizam recursos tecnol6gicos como a acessibilidade disponivel
para apresentacfes em aulas e para promover a mediacdo pedagogica.

Gréfico 1: Numero de escolas do ensino fundamental (anos iniciais e
anos finais), por dependéncia administrativa, Brasil, 2022

72.150

26 39

Federal Estadual Municipal Privada

[ Anos iniciais ] Anos Finais

Fonte: Elaborado pelo Inep, com base nos dados do Censo Escolar da
Educacao Basica.

Segundo o Censo Escolar de 2022, apesar de ter o maior nimero
de escolas do ensino fundamental, a rede municipal é a que menos
dispbe de recursos tecnoldgicos, como lousa digital (11,3%), projetor
multimidia (55,9%), computador demesa (39,4%) ou portétil (30,2%) para
os alunos ou, até mesmo, internet disponivel para uso (32,6%).



Acreditamos que, diante de todos os desafios e das possibilidades
de incorporacdo de recursos tecnoldgicos nas etapas de ensino, a
mediacdo possa ocorrer por meio de préaticas educacionais inclusivas,
gue estao alinhadas com as demandas da sociedade contemporanea.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como apresentado na introdug&o deste artigo, o objetivo principal
é refletir sobre a mediagdo pedagogica por meio da cultura digital,
considerando o contexto escolar inclusivo e a promogao dessa reflexao.
Assim, este estudo tem natureza qualitativa e é baseado em pesquisas
bibliograficas e documentais.

Desse modo, o texto tem embasamento na Teoria Histdrico-
Cultural, cujo principal expoente é Lev Semenovich Vygotski, que
desenvolveu importantes contribuicbes sobre a relevancia da mediagéo
no processo de aprendizagem e desenvolvimento. Ademais, esta
pesquisa tem como suporte o Caderno de Estudos do Censo Escolar da
Educacao Béasica de 2022.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desta pesquisa foi refletir sobre a mediagéo
pedagdgica com respaldo na THC, considerando o contexto escolar
inclusivo e a cultura digital como possibilidade de ferramenta para apoiar
o professor no processo pedagoégico. Para Vygotski (1997), a
aprendizagem ocorre por meio de um processo mediado, auxiliando a
construcdo de conhecimento, o desenvolvimento de habilidades e
potencialidades e a superacdo de desafios. Destaca-se, assim, a
mediagdo como uma ferramenta fundamental no processo educacional e
de desenvolvimento dos individuos.

Pudemos constatar, a partir de dados estatisticos do Censo
Escolar de 2022, que as ferramentas tecnoldgicas estdo disponiveis, em
maior nimero, nas instituicbes escolares de ensino fundamental - anos
iniciais. No entanto, o fato de estarem inseridas nos contextos social e



escolar sem a mediagdo pedagdgica adequada, ndo garante a
aprendizagem, o educando sendo PAEE ou néo.

Nesse sentido, concordamos com os estudos de Vygotski (1997),
o qual afirma que, no trabalho com o educando com deficiéncia, os
caminhos alternativos tém como principal objetivo a apropriacdo do
conhecimento.

A mediacao pedagdgica, da qual trata a THC, é uma valiosa forma
de estimular o desenvolvimento educacional de criangas e adolescentes.
Ao oferecer suporte, encaminhamentos e pistas, os mediadores facilitam
0 acesso aos conhecimentos e as habilidades que se encontram além do
nivel de desenvolvimento individual.

Apenas a presengca da tecnologia, porém, ndo garante o
aprendizado, sendo necesséario que os educadores facam o uso
adequado e intencional das TICs, promovendo a interacéo, a colaboragao
e o desenvolvimento das habilidades cognitivas dos alunos. Assim, é
imprescindivel o uso responsavel e orientado da tecnologia, garantindo
gque ela seja uma ferramenta efetiva para potencializar a aprendizagem.
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METODOLOGIAS ATIVAS: AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO (TDICs) COMO ALIADAS NA
EDUCACAO INCLUSIVA
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INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo central analisar como as
Tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo (TDICs) podem ser
aliadas nas praticas de educacdo inclusiva na educagéo basica com o
auxilio das Metodologias Ativas. Para atender a esse objetivo foram
realizadas algumas tarefas que se constituiram como objetivos
especificos. Sdo eles: analisar a relacdo entre 0s processos que
envolvem a globalizacdo e a expansao da cibercultura na atualidade; e
analisar os beneficios da utilizagdo consciente das TDICs e, o modo
como as Metodologias Ativas podem potencializar a inclusdo na
educacao basica através das TDICs. Assim, 0 problema de pesquisa que
orientou as analises realizadas nesse estudo foi: como as TDICs podem
ser aliadas nas praticas de educacéo inclusiva na educacédo basica com
o auxilio das Metodologias Ativas?

Com a pandemia da COVID-19, os professores, até os mais
conservadores, se viram obrigados a aderir as novas tecnologias e isso
gerou reflexdes acerca da utilizacdo destas tecnologias no campo da
educacdo. No contexto atual, observamos que os estudantes estdo
imersos em uma cultura digital e as praticas docentes ndo devem estar
descontextualizadas das suas necessidades. Isto €, se a escola ndo se
constitui mais como Unico ambiente produtor de aprendizados, ela deve
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ser espacgo para refletir e incentivar a consciéncia critica dos estudantes
acerca desse mundo digital e da cultura da internet, que se intitula
cibercultura.

O processo de globalizacdo refletiu nos modos como as
sociedades foram se modernizando, gerando mudancas nos aspectos
politicos, econémicos e culturais. Ao longo dos anos, essas mudancas
influenciaram no surgimento da cibercultura e transformaram os modos
pelos quais 0 homem se comunica com o mundo, gerando novas
necessidades sociais.

Nesse contexto, a sociedade assumiu principios de flexibilidade
na era digital, gerando mudancas que afetaram as escolas. Portanto,
estas devem compreender o papel dessas mudancas e refletir sobre os
beneficios que elas podem fornecer na oferta do ensino para todos, numa
perspectiva de inclusdo. Logo, ndo cabem mais estratégias tradicionais,
rigidas e descontextualizadas. Se os estudantes estdo imersos em um
mundo tecnoldgico, as praticas didaticas também devem planejar modos
de despertar o interesse e a participacdo dos mesmos e, as TDICs podem
contribuir para isso. E necessario dialogar sobre como oportunizar a
todos os estudantes o acesso ao conhecimento de forma valida e
articulada as suas necessidades e interesses, utilizando as TDICs como
instrumento para préaticas de fato inclusivas, que valorizem todos os
alunos como protagonistas do processo.

Para abordar essa tematica, o presente trabalho foi desenvolvido
a partir de um levantamento bibliografico pautado em livros e periédicos
cientificos publicados e disponiveis em bases de dados “on-line”, como o
Google Académico. Os materiais selecionados para estudo foram
submetidos a leitura, avaliacéo e interpretacao dos dados, apresentando
as discussbes e reflexbes pertinentes a argumentacdo sobre a
problematica da pesquisa.

A partir disso, constatou-se que as TDICs como parte da cultura
digital, podem trazer varias contribuicdes para o processo de ensino e
aprendizagem nas escolas. Observou-se que elas podem facilitar o
acesso aos conhecimentos, podem ser instrumento de formacédo de
professores e, também, podem contribuir para a articulagéo de praticas
em que os alunos sejam os atores do processo a partir das Metodologias
Ativas. Como sugestao dessas metodologias, propomos dialogar sobre a
eficiéncia da pedagogia de projetos como estratégia ativa em que as



tecnologias podem ser ferramentas para oportunizar a leitura,
interpretacao, producdo de saberes e constru¢ao da cibercultura.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Globalizagcéo e a expanséao da cibercultura

Segundo Harvey (1998), a sociedade vivenciou mudancas
significativas quanto aos aspectos culturais, politicos e econémicos a
partir da globalizacao, influenciando também as formas de se relacionar
dos homens. Nesse processo, surgem novas técnicas e meios de
comunicagao que, na atual “era do conhecimento”, vao definindo outras
fungdes sociais para as novas tecnologias de acordo com “as
necessidades, valores e interesses” do homem a servigo do capitalismo,
transformando atividades sociais como o trabalho e a educacéo (Castells,
2005, p. 17).

Nesse processo, surge 0 conceito sociocultural de cibercultura,
gue se refere a forma como o sujeito recebe as informacfes do meio e
age sobre o0 espaco, produzindo cultura, entendida aqui como a cultura
de ler e escrever de forma ampla, a partir das novas tecnologias.
Segundo Kenski (2018, p.1) o termo cultura digital refere-se a uma nova
cultura que abrange um conjunto de “[...] conhecimentos, valores e
praticas vivenciadas por um grupo em determinado tempo e, nao
necessariamente, 0 mesmo espacgo”.

Todavia, com a evolucdo da cultura digital surge outro conceito
contemporaneo, a “dataficacdo da vida” que envolve, de acordo com
Lemos (2021), a traducéo de toda e qualquer acdo dos homens no mundo
em dados pelas plataformas digitais. Dessa forma, as tecnologias
pensadas historicamente de forma libertaria, para criagdo de formas
colaborativas de trabalho, de leitura e escrita ampliadas e, novas formas
de sociabilidades e comunicac¢des, faz surgir uma nova problematica, em
gue o capitalismo de dados nos monitoram, controlam e limitam o acesso
a todo conhecimento valido. Um exemplo disso, € quando os algoritmos
decidem o que aparece e 0 que fica invisivel para cada um, em suas
pesquisas, quando as “fake News” sédo divulgadas livremente nas redes
sociais. Ha casos em que a ciéncia muitas vezes é negada com



veiculagdes no estilo “a terra é plana”. Assim, observamos fé sem razao,
emocdes tribais, chacotas com inteligéncias e saberes (Lemos, 2021).

Dessa forma, é preciso pensar em uma educacao politizada para
a cidadania. Nao vivemos mais sem as plataformas que vieram para
solucionar muitos problemas vivenciados em nossas interacoes.
Observa-se que evoluimos quanto a nossa cultura digital, contudo, torna-
se necessario desenvolver uma consciéncia sobre o viés de alienacéo
das plataformas, para que ndo sejamos reféns das limitagdes do capital
digital. Nesse processo, a escola pode atuar como ambiente de luta para
uma educacdo inclusiva articulada a cultura digital.

A escola inclusiva em tempos de cultura digital: as TDICs como
articuladoras das acfes docentes na Educacdo Basica baseadas
nas metodologias ativas

As transformag¢des ocorridas, principalmente nas Ultimas
décadas, “[...] afetam diversas esferas da vida social - econémica politica
cultural etc - gerando mudancas rapidas que impactam a forma de
acessar, mediar e produzir conhecimentos para a educacdo e para o
exercicio profissional da docéncia” (Oliveira; Silva, 2022, p. 14). Nessa
dindmica de globalizagdo dos saberes e informagfes, das intensas
mudancgas e das tecnologias avancadas, viabiliza-se a necessidade do
continuo aprendizado.

Segundo os autores Souza e Pletsch (2017, p.843), as
orientagcbes da UNESCO (Organizacdo das NacOes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e Cultura), versam sobre as possibilidades das
TDICs, que “[...] podem contribuir para o acesso universal a educacao, a
equidade na educacéo, a transmissdo de uma aprendizagem e ensino de
gualidade, ao desenvolvimento profissional dos professores e gestédo
educacional, regulagao e administracdo mais eficiente”.

Nesse cenario, é notério que as criangas ja nascem imersas em
um contexto em que dominam, desde muito cedo, as novas tecnologias.
Isto é, sdo parte de uma cultura clicavel, porém, ndo compreendem
muitas vezes as armadilhas do ciberespaco (Perrenoud, 2000). E nesse
sentido, que as escolas ndo podem ignorar as transformac¢des do mundo,
pois, somente elas podem atuar como mecanismo e objeto de luta para
desenvolver nos estudantes a consciéncia critica para o discernimento



do que é vélido e do que nao é, diante da multiplicidade de informacdes,
assim como para desenvolver habilidades produtivas na cibercultura.
Desse modo, o ensino consciente a partir das TDICs pode atuar para “...]
conscientizacdo sobre o uso seguro dos meios digitais por todos os
usuarios” (Kenski, 2018. p. 5).

Nessa premissa, a escola deve se adaptar as necessidades de
todos os estudantes de modo a favorecer o acesso aos saberes. Todavia,
a efetiva construcéo de uma escola inclusiva para todos é um desafio e,
diante de tantas incertezas de como promover e desenvolver estratégias
gue contemplem as necessidades de todos os alunos, os autores Castro,
Mill e Costa (2022) assim como Galvdao Filho (2022) destacam um
principio como fundamental, isto €, a questado do respeito a realidade dos
alunos, a partir da inovacao pedagdgica. Nessa premissa, a cultura digital
pode ser aliada das préticas de inclusdo, ndo so facilitando adaptacfes
de acessibilidade com a tecnologia assistiva, mas também oportunizando
a efetivacédo de “Metodologias Ativas”. Essas propostas metodolégicas,
surgiram a partir de 1980, para atender as necessidades de flexibilidade
das novas culturas que foram se desenvolvendo a partir da globalizacéo.
Paratal, de acordo com Albuquerque e Oliveira (2020) e Valente, Almeida
e Geraldini (2017), elas se constituem como a instrumentalizacdo de
métodos e técnicas que valorizam interacbes entre aluno-professor,
aluno-aluno e aluno-materiais/recursos didaticos.

Para Albuquerque e Oliveira (2020), alguns autores s&o
considerados precursores das Metodologias Ativas, como: Dewey (1979
apud Albuguerque; Oliveira, 2020) quando considera que a educagéo é
a propria vida social dos individuos e, que a aprendizagem é resultado de
situagBes problemas; Piaget (1995 apud Albuquerque; Oliveira, 2020)
quando traz o conceito de motivacao epistémica, em que o professor € o
instigador da vontade de aprender do aluno; Vygotsky (1989 apud
Albuquerque; Oliveira, 2020), quando valoriza que a aprendizagem se
constroi com a experiéncia e, com a interagdo social entre 0s sujeitos e
0s meios; Paulo Freire (2011 apud Albuquerque; Oliveira, 2020) quando
diz que a aquisicédo de novos conhecimentos depende das possibilidades
de construcdo da autonomia da crianca; e Glasser (2001 apud
Albuquerque; Oliveira, 2020), destacando estratégias efetivas nas
Metodologias Ativas como: o explicar ou ensinar para alguém; fazer,
escrever e praticar; e conversar e debater. Dessa forma, as principais
caracteristicas das Metodologias Ativas envolvem:



1) observacdo da realidade; 2) estimulo ao
protagonismo do estudante; 3) ampliacdo das
condicdes de aprendizagem; 4) dao significado a
aprendizagem; 5) desenvolvem a autonomia; 6)
utilizam a problematizacdo como estratégia; 7)
apresentam hipoteses de solugdo e 8) proporcionam
relagdo dialética entre teoria e pratica (Albuquerque;
Oliveira, 2020, p.3)

De acordo com Galvao Filho (2002, p. 9), nas Metodologias
Ativas, os alunos devem ser ativos no processo de ensino-aprendizagem
como protagonistas e, devem ser valorizados quanto aos seus interesses
e conhecimentos prévios para que “exercitem sua capacidade de pensar,
comparar, formular e testar eles mesmos suas hipoteses, relacionando
conteudos e conceitos”. Nesse processo o erro € significativo, pois, com
ele, vao sendo reconstruidas suas hipoteses e significados, devendo-se
valorizar o “[...] potencial de desenvolvimento que cada um traz em si,
confiando e apostando nas suas capacidades, aspiracdes mais
profundas e desejos de crescimento e integracdo na comunidade (Galvao
Filho, 2002, p.9).

Nesse processo de instrumentalizacdo das Metodologias Ativas,
de acordo com os autores Oliveira e Silva (2022) e Castro, Mill e Costa
(2022) o professor assume o papel de facilitador, incentivador,
colaborador, motivador, interlocutor, questionador e mediador do
processo em uma perspectiva de mediacdo pedagogica e de mediacéo
tecnolégica que permitam didlogos e trocas de experiéncias. Nesse
sentido, quanto a mediacao pedagodgica, os professores articulam as
estratégias para melhor possibilitar 0 acesso a aprendizagem. Na
mediacdo tecnolégica e/ou “educacdo mediada por tecnologias”, o
professor deve realizar a reflexdo, selecdo e escolha das melhores e
contextualizadas tecnologias para atender aos objetivos de
aprendizagem da mediacdo pedagodgica. Dessa forma, para Carvalho,
Silva e Mill (2018 apud Oliveira; Silva, 2022), a mediacdo pedagodgica e a
mediacao tecnoldgica sao responsaveis pela implementacdo das TDICs
nas Metodologias Ativas.

Nessa sistemética, para a efetivacdo dessas mediacdes atreladas
aos valores da cultura digital, torna-se necessario ao professor algumas
condi¢Bes prévias. Assim, os professores precisam: valorizar e conhecer



a historia dos alunos, seu meio social, as suas formas de interacédo e
construcao do conhecimento e, também, desenvolver um “letramento
digital” para selecionar as TDIC a partir da realidade dos alunos, o que
envolve multiplas linguagens com imagens, sons, jogos, recursos
abertos, ambientes virtuais, etc. O professor deve realizar a curadoria,
isto é, ndo € somente realizar a escolha dos recursos tecnoldgicos,
envolve a capacidade de pesquisar, analisar criticamente os instrumentos
digitais que facam sentidos, para fazer a selecdo adequada a sua
proposta pedagdgica. (Bassani; Magnus, 2021). Além disso, Castro, Mill
e Costa (2022) partindo-se das contribui¢ges de Libaneo (2011) e Delors
(2003) evidenciam que € preciso ao professor do século XXI, criatividade,
conhecimento e consciéncia para desenvolver competéncias necessarias
também aos alunos, que parte do aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a ser e aprender a viver juntos (apud Castro; Mill; Costa, 2022).
A partir dessas consideracdes, Castro Mill e Costa (2022) segundo os
estudos de Masetto (2013) destacam que os professores serdo capazes
de possibilitar aos educandos em suas mediacdes as “[...] trocas de
experiéncias, didlogos e oportunidades de vivenciar e criar
situagdes/problemas” (apud Castro; Mill; Costa, 2022, p.6).

A partir das Metodologias Ativas propde-se que o professor
podera fazer mediacdes utilizando as varias tecnologias que possibilitem
aos alunos problematizar e construir conhecimentos. E nessa
perspectiva, Galvao Filho (2002) destaca a estratégia da “pedagogia de
projetos”. Nessa proposta, as TDICs sao utilizadas como instrumentos
para trabalhar conceitos e conhecimentos de forma dinamizada,
interdisciplinar e desenvolvendo a cooperacgdo entre os alunos. Assim:

Na construcdo de projetos, professor e alunos
engajam-se, com uma perspectiva interdisciplinar,
numa relacdo cooperativa de interacBes e
intercAmbios, entrando o aluno com todas as suas
vivéncias e conhecimentos anteriores sobre os temas
tratados, e o professor ajudando a explicitar os
conceitos que vao sendo intuitiva ou intencionalmente
manipulados no desenvolvimento dos trabalhos e das
novas descobertas. E se pensarmos em termos de
rede, de internet, essa parceria na construcdo de
projetos extrapola a relacdo restrita entre aluno e
professor, para ampliar-se sem fronteiras em direcéo a



inUmeras outras interacdes, fontes, parcerias (Galvao
Filho, 2002. p. 12).

A partir dessa proposta, Galvdo Filho (2002) destaca que o0s
projetos como Metodologias Ativas, devem partir de tematicas sobre os
problemas do contexto dos estudantes, ou seja, os conteddos do
curriculo devem ser trabalhados de maneira interdisciplinar a partir das
teméticas do projeto, definidas em intera¢gdo com os estudantes. Nessas
relacdes, o professor instrumentalizar4 o uso de TDICs como estratégia
de interfaces para levar os alunos a estudarem em grupo, a interpretar
saberes, dialogar, questionar e refletir sobre sua realidade e construir
conhecimentos e produzir um produto final. Nesse processo, os alunos
sdo 0s protagonistas, podem ajudar uns aos outros em colaboragéao,
assim como podem desenvolver planos de agéo para problemas sociais.
Galvao Filho (2002) também propde sugestdes sobre os modos como
utilizar-se as TDICs, como estratégias articuladas as possibilidades da
cultura digital na pedagogia de projetos e, como facilitadoras das
interacdes colaborativas, que podem envolver:

[...] projeto de criag&o, redagéo e leituras de historias,
editores de texto; software especificos de edi¢cdo de
historias; programacéo livre com a Linguagem Logo,
combinando projetos gréficos; com frases e textos,
descritivos ou narrativos; o intercambio, através de
correio eletrénico, de suas producgbes, projetos e
ideias, entre os proprios alunos participantes das
atividades ou também com outros alunos de diferentes
localidades; a construgédo coletiva de histérias via rede
(Internet e/ou Intranet); pesquisa de histérias na Web
[...] construcd@o individual ou coletiva de paginas na
Internet, ou o desenvolvimento de temas atuais
utiizando recursos multimidia, ou pesquisas
relacionadas com as problematicas diérias vividas pelo
aluno, utilizando a Web, editores gréaficos e de texto,
software de autoria, etc, (Galvao Filho, 2002, p. 11).

Os autores Oliveira e Silva (2022, p.18), a fim de articular a cultura
digital a praticas inclusivas, também sugerem o uso de algumas
ferramentas como “[...] conteudos on-line, ambientes de aprendizagem,
espacos de producao conjunta”. Segundo os autores, esses recursos, a
medida que, se fundamentados como instrumento de criticidade, podem



auxiliar tanto os professores em suas pesquisas, formacdes, assim como
também contribuir para construcdes de préticas colaborativas em sala de
aula, que permitam aos alunos fazer suas interpretacdes e producdes de
maneira critica, problematizadora e consciente, para libertacdo da
alienacdo de capital. Sobre esse viés, as tecnologias devem ser
utilizadas para pensar sobre os modos como pensamos e construir novos
aprendizados e, abrem espaco a “[...] amizade, para a criacdo de
atividades cooperativas, para a cumplicidade de criticas solidarias aos
governos e 0s poderes opressores ou injustos [...] propiciam a
solidariedade e a criagdo e desenvolvimento de projetos em parcerias
(Almeida; Fonseca Junior, 2000, p.33).

Em suma, é preciso refletir que ainda hoje, desenvolver um
espaco com condi¢cdes adequadas que respeitem a identidade de cada
crianca para a inclusdo é um desafio. Essarealidade se desenvolve frente
ao numero exacerbado de alunos por sala, falta de trabalhos
colaborativos com os profissionais de apoio, falta de recursos, caréncia
de politicas educacionais, da falta de estimulo ao aperfeicoamento dos
profissionais, assim como do pouco investimento nas formacdes.

Nesse contexto, esse trabalho buscou contribuir com reflexdes e
propostas sobre a necessidade de um professor aberto a pesquisa, que
inova, se aperfeicoa e luta contra as estruturas que excluem, respeitando
as individualidades de cada crianca. Nao se trata de uma receita, mas de
reflexdes sobre a importancia da media¢do docente para a efetivacao de
uma escola de fato inclusiva, onde se prop6s que as Metodologias Ativas,
articuladas a cultura digital, sdo estratégias eficientes de modo a
contribuir para a valorizacao dos estudantes como sujeitos histéricos do
processo que sao capazes de interpretar, problematizar e construir a
cibercultura na construgdo de espacos inclusivos (Lins, 2016).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para responder a problemética deste estudo, foi realizada uma
pesquisa bibliografica que selecionou producdes cientificas sobre os trés
temas centrais a serem abordados: educacéo inclusiva, TDICs e
Metodologias Ativas. Para realizar esse estudo, seguimos as etapas de
um estudo bibliogréafico, definidas por Gil (2022): escolha do tema;
levantamento bibliografico preliminar; formulagdo do problema;



elaboracdo do plano provisério da pesquisa; identificacdo das fontes;
localizacdo das fontes; obtencdo do material de interesse para a
pesquisa; leitura do material; tomada de apontamentos; fichamento;
construcdo légica do trabalho, e; redacdo do relatério. Dessa forma,
sendo norteados pelo problema da pesquisa e através das analises de
outros autores sobre o tema, foi possivel identificar consideracdes
importantes acerca da relacdo entre educacdo inclusiva, TDICs e
Metodologias Ativas.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho foi realizado com o apoio da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil. E, a partir da
analise bibliografica, constatou-se que as Metodologias Ativas sé&o
estratégias eficientes, que podem colaborar para a utilizacdo das TDICs
como ferramentas que incentivem o protagonismo dos estudantes na
perspectiva de uma educacao inclusiva para todos.

Inicialmente observamos que a partir da globalizacdo, as
tecnologias foram evoluindo, constituindo novas culturas com o
surgimento da cibercultura e, nesse processo as tecnologias véao
possibilitando também inovag6es nos modos de se relacionar e receber
informacgbes. Porém, é preciso consciéncia critica para lidar com as
armadilhas do capital que visa a alienacdo dos sujeitos e a massificacédo
de informagdes e culturas.

Isto posto, pensamos em estratégias para garantir que a escola
atenda mais que os interesses do capital e seja ambiente de luta para a
atuacao consciente dos estudantes na sociedade e, com a efetivagéo de
uma escola de fato inclusiva. E ndo podemos falar em praticas inclusivas
sem considerar a realidade dos alunos, imersos em uma cultura digital,
onde se faz necessario o uso consciente das TDICs para favorecer o
acesso aos saberes de maneira consciente.

Para tal, destacamos que as Metodologias Ativas podem
colaborar com praticas pedagdgicas inclusivas e, nessa, perspectiva a
pedagogia de projetos pode ser uma aliada. Nesse processo, o professor
como facilitador, a partir da mediacdo pedagdgica e tecnoldgica,
desenvolve projetos a partir da realidade dos alunos e das problematicas
sociais do seu contexto. E os alunos em regime de colaboragéo e de



ajuda mutua entre si, utilizam as tecnologias como instrumento para
pesquisar, problematizar, dialogar e construir suas proprias producdes e
saberes interdisciplinares na cultura digital.

Enfim, este trabalho, procurou contribuir para o debate sobre
como atender as necessidades atuais dos nossos alunos, frente as varias
problematicas da escola publica e dos anseios dos professores, que
inseguros diante da falta de valorizacéo, formacao e apoio das politicas,
se veem por muitas vezes solitdrios no processo, que deve ser
colaborativo e problematizado por quem vivencia o chdo da escola, ao
gual cabem futuras produgdes cientificas.
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REALIDADE VIRTUAL NO APOIO AO ENSINO DE MATEMATICA A
ESTUDANTE COM TEA

Israel Candido da Silva?
Eromi Izabel Hummel?
Leandro Key Higuchi Yanaze?®

INTRODUCAO

As normatizagdes, ha tempos vém sugerindo uma postura de
universalizacdo do acesso, permanéncia e apropriacdo dos
conhecimentos escolares. Tais exigéncias se fazem em extensdes
globais, bem como a niveis locais, por meio de acordos e legislacoes,
afim de fomentar que a escolarizacdo esteja a disposicdo e promova
avancos sociais progressivos.

Neste contexto, a escola amplia cada vez mais a recepcdo de
Estudantes Elegiveis aos Servicos de Educacédo Especial (EESEE)*,
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dentre os quais encontra-se em escala crescente o atendimento a
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), como pode ser
confirmado pelos dados do Instituto de Educacdo e Pesquisa Anisio
Teixeira (INEP, 2019).

Expde-se, assim, vulnerabilidades pedagdgicas que requerem
serem sanadas para proporcionar aos estudantes com TEA seus direitos
estabelecidos nas legislacbes vigentes. Dadas suas condicdes
decorrentes das caracteristicas do espectro autista como falta de
concentracdo, dificuldades na socializagdo, comunicacédo, diversidades
intelectuais, entre outros fatores frequentes nestes sujeitos, como afirma
Fernandes et al. (2006), os mesmos solicitam aparelhos sociais e
educacionais especificos a suas demandas.

Os resultados apresentados em proficiéncia em matematica séo
insatisfatérios em sua grande maioria, como ilustrado na avaliacdo da
prova do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (BRASIL,
2019), que retrata niveis baixos de apropriagdo de conhecimento
matematico por alunos do ensino regular. Sendo assim, abordar essa
problematica na perspectiva do ensino da matematica para alunos com
TEA se mostra relevante.

Com isso, surgem indagac¢fes quanto a métodos e recursos para
promogédo de apropriacdo do conhecimento matematico desses alunos.
Neste trabalho, ateu-se a uma em especial: de que forma os Ambientes
Imersivos de Realidade Virtual (AIRV) podem contribuir para atender as
especificidades e aos interesses do aluno com TEA, auxiliando na
aquisicao dos conhecimentos bésicos na area da matematica?

Os AIRV potencializam a concentracdo, dada a capacidade de
capturar a atencao do usuario do ambiente fisico, introduzindo-o em uma
realidade controlada, na qual é viavel neutralizar as possiveis
interferéncias geradoras de fatores negativos a efetivacdo da
aprendizagem proposta. Drummond et. al. (2002).

Nesse sentido, este estudo teve como objetivo identificar como os
Ambientes Imersivos de Realidade Virtual favorecem o ensino e
aprendizagem de matemética para alunos com TEA que nado tenham se
apropriado de conhecimentos matematicos. Para tal, foi realizado um
estudo junto a um participante que se encontra no 8° ano do ensino
fundamental, e que estd sendo acompanhado no Servico Educacional
Especializado (SEE) da Associacao Pestalozzi de An4polis - Unidade de



Atendimento Especializado - Luciano Odair Sanches Borges, na cidade
de Anapolis - Goias.

A metodologia adotada para a realizacdo do estudo consistiu nas
abordagens da pesquisa descritiva, qualitativa e de campo. Os estudos
bibliograficos e a pesquisa de campo permitiram elaborar de forma
customizada um game com desafios de aprendizagens usando o recurso
de AIRV para a apropriacdo dos conhecimentos fundamentais de
matematica por parte de alunos com TEA.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A etimologia do termo “Autismo” tem origem grega: “autos”
significa “si mesmo”, enquanto “ismo” representa “disposi¢do” (Machado,
2014; Sousa, 2004). Os primeiros estudos a respeito do TEA datam do
ano de 1906, como apresentam Silva (2017) e Dias (2015). “O termo
‘autismo’ foi cunhado em 1906 pelo psiquiatra Plouller, quando estudava
0 processo de pensamento de pacientes com diagndstico de deméncia”
(Silva, 2017, online). Outras contribuicbes sucederam como as de Eugen
Bleuler (1911), DR. Leo Kanner (1943), Dr. Hans Asperger (1944), como
afirma por Marfinati e Abr&o (2014) e Dias (2015).

A evolucéo dos estudos sobre a sua caracterizacao € apresentada
de forma mais atualizada pelo Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais, DSM - V (2014), onde unifica alguns transtornos,
antes diagnosticados separadamente, que passaram a fazer parte do
TEA, além de atribuir niveis de enquadramento de acordo com a
gravidade, segundo o qual é definido os apoios que o sujeito com TEA
pode precisar, sendo eles: a) Nivel 1 - Exigindo apoio, b) Nivel 2 -
Exigindo apoio substancial e ¢) Nivel 3 - Exigindo apoio muito substancial.
Nos niveis 2 e 3 sdo comuns déficits graves nas habilidades
comunicacionais verbais e ndo verbais, bem como inflexibilidades de
comportamentos com sofrimentos e dificuldades nas mudangas de foco
e acdes. Nota-se, com essa definicdo atualizada, o qudo complexa € a
condicdo do TEA.

No contexto escolar, os sujeitos com TEA sdo expostos a
experiéncias que em seu nucleo familiar podem néo estar presente. Este
choque de realidade na maioria das vezes e recebido com consideravel
desconforto por estes estudantes.



Em se tratando de aprendizagem, Fernandes et al. (2006) afirma
que ela é complexa para muitos estudantes na condi¢do do TEA, devido
as alteragbes intelectuais, sensoriais e de comunicagdo, que sao
frequentes nesses sujeitos.

Porém, Takinaga (2015, p. 52), fundamentado em Vygotsky
(1978), relata que: “[...] as fun¢gdes mentais humanas superiores séo
modificadas a medida que o individuo interage com o0 ambiente conforme
projecdes sociais e culturais”.

Sendo assim, h4 de se pensar em estimulos que favoregam o
desenvolvimento dessas fun¢des mentais superiores, considerando as
especificidades desses alunos, como refor¢a Orru (2019).

Contudo, os desafios ao atender um aluno com TEA sao notérios,
como constatado por Cordeiro, Resende e Thiengo (2017) em seus
estudos a respeito da interacdo social no processo de ensino e
aprendizagem de uma estudante cujos fatores sdo comprometidos.
Diante das dificuldades, Suplino (2005, p. 32), ja afirma que devemos “[...]
nos ater as possibilidades, alternativas, saidas criativas para que o ensino
possa ser efetivado com éxito”.

Orru (2019) compartilha da mesma opinido, sendo enfética ao
afirmar que devemos atentar-se as possibilidades e que a dificuldade néo
esta centrada na aprendizagem e sim no ensino, no qual é exigida a
desconstrucdo da percepcdo de que todos aprendem da mesma forma,
priorizando o0s interesses apresentados, principalmente no caso dos
alunos com TEA.

Walker e Borges (2020), ao estudar sobre ensino de matematica
e TEA, apresentaram a complexidade envolvida nesse processo. Para
Walker e Borges (2020, p. 36), o dominio desses conteudos sao: “[...]
indispensaveis para uma maior autonomia, bem como o direito a uma
formacéo integral que garanta o exercicio de sua cidadania”.

Reflexdes neste contexto apresentam alternativas pautadas nas
Tecnologias Educacionais Digitais e Assistivas como perspectivas
apropriadas para a apropriacdo gradativa dos ensinamentos, como
afirmam diversos autores: Moran (1995; 2018), Orru (2003), Yanaze
(2012), Takinaga (2015), Cordeiro, Resende e Thiengo (2017), Walker e
Borges (2020). Tendo a tecnologia como apoio, a fim de tornar o processo
de ensino e aprendizagem mais atrativo, intuitivo, significativo, interativo,
possibilitando, assim, aprendizados efetivos.



Diante do convivio familiar, social e profissional com o espectro
autista, o autor percebeu o potencial que 0os games apresentam como
ferramenta de ensino e aprendizagem de matematica aos sujeitos com
TEA.

Constatamos, dessa forma, com as pesquisas, poucos estudos e
produtos projetados em Ambientes Imersivos de Realidade Virtual (AIRV)
gue sejam especificos para o publico com TEA e que se utilizam desse
recurso para o ensino de matematica.

Suplino (2005), Fonteles (2012) e Orra (2019) apontam que o
ensino para alunos com TEA deve ser conduzido pelo seu foco de
interesse; e Fonteles (2012), conclui em sua pesquisa que 0 jogo
favoreceu o aprendizado de matematica dos sujeitos com TEA.

Nesse conjunto de tecnologias digitais, situa-se o campo da
Realidade Virtual (RV) como opc¢do para entregar ferramentas que
atendam tais requisitos, propondo um ensino e aprendizagem
significativos, potencializando sua efetivagdo, auxiliado por recursos
customizados as especificidades dos usuarios.

Queiroz (2020) aponta ser importante em ambientes imersivos de
realidade virtual a adequacdo desses elementos para ampliar o
aprendizado, e isso precisa ser objetivado com cautela para nao incorrer
em sobrecarga sensorial.

Drummond et al. (2002) afirmam que as respostas incomuns que
eles apresentam diante dos estimulos que vivenciam diariamente podem
adequar-se com a criagdo de ambientes virtuais especificos. O autor
ainda apresenta uma relacao de caracteristicas dos RV que contribui para
as possiveis melhorias, como a capacidade de controle da entrada de
estimulos, a possibilidade de construcdo de ambientes customizados, a
seguranca em ambientes simulados, e a tendéncia que possuem em
interagir com equipamentos eletrénicos, haja visto os comprometimentos
apresentados nas relagdes pessoais. Esses autores concluem afirmando
que a exploracdo da RV na estimulacdo cognitiva € de altissima
relevancia.

Yanaze (2012, p. 61) corrobora essa posicdo ao afirmar que:
“Informacgdes, légicas, raciocinios e valores sdo apropriados de forma
mais profunda e significativa quando sdo assimilados de forma prazerosa
e condicionada em brincadeira ou em jogo, ou seja, de forma ludica”.



PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O desenvolvimento da pesquisa seguiu a abordagem qualitativa,
embasada no modelo de pesquisa bibliografica, descritiva e experimento
didatico. A primeira etapa refere-se ao levantamento dos referenciais
bibliograficos. Como indica Gil (2002, p. 44), esse tipo de pesquisa, “é
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”.

Na segunda etapa, planejou-se e elaborou um game em AIRV,
sendo caracterizado como experimento didatico. De acordo com
(Hedegaard, 2002, p. 214) “O experimento didatico € uma concretizacao
da afirmacdo de Vygotsky de que o método genético formativo € um
método de pesquisa necessario para investigar a formulagcdo e o
desenvolvimento dos aspectos conscientes da relacdo dos seres
humanos com o mundo”.

Esses encaminhamentos estdo fundamentados na teoria do
Ensino Desenvolvimental. Barros (2016), baseado na obra de Davydov,
afirma ser possivel explicar como os alunos formam conceitos quando
submetidos a atividades estruturadas que estimulem o desenvolvimento
cognitivo. Nesse sentido, o professor apresenta atividades que sejam
significativas e possibilitem a formagédo do pensamento cientifico, e se
posiciona como mediador entre 0s conceitos e 0s alunos.

Para esta pesquisa, foi consolidada uma parceria com a
Associagdo Pestalozzi de Andpolis, Centro de Atendimento
Especializado Luciano Odair Sanches Borges, instituicdo que faz
atendimento educacional especializado a pessoas que se enquadram no
perfil desta pesquisa. Nela, buscou-se participantes com TEA que néo
tivessem desenvolvido conhecimentos matematicos basicos, e que
estavam com idade superior a cinco anos de idade e sendo atendidos no
departamento de psicopedagogia da instituicdo parceira da pesquisa,
com indicacdo inicial de quatro participantes, apresentados pela equipe
de psicopedagogas da instituicdo, vindo, apés a analise, ser selecionado
um participante.

Para tanto, foi desenvolvido na fase de identificacdo dos
participantes um questionario com a ferramenta Google Forms, para que
as profissionais que fazem os atendimentos de psicopedagogia da
instituicho onde se desenvolveu a pesquisa pudessem indicar os



participantes. De acordo com Pabis (2012, p. 70), “o questionario € um
instrumento de coleta de dados que é apresentado ao entrevistado por
escrito e é o préprio sujeito da pesquisa que responde as questdes
apresentadas”.

O questionario foi estruturado em quatro sec¢fes, sendo que a
primeira possibilita estabelecer o perfil do participante com questdes que
identificam idade, sexo e escolarizacdo. Na segunda sec¢do, buscou-se
identificar caracteristicas que contribuissem na construcdo customizada
do game, visto que se faz necessario o conhecimento de condigdes como
sensibilidade a luminosidade, a sons, texturas e se apresenta algum
interesse hiperfocal.

Na secao seguinte, a terceira, foi verificado qual o conhecimento
apresentado pelos possiveis participantes sobre conceitos matematicos
envolvidos no tema da pesquisa. Para esse levantamento, foram
utilizadas questbes fechadas baseadas na escala Likert (Frankenthal,
2021), que estabelece uma graduacao para cada questdo apresentada.

Na quarta secdo, o instrumento fez referéncia a utilizacdo de
recursos e metodologias de intervengd@o aplicadas pelos profissionais.
Neste caso, optou-se por questbes abertas que permitiram a exposicao
espontanea dos colaboradores.

O instrumento de pesquisa possibilitou identificar elementos como
idade, sexo, situagdo escolar, especificidades para fins de customizagéo
do game, tais como hipersensibilidades e eixos de interesse, seus
conhecimentos sobre conceitos matematicos, bem como possiveis
estratégias de intervencdes.

ANALISE E INTEPRETACAO DOS DADOS

Pode-se notar, assim, situacdes que conduziram o pesquisador a
propor uma abordagem visando estimular o aprendizado de matemética
de forma a desmistificar estereétipos percebidos quanto as questbes
envolvendo dificuldades operacionais e significagdes praticas do uso da
matematica trazidas pelo participante.

Contudo, notamos que o participante apresentava com frequéncia
falhas no desenvolvimento de operagbes de multiplicacdo e diviséo,
como visto na figura 1.



Figura 1: Operacfes de multiplicacdo apresentadas pelo participante da
pesquisa

/1
o { 1 X /
X =
Fonte: acervo proprio (2022).
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Tal constatacdo, conduziu o pesquisador a propor formas
diferentes de desenvolvimento da multiplicacdo, e a opcéo foi aplicar o
processo conhecido como multiplicagédo chinesa (OLIVEIRA, 2015). Essa
técnica consiste em utilizar-se de linhas em posicao de intersecgéo, em
que se tem linhas representando a quantidade de unidades, dezenas,
centenas e assim por diante, como representa a Figura 2.

Figura 2: Operacdo de multiplicacdo pelo método de multiplicacdo
chinesa

12

3

Fonte: acervo proprio (2022).

Nessa imagem, na horizontal, esta a representacdo do nimero
trés, e na vertical o nimero doze. Note que as linhas estdo distanciadas
de acordo com a classe unidades e dezena. E, por sugestdo da
psicopedagoga que atende o participante, adotou-se cores diferentes
para cada classe, sendo a execucdo procedida pela contagem dos
pontos de interseccgdo entre as linhas.

Sempre que a quantidade de pontos de intersecc¢ao for superior a
nove, registra-se o valor da unidade dessa quantidade e o valor que
representa a dezena é registrado na proxima classe, sendo contado



juntamente com os pontos visualizados das intersecc¢oes efetivas das
préximas linhas.

Tais atividades mostraram-se eficientes na promocdo da
habilidade no desenvolvimento da operacdo de multiplicacéo,
possibilitando que o participante da pesquisa também fosse capaz de
resolver a operacao pelo método tradicional de multiplicagéo, superando
as dificuldades apresentadas no inicio das intervencgdes.

Sendo assim, o experimento fomentou 0 embasamento para a
criacdo de desafios didaticos para a criacdo do game em RV, de forma
customizada as especificidades do participante da pesquisa,
considerando as condi¢cfes sensoriais nesse processo de customizacéo,
visando promover conforto, neutralizando interferéncias que
desencadeiam eventos desfavoraveis, como crises emocionais,
desatencao, fuga de atividades e outros episodios que atrapalham os
momentos de estudos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho possibilitou verificar que, ao ampliar a atencéo as
potencialidades que um sujeito com TEA apresenta, tem-se a
oportunidade de desenvolver metodologias, técnicas e tecnologias que
0s apoiem mediante as suas singularidades.

Ao passo que a sociedade almeja ser cada vez mais inclusiva e
reconhece na pessoa com deficiéncias as suas potencialidades e busca
garantir sua posicdo como sujeito de direito a cidadania plena, surgem
varias questdes e demandas importantes, principalmente no campo da
educacao visando efetivar a inclusao.

Diante desta perspectiva, a proposta de investigar como o AIRV
pode contribuir para atender as especificidades e aos interesses do aluno
com TEA, auxilia na aquisicdo dos conhecimentos béasicos na area da
matematica, bem como na ampliagdo do tempo de concentracdo na
atividade aplicadas, gerando maior interesse pela proposta de
aprendizagem e agilidade no desenvolvimento dos desafios, além de
corroborar com reflexdes sobre questdes importantes no ambito
educacional.
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RECURSOS TECNOLOGICOS: PERSPECTIVAS PARA O
DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES SOCIO EMOCIONAIS EM
ESTUDANTES COM TEA
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INTRODUCAO

Atualmente, segundo a Organizagdo Mundial de Saude, uma em
cada 160 criancas apresenta Transtorno do Espectro Autista (TEA), o que
leva a diferengas na capacidade de resposta a sinais sociais,
comunicativos e comportamentais (OPAS, 2022). O autismo afeta a
comunicacéo e a interacdo social, e muitas pessoas com autismo tém
dificuldade de entender as emocdes dos outros.

As expressoes faciais s&o uma forma essencial de comunicagéo
ndo-verbal. Individuos atipicos comunicam emocgdes, intencdes e
percepgdes sociais, fornecendo pistas importantes para a compreensao
das intencdes e sentimentos das pessoas ao nosso redor. Compreender
as expressdes pode ser especialmente desafiador para criancas e
adolescentes com autismo, que podem ter dificuldade em entender as
nuances da comunicacao social. Essa dificuldade é ampliada pela propria
dificuldade do autismo em manter o contato visual, a frieza emocional e
a dificuldade de foco em algumas atividades.

Ao longo dos dultimos trinta anos, diversas leis e decretos
regulamentaram a educacédo especial e inclusiva no Brasil; no entanto,
ainda é um desafio para as escolas o atendimento de criancas e jovens
com deficiéncia. Essas dificuldades ocorrem por diversos motivos, dentre
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eles, a falta de formacdo para os professores atuarem junto a essas
criangas, haja vista que elas apresentam, geralmente, caracteristicas
muito especificas. No caso das criangas com TEA, estas possuem seu
desenvolvimento diferente das criangcas neurotipicas, a aprendizagem
acontece de maneira mais desafiadora que outras criancas, elas
apresentam seu proprio ritmo e possibilidade (Maia; Jacomelli, 2020).

Diante disso, é fundamental compreendermos as especificidades
relacionadas a pessoa com TEA como: distirbios multifatoriais do
neurodesenvolvimento que aparecem nas fases iniciais da vida. Além
disso, tem crescido consideravelmente o numero de criangas
diagnosticadas com TEA no cenario educacional. Isso se deve, em parte,
aos critérios diagnésticos que estdo se tornando, cada vez mais, bem
compreendidos (OPAS, 2022).

Estudos relativos a educacao inclusiva tém demonstrado que o
uso das Tecnologias Assistivas (TA) podem proporcionar melhores
condi¢cbes para o processo de ensino aprendizagem de criancas com
TEA. Ao considerar o cenario atual da inclusao escolar e o que preconiza
as metas do Plano Nacional de Educacédo, torna-se relevante abordar
possibilidades de ensino e aprendizagem que realmente inclua os
estudantes de forma geral, utilizando metodologias ativas e que atendam
as necessidades individuais de cada um.

Dentre as possibilidades de metodologias ativas, incorporar a
recursos tecnolégicos na sala de aula pode contribuir para oferecer a
estudantes com TEA a oportunidade de uma educacdo ampla e de
qualidade. A par disso, justificamos a realizagdo deste estudo, haja vista
gue evidenciamos o uso da Tecnhologias Assistivas no desenvolvimento
do aluno com TEA. Ha& muito ainda o que se discutir quanto a inclusédo de
estudantes com deficiéncias e, no que se refere ao autismo, nao seria
diferente; visto que a aprendizagem desses alunos requer estrutura da
escola, formacédo de professores e aplicacdo de metodologias de ensino
gue atendam adequadamente esse estudante, o que reflete a
necessidade de constantes estudos nessa area, visando maiores
contribui¢6es cientificas e pedagdgicas.

Considerando as caracteristicas do TEA, desenvolvemos este
estudo a partir da seguinte questao norteadora: como 0 uso de recursos
tecnolégicos podem impactar no desenvolvimento dos sentimentos e
captacdo de expressOes faciais para aumentar a capacidade social e
sentimental do autista? Assim, o0 objetivo geral foi de analisar se a



aplicacdo de recursos tecnolégicos voltados para no desenvolvimento de
habilidades sociais e emocionais, contribuem no processo de
aprendizagem dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

FUNDAMENTACAO TEORICA

Esse transtorno foi descrito pelo psiquiatra Eugene Bleuler que
identificou, primeiramente, o termo autismo, relacionando-o a
esquizofrenia e ndo a aspectos cognitivos. Bleuler ainda destacava a
impossibilidade ou dificuldade de comunicacdo, bem como desapego da
realidade, ou seja, se referia a comportamentos que excluiam os sujeitos
da realidade (Silveira, 2015).

O autismo somente foi mais bem estudado por Leo Kanner em
1943 (Schmidt, 2013). Em um primeiro momento, entre 1943 e 1963,
foram considerados os aspectos emocionais, tento em vista que as
criangas pesquisadas apresentavam controle emocional inadequado
para os determinantes da sociedade e de seus pais, inserindo no aporte
psiquiatrico.

Verificamos que, de acordo com a quinta edicdo do Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V), o autismo é
classificado dentro dos transtornos do neurodesenvolvimento (APA,
2014). Caracteriza-se por dificuldades no nivel social, tanto na interacao
guanto na comunicacdo, e pela presenca de padrbes restritos e
repetitivos no nivel comportamental (APA, 2014). No nivel sensorial, as
possiveis dificuldades sdo evidentes em padrfes repetitivos e restritos de
comportamentos, atividades e interesses.

Estudantes com TEA demonstram varias comorbidades, como
dificuldades significativas na regulagcdo comportamental e emocional,
cognitivas no foco de atencao, funcionamento executivo e memoria de
trabalho. Apresenta ainda deficiéncias motoras generalizadas durante
movimentos coordenados de braco/perna, tarefas de equilibrio, bem
como tarefas de imitacéo e praxis (Silveira, 2015).

A diversidade de problemas enfrentados pelas pessoas com TEA
evidencia que ndo ha um Gnico tratamento adequado para o TEA. E
importante mencionar, ainda, que ndo h& cura para o autismo, mas



terapias relacionadas a fala e a linguagem, terapia ocupacional, apoio
educacional, auxilios sensoriais € uma série de intervencdes estédo
disponiveis para ajudar os pacientes a melhorar seu modo de vida (Aires;
Silva; Gadelha, 2020).

Estudantes com TEA podem apresentar comportamentos que
dificultam o aprendizado, especialmente em uma sala de aula tradicional.
E, assim, individuos com TEA podem precisar de apoio adicional para se
envolverem plenamente em ambientes sociais e educacionais. Isso
porque, a maioria das pessoas com TEA tém algum nivel de dificuldade
de aprendizagem (Mesquita; Pegoraro, 2013).

Varios estudos tém enfatizado o uso da tecnologia junto aos
estudantes com TEA. Isto porque, os recursos digitais podem favorecer
o desenvolvimento de habilidades cognitivas, de comunicacdo e até
mesmo de interacdo (Barroso; Souza, 2018). E, nesse interim,
ressaltamos as Tecnologias Assistivas que trabalham a comunicagéo
verbal, ortografica, escrita, interpretacdo de texto, nogdo matemética e
raciocinio l6gico, o que aprimora o conhecimento e aprendizagem de
cada aluno, promovendo assim a aprendizagem.

A educacdo é essencial ndo apenas para 0S jovens com
desenvolvimento tipico, mas também para as criangas identificadas como
tendo necessidades educacionais especiais. Estudantes com
necessidades especiais podem ser diferenciadas umas das outras por
uma variedade de caracteristicas. Da mesma forma, estes estudantes
precisam de mais atencdo do ambiente para que se desenvolvam
adequadamente. Desta maneira, insere-se entdo a educacgédo inclusiva,
gue deve abranger a escola como um espaco para todos, favorecendo a
promocéo e valorizagédo da diversidade na medida em que visa acolher
as diferencas (Brasil, 2010).

O olhar mais atento em relagéo a aprendizagem em criangas com
necessidades especiais apresenta marco de conquistas, ou seja, tem-se
garantido seu direito a saude, vida social, trabalho e educacgédo, sendo
direito constitucional e fundamental de todos (Whitman, 2015).

No que diz respeito aos servigos educativos, cada crianga com
necessidades especiais deve ser tratada de forma flexibilizada, que sera
determinada pelas deficiéncias que a crianga enfrenta, chegando a estas
propostas educacionais que realmente atendam suas necessidades,
eliminando as barreiras que impedem a aquisicdo de aprendizagem.



E importante ressaltar que a educac&o tradicional, fundamentada
na comunicacdo verbal e na relacdo interpessoal do professor e
estudante, dificulta o desenvolvimento do aprendizado de criangas com
TEA frente as caracteristicas préprias da sindrome, como os déficits de
comunicacdo e interacdo social. Sendo assim, professores e
pesquisadores tém buscado, nos ultimos anos, auxiliar e apoiar o
desenvolvimento dessas criancas com novas estratégias de ensino
(Andreis; Rigo, 2018).

A abordagem tradicional da educagéao geralmente se concentra
na memorizacdo. Os professores ddo uma palestra, os alunos fazem
anotacgdes e sdo testados nas informacdes. No entanto, essa abordagem
ndo funciona para todas as criangas. Nem todas as criancas aprendem
por meio de instrugao verbal/auditiva. A maioria das criangas precisa de
uma aprendizagem mais personalizada, como no caso de estudantes
com TEA, ressaltando, assim a utilizagdo de recursos tecnologicos.

Desse modo, as demandas sociais contribuem para que cada vez
mais seja ofertado ensino de qualidade, possibilitando que o estudante
com TEA receba uma educacéao transformadora. Esse direito € amparado
pela Constituicao Federal e também pela Lei 12.764, de 27 de dezembro
de 2012, que desvela quanto a necessidade de que sejam incluidas nas
escolas regulares as criancas e adolescentes com TEA, assim como
incentivam a capacitacdo de professores para atuar de forma adequada
na incluséo (Maia; Jacomelli, 2020)

Ao considerar o cenario atual da inclusao escolar, o que preconiza
as metas do Plano Nacional de Educacéo, torna-se relevante abordar
possibilidades de ensino e aprendizagem para uma deficiéncia
persistente e clinicamente significativa que afeta a comunicacdo e a
interagdo social.

As Tecnologias Assistivas s8o recursos, metodologias,
estratégias, préticas e servigos, desenvolvidos por meio da tecnologia
que tém como principio ampliar a participacdo de pessoas com
deficiéncia e mobilidade reduzida. O desenvolvimento de recursos de
Tecnologias Assistivas possibilita a valorizagdo e inclusdo de pessoas
com deficiéncias, contribuindo para a acessibilidade e, desse modo, para
a promocéao dos direitos humanos.

O TEA consiste em uma sindrome neurocomportamental
complexa que afeta a linguagem e o desenvolvimento cognitivo e social,



presenca de comportamentos repetitivos, além de interesses ou
atividades restritas (Monteiro, 2015).

E importante, ainda, mencionar que muitas Tecnologias Assistivas
estdo disponiveis, desde simples auxilios mecénicos e de vida diaria, até
sistemas de alta tecnologia controlados por computadores que podem
abrir a comunicacdo e facilitar a integracdo. Dispositivos moveis,
aplicativos que podem contribuir na alfabetizacéo, fun¢des sensoriais,
executivas, ferramentas e aplicativos de interacdo social sdo apenas
algumas categorias de Tecnologia Assistiva inclusiva (Maia; Jacomelli,
2020).

Assim, ao usar tais ferramentas € possivel identificar o tipo de
recurso que venha a favorecer, proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com TEA, e fazer com que estes tenham uma vida
independente, sejam incluidos nas atividades e tenham um aprendizado
adequado nas escolas (Rodrigues; Spencer, 2015).

As tecnologias podem auxiliar a aprendizagem de estudantes com
autismo a desenvolver a linguagem social e habilidades de conversacao,
desta forma, auxiliando na interacdo social e no ambiente escolar. A
tecnologia é fundamental e motivadora, porém, sozinha, ndo é capaz de
identificar e nem desenvolver habilidades, por isso é necessaria a
mediacado de um profissional habilitado para que o estudante ndo perca
o foco durante as aulas no ambiente escolar (Soares, 2016).

Os recursos tecnolégicos para o autismo incluem uma ampla
gama de ferramentas que podem ajudar alguém a aprender, se
comunicar e realizar fungBes diarias. Esses recursos podem variar de
simples quadros de imagens e contas de preocupacdes a softwares,
aplicativos e rob0s sofisticados (Serpa, 2021).

As ferramentas de TA podem ajudar as pessoas em diversas
areas da vida, incluindo: comunicacdo basica; leitura, escrita e
matematica; contar o tempo e gerenciar horarios; aprender e usar
habilidades sociais; gerenciar desafios sensoriais; realizar atividades
diarias. Assim, a Tecnologia Assistiva pode melhorar certas habilidades
como da demonstracdo de sentimentos (Soares, 2016).

Devido a dificuldade da comunicacao verbal e ndo verbal que
acomete a pessoa com TEA, as Tecnologias Assistivas podem auxiliar
professores, colaborando junto aos alunos na explanacéo de sentimentos
e emocles. Em sua pesquisa, Serpa (2021) mostra como a pulseira
inteligente, que € um projeto interface para Tecnologia Assistiva, que



colabora na melhoria da comunicagdo por meio de interfaces que
transmitem visualmente suas emocoes.

Sousa (2016) também evidencia o uso de Tecnologia Assistiva
como possiblidade de auxilio para que o processo de comunicacdo de
criancas autistas aconteca, a qual expressam sentimentos e emocoes. E
construido com simbologias gréficas e que garante grande eficiéncia a
funcdo comunicativa.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo consiste em uma pesquisa qualitativa, descritiva e
estudo de caso. A pesquisa qualitativa foi escolhida por se concentrar na
obtencdo de uma compreensdo profunda e contextual dos fendémenos
sociais, comportamentais ou culturais, juntamente com a pesquisa
descritiva que estabelece com precisdo essas caracteristicas de uma
populacdo especifica na representacdo dos objetivos do estudo. E, o
estudo de caso pode ser trabalhado como método de observagédo de um
grupo seleto na identificacdo de padrdes, dificuldades ou caracteristicas
especificas na obtencédo dos resultados do estudo (Gil, 2007).

O estudo de caso serd realizado na Associacao de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE) de Anapolis — GO, localizada na Rua Galileu,
esquina com, R. Joaquim P. B. Arantes, numero 296, setor Bougainville,
CEP 75075-570.

O estudo consistira na realizagcdo de encontros com dois
estudantes com TEA. Para isso, serdo realizados dois tipos de
atendimentos: com um dos alunos as atividades serdo desenvolvidas
sem o uso de Tecnologia Assistiva, e outro aluno com Tecnologia
Assistiva. Dessa forma, a partir dos encontros serd possivel avaliar as
semelhancas e diferencas sociais e sentimentais demonstradas por meio
dos formatos de ensino aplicados, estabelecendo se houve, ou néo,
melhoras com a aplicacdo das tecnologias assistivas.

Para a aplicacéo, seréo utilizados dois recursos tecnolégicos, o0
aplicativo  “Michelzinho - Emocbes e Autism”, destinado ao
desenvolvimento de competéncias emocionais e sociais e o “JADE
Austism”, para o desenvolvimento cognitivo e desenvolvimentos visuais.



Cada encontro vai durar em torno de 01 hora, dentro do limite da
capacidade de atencéo e concentracdo do discente na qual o estudante
serd ensinado por ambos o0s aplicativos. Inicialmente o uso do
“Michelzinho” para a captacdo do desenvolvimento e observacdo das
emocgodes, e depois o “JADE Austism” para o ensino basico educativo,
ambos com tempos pré-determinados, de forma a criar continuidade e
habito para o estudante.

Nos encontros serdo anotados os resultados de todas as
atividades aplicadas, bem como a reagdo e a forma de contato dos
estudantes. Para uma analise precisa, serdo informados os perfis de cada
um antes, durante e apés os encontros, com a finalidade de identificar as
mudangas no comportamento social e sentimental causada pela
aplicacdo dos encontros com recursos tecnolégicos em comparacao a
atividade desenvolvida sem a utilizagdo dos recursos de Tecnologia
Assistiva e de outros casos na literatura.

Assim, juntamente com uma revisdo de literatura quanti-
gualitativa é possivel compreender de forma mais ampla o fendmeno em
estudo, integrando os pontos fortes e complementares dos métodos
quantitativos e qualitativos, explicando “o qué?”, “como?”’ e o “porqué”
dessas situagdes (Gil, 2007).

Seréo coletados artigos e documentos oficiais disponibilizados na
Base de dados Scielo e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), compreendendo apenas estudos lancados entre
2018 e 2023, publicados no Brasil, em idioma portugués e inglés,
direcionados a pratica de ensino e inclusdo de estudantes autistas.
Assim, excluem-se dos estudos periddicos publicados no exterior, ou
estudos de casos néo realizados no Brasil.

Com isso, € possivel estabelecer uma relagdo do ensino com o
uso de recursos tecnolégicos, comparando-os com dados de estudos que
também tentaram aplicar a mesma estratégia, contabilizando a
capacidade do estudante a diferenca e semelhancas entre aquele
ensinado sem nenhuma tecnologia.

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

A pesquisa em andamento propbe analisar se a aplicacdo de
recursos tecnoldgicos voltados para o desenvolvimento de habilidades



sociais e emocionais, contribuem no processo de aprendizagem dos
estudantes com TEA.

Nesse sentido, a partir da pesquisa com os estudantes, organizar-
se-a um guia educacional, contendo orientac6es pedagdgicas a respeito
do desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais dos estudantes,
por meio de recursos tecnolédgicos. Para a area de atuacdo, o uso de
recursos tecnoldgicos pode representar uma abordagem inovadora e de
facil utilizagdo para ensinar e melhorar habilidades sociais e emocionais,
complementando outras estratégias terapéuticas existentes, ampliando o
conhecimento cientifico existente e gerando novas perspectivas e
solugdes para apoiar pessoas com TEA.

CONSIDERACOES FINAIS

O uso de recursos tecnolégicos pode ter um impacto positivo no
desenvolvimento emocional e na captura de expressdes faciais de
individuos com autismo. O uso dessas tecnologias, como aplicativos ou
programas interativos, pode fornecer um ambiente controlado e
visualmente atraente para treinar e praticar habilidades interpessoais.
Isso pode facilitar o aprendizado socio- emocional e o reconhecimento de
emocdes, promovendo maior competéncia social e emocional nas
interagdes cotidianas.

Em contrapartida, o uso dessas tecnologias pode ter impacto
limitado no desenvolvimento; haja vista que, embora seja possivel
fornecer um ambiente de aprendizado controlado, o mundo real é
complexo e imprevisivel, com uma variedade de contextos sociais que
devem ser levados em consideragdo como desafio para transferir as
habilidades adquiridas no uso da tecnologia para a vida cotidiana.
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RELATO DE EXPERIENCIA: A UTILIZACAO DA TECNOLOGIA
ASSISTIVA NA EDUCACAO BASICA COMO PROMOTORA DA
EDUCACAO INCLUSIVA
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INTRODUCAO

No Brasil, de acordo com o Censo Escolar 2022, divulgado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), de 2010 a 2022, houve uma evolugdo no numero de matriculas
de educacao especial na educacéo infantil, fundamental e médio (Brasil,
2023, p.30). Neste sentido, as buscas por estratégias de ensino na
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perspectiva inclusiva tém sido bastante debatidas nas escolas, entre as
discussbes temos: as diversas abordagens e recursos metodolégicos
inclusivos na prética pedagdgica dos docentes.

Com a intencao de abordar essa perspectiva, a pesquisa adentra
o campo da TA. Este estudo faz parte de um trabalho de campo que
busca conhecer sobre o entendimento e uso da TA por professores da
educacao especial da rede publica de ensino. O objetivo geral é identificar
como os professores utilizam a TA na promocéao da inclusdo dos alunos
com deficiéncia de duas escolas da educacdo basica publica; uma na
cidade de Mossord, estado do Rio Grande do Norte (RN) e a outra em
Umuarama, estado do Parana (PR). Como objetivos especificos:
descrever o conhecimento sobre TA pelos professores entrevistados e
especificar o uso da TA como recurso em sala de aula pelos professores
entrevistados.

A pesquisa foi conduzida por duas mestrandas do Programa de
Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva (PROFEI) da Universidade
Estadual do Parana (Unespar), durante o0 més de junho de 2023 no
desdobramento da disciplina de TA. Adotou-se uma abordagem
qualitativa de natureza descritiva, com fundamentacéo bibliogréfica. No
trabalho de campo, utilizou-se de entrevistas como instrumento para
coleta de dados, sendo perguntas previamente estruturadas e
organizadas, aplicadas no formato presencial e individual aos
participantes da pesquisa.

Este trabalho evidencia a relevancia de conhecer a realidade de
duas escolas de estados diferentes do Brasil, 0 que pode representar
(significar) as realidades educacionais desses lugares, mesmo distantes
geograficamente, mas com relevancia nas nuances regionais no uso da
TA e seus planejamentos distintos, além de fomentar a reflexao sobre o
uso dos recursos assistivos na perspectiva da educacgéo inclusiva.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI)
estabelece que “toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de
oportunidades como as demais pessoas e ndo sofrerd nenhuma espécie
de discriminagéo” (Brasil, 2015). A Lei afirma que os alunos publico-alvo
da educacéo especial (PAEE) devem frequentar preferencialmente as



salas de aula do ensino comum. A educacao é um direito fundamental,
garantido para todas as pessoas.

Neste contexto, a TA apresenta-se COMO recursos assistivos
inclusivo, o Comité de Ajudas Técnicas (CAT) tem contribuido para o
conceito de TA quanto a organizar produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos (CAT, 2007, p.3). Define suportes
necessarios para melhor qualidade de vida das pessoas com deficiéncia.

E comum professores relatarem o uso dos recursos de TA no
intuito de atender as especificidades dos alunos com deficiéncia. No
entanto, TA vai além desse suporte. Trata-se de ampliacdo de
habilidades, possibilitando fun¢gBes que estavam limitadas (BERSCH,
2008, p. 2). O autor esclarece que, TA ndo é um recurso para acomodar,
mas um instrumento que favorece no sentido de ampliar as possibilidades
de aprendizagem.

De acordo com Galvao (2022, p.3) “uma das caracteristicas
fundamentais da area do conhecimento da TA: ser intrinsecamente
interdisciplinar”. O autor diz que o carater interdisciplinar da TA nas areas
do conhecimento tem impulsionado pesquisas nesse ambito. (GALVAO,
2013, p. 04) Mas é necessaria cautela evitando possiveis distor¢des
“percebendo e buscando identificar com crescente clareza também o que
nado é TA.” (Galvéo, 2013, p.4).

Além disso, o professor precisa olhar para diversidade em vez da
uniformidade, promover praticas escolares que visem a equidade de
oportunidades (Galvdo, 2023)°>. Uma escola firmada na diversidade
proporciona vivéncias aos alunos transcende o uso de recursos TA,
atingindo um entendimento mais profundo das necessidades de cada
estudante.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Utilizou-se da abordagem qualitativa, que corrobora com a ideia
da busca para obter "as conclusdes correspondentes aos dados
coletados" (Gil, 2022, p. 48). Sua natureza é aplicada na forma descritiva

5 Discurso proferido na aula da disciplina de TA (profei/Unespar) no dia 31 de
julho de 2023.



conforme Marconi e Lakatos (2017), firmada no procedimento de
pesquisa de levantamento. As pesquisas de levantamento segundo Gil
(2022, p. 48), “caracterizam-se pela interrogacéo direta das pessoas cujo
comportamento se deseja conhecer”. Com base teérica optou-se por
revisdo bibliografica fundamentada em Bersch (2008), Galvao (2022) e
Prieto (2008). O tratamento dos dados obteve aporte metodolégico com
base em Bardin (1977).

O campo de pesquisa transcorreu na cidade de Mossor6 (RN) que
possui 264.577 habitantes®. Segundo o Monitoramento da Educacéo
Secretaria de Estado de Educacdo do Rio Grande do Norte, Mossoro
possui 54 escolas’ estaduais em funcionamento. Entre estas, o campo
da pesquisa refere-se a uma escola de Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA). No municipio de Umuarama (PR), com 117.095 habitantes®, a
cidade conta com 22 escolas estaduais de acordo com Secretaria da
Educacdo Nucleos Regionais de Educacdo Umuarama. A instituicdo
estadual escolhida para a investigacao foi uma escola de ensino regular,
atende 6° ao 9° ano anos finais e ensino médio. O periodo da
investigacdo ocorreu durante o més de junho de 2023, como nota parcial
na disciplina de Tecnologia Assistiva: estratégias e recursos.

Para coleta de dados utilizou-se do instrumento entrevistas,
contendo 15 perguntas estruturadas, elaboradas coletivamente com o
auxilio do Jamboard®, pelos alunos PROFEI durante a aula TA. No dia
previamente agendado com os participantes, foram submetidas as
entrevistas de forma individual e em dias agendados. O publico-alvo
refere-se a 4 professores da area da educacdo basica na rede publica,
sendo 2 de cada estado. O critério de inclusdo adotado para a

6 Segundo o Censo 2022. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rn/mossoro/panorama. Acesso
em 06 de setembro de 2023.

“Monitoramento da Educacao Secretaria de Estado de Educacgéo do Rio Grande
do Norte. Disponivel em: https://sigeduc.rn.gov.br/sigeduc/public/transparencia
/pages/ensino/escolas.jsf. Acesso em 06 de setembro de 2023.

8 Segundo o Censo 2022. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
Disponivel  em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/lumuarama/panorama.
Acesso em 06 de setembro de 2023.

9 O Jamboard é um quadro interativo desenvolvido pelo Google. Disponivel em:
https://edu.google.com/intl/ALL_br/jamboard/. Acesso em junho 2023.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rn/mossoro/panorama
https://sigeduc.rn.gov.br/sigeduc/public/transparencia%20/pages/ensino/escolas.jsf
https://sigeduc.rn.gov.br/sigeduc/public/transparencia%20/pages/ensino/escolas.jsf
https://edu.google.com/intl/ALL_br/jamboard/

participacdo na pesquisa foi o limite estabelecido na atividade avaliativa
de 2 entrevistados por mestranda.

Para o tratamento dos dados, conta-se com a abordagem de
Bardin (1977), de acordo com a autora “os documentos retidos devem ser
adequados, engquanto fonte de informacado, de modo a corresponderem
ao objetivo que suscita a analise”. As respostas foram selecionadas com
critérios que atendessem o objetivo da pesquisa. Bardin (1977, p.98).

Realizou-se uma pré-andlise dos documentos, com base na
“leitura flutante”. De acordo com Bardin (1977, p. 96) “A primeira
actividade consiste em estabelecer contacto com os documentos a
analisar e conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e
orientagbes”. Ainda seguindo o método, selecionadas perguntas e
respostas das entrevistas, elaborou-se um quadro contendo:
instrumentos, unidades de registro, categorias e inferéncias. Apés inserir
os instrumentos, identificar as unidades de registro, que Bardin (1977, p.
104) nomeia como:

A unidade de registo pode ser de natureza e de
dimensdes muito varidveis. Reina uma certa
ambiguidade no concernente aos critérios de distingao
das unidades de registo. Efectivamente, executam-se
certos recortes a nivel semantico, o «tema», por
exemplo, enquanto que outros se efectuam a um nivel
aparentemente linguistico, como por exemplo, a
palavra ou a frase.

A categorizagdo foi realizada com base nas unidades, nesse
campo buscou-se uma categorizagdo satisfatoria, amparada pelos os
critérios a seguir: exclusdo mutua (evitando repeticdes nas unidades de
registros), homogeneidade (elementos uniformes e coerentes dentro do
mesmo tema), pertinéncia (categorias adequadas a informacdo,
correspondendo a analise), objetividade (neutralidade nas analises) e
produtividade (categorias com resultados présperos), Bardin (1977, p
120).

Logo abaixo temos o quadro 1, que colabora com andlise de
contetdo, sdo técnicas de andlise das comunicagbes, com
procedimentos ordenados, objetivos e descricdo do conteudo das
mensagens (Bardin, 1977, p. 38). Principalmente contemplando o



processo de inferéncia, relativo a producéo e recep¢do das mensagens.
(Bardin, 1977, p.42).
Quadro 1: Tratamento dos dados

INSTRU- UNIDADES CATEGORIAS INFERENCIAS
MENTOS DE
REGISTROS
ENTRE- Perfil Diz respeito a - Destacam-se as respostas das professoras de
VISTAS atuacéo Formacéo Mossoré, RN, e Umuarama, PR, que enfatizaram
Perguntas 1 e | Profissional. académica e suas formagdes em educagéo especial, acumulando
2 tempo de entre 5 e 30 anos de experiéncia na area, todas com
atuagdo como confianga em sua atuacéo profissional.
Professora.
“[...] por melhor e mais avancada gue seja a sua
formacé&o. Sempre havera novas informagées e
conhecimentos que lhe fogem ao controle porque as
novas dinamicas e a quantidade de desconhecimento
em constante producéo e disseminacéo sdo
absolutamente incontrolaveis no seu conjunto”
(Galvéo, 2009, p.45).
ENTRE- Conceito, Refere-se a - Desalinhamento no conceito da TA. Professoras de
VISTAS diferenciacao definicao de Mossoré conceituam TA como recurso na promogao
Perguntas 4,5 | de TAe TA,diferenca entre da autonomia da pessoa com deficiéncia.
e6 recursos tecnologia digital e Professoras de Umuarama relatam a necessidade de
assistivos. TA, mais conhecimento sobre conceito e identificacdo
além do o uso dos recursos mais adequados dentro da metodologia.
de recursos
Assistivos. “A trajet6ria percorrida para a sistematizacéao,
construgdo e formulagéo do conceito de Tecnologia
Assistiva — TA, embora seja bastante curta e recente,
tem atravessado diferentes fases e etapas, nhum
processo ainda em pleno desenvolvimento” (Galvéao,
2013, p.1).
“No Brasil, o processo de apropriagao e
sistematizagdo do conceito e classificacdo de
Tecnologia Assistiva, é ainda mais incipiente e
recente” (Galvao, 2009, p.14).
ENTREVISTA | Formagao Refere-se sobre a - A percepcgédo da necessidade de formacéo
S formacéo na &rea de | continuada.

Pergunta 10

TA inicial e
continuada

“Quando se quer profissionais da educagao que
sejam, de fato, agentes de mudanga, é preciso
considerar que sua formag&o deve lhes garantir a
compreenséo do fendmeno como um todo, em outras
palavras, o conhecimento das bases politicas
filoséficas e pedagégicas das propostas devem ser
contetido dos cursos de formag&o (inicial e
continuada) dos profissionais de educacéo.” (Prieto,
2008, p.29).

Fonte: Dados organizados pelas autoras




INTERPRETACAO DOS DADOS

Na cidade de Mossoré (RN), foram realizadas duas entrevistas: a
primeira com uma professora da Educacao Especial, e a segunda com a
professora de Libras. Ambas possuem experiéncia na area ha mais de 5
anos. As professoras afirmam possuir seguranga em relacao a atuacao
profissional, conceituam TA como uma area de conhecimento que
contempla recursos e estratégia na promocao da autonomia da pessoa
com deficiéncia. Inclusive, ja usaram TA com auxilio personalizado aos
alunos com deficiéncia, entre eles: software de leitura de tela, sistema de
comunicacéo alternativa e aumentativa, recursos de acessibilidade em
dispositivo eletrdnico, intérprete de libras'®, material ilustrado, ampliacéo
de atividade.

No municipio de Umuarama (PR), a primeira professora
entrevistada esta na educacdo ha 12 anos. Neste ano, atua na Sala de
Recursos Multifuncional como apoio a Comunicagéo Alternativa (PAC). A
professora demonstrou conhecimento sobre TA. Porém, confessa que
precisa evoluir seus conhecimentos para identificar qual o melhor recurso
ou metodologia de TA para o aluno. Ja implementou recursos de TA com
os alunos como: teclado colmeia, digitador por voz, tablet como
comunicacgdao alternativa, prancha, lapis engrossado, tesoura adaptada e
outros. A segunda entrevistada é professora ha 30 anos, aposentada no
ensino fundamental séries iniciais, atualmente é professora de Ciéncias,
ensino fundamental séries finais e Biologia, ensino médio. Os alunos com
deficiéncia tem uma relagcdo de respeito e reconhecimento pela sua
atuacdo inclusiva. No entanto, desconhece o conceito de TA. Na sua
pratica, utiliza os recursos basicos para promover acesso ao curriculo
para os estudantes PAEE, como letras aumentadas ou libras com
intérprete na sala.

Assim, constata-se uma disparidade na conceituacdo de TA. E
valido ressaltar que, essa falta de clareza pode nao colaborar nas
escolhas dos recursos de TA pratica pedagogica. Galvdo (2013)
considera que algumas distor¢cdes sobre TA ndo sdo algo intencional,

10 pessoa gue traduz e interpreta a lingua de sinais para a lingua falada e vice-
versa em quaisquer modalidades que se apresentam (oral ou escrita).
Brasilia:MEC/Seesp, 2004.



mas uma auséncia de conceitua¢ao mais precisa sobre a tematica. Dessa
forma, percebe-se que mesmo com esse desalinhamento no conceito de
TA, existe uma assertividade em alguns recursos utilizados na promogéao
da autonomia e inclusdo dos alunos com deficiéncia. Alguns recursos,
por qué?

Porque existe um olhar das entrevistas sobre o profissional
Tradutor Intérprete de Libras (TILS) como recurso de TA. Galvao!! (2023)
esclarecer que o TILS é um suporte comunicacional, profissional que
utiliza a lingua brasileira de sinais - Libras, para comunicagdo entre
surdos e ouvintes. Portanto, o intérprete de Libras ndo é considerado uma
TA na perspectiva do pesquisador.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do obijetivo inicial da pesquisa, consegue-se identificar que
os professores utilizam TA na promog¢&o da inclusdo dos alunos com
deficiéncia em ambas as escolas, existam lacunas sobre o conceito TA e
na definicdo o que é ou ndo recursos assistivos.

Evidencia-se nos achados da pesquisa um futuro promissor. Com
0 alcance desses resultados, desenha-se a necessidade da promocao de
formacéo continuada em TA e a necessidade de criacdo de ambientes
gue oferegcam suportes tecnolégicos e tedricos para informacao, analise
e identificacdo dos melhores recursos para cada aluno, visto que a TA é
interdisciplinar. Além de promocao de discussdes sobre a categorizagdo
do profissional intérprete de Libras como TA. Isto revela a necessidade
de futuras investigacGes sobre a tematica, visando uma compreensao
mais precisa sobre o assunto.

Por fim, dentro de um universo restrito de participantes nesta
pesquisa, € valido reconhecer que se trata de ponto de partida, sendo
védlida a indicacdo de abrangéncia maior do campo de pesquisa. Desde

11 Na aula da disciplina de TA (profei/Unespar) no dia 31 de julho de 2023, o
professor Galvdo esclareceu sobre essa discussdo que gira em torno do
intérprete de Libras e a TA. Esclarecendo que esse profissional ndo se enquadra
como recurso TA.



ja considerando colaborativa a possibilidade de aliar realidades
educacionais distintas de cada estado, no sentido de enriquecer a
captura de percepcdes, tendéncias e desafios, além de documentar
praticas reais dos professores em relacdo a TA.
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SIGEDUC - ESCOLA DIGITAL E ESTUDANTES SURDOS DA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DE MOSSORO

Jozilene Melo de Andrade Oliveira®
Carlos Fernando Franca Mosquera?

INTRODUCAO

No campo educacional contemporéaneo, temos a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) cenario importante de ressignificacao e luta pela
inclusdo daqueles que lutam para retomar seus estudos (Gomes, 2023,
p. 4). Como parte desse universo, o estudante Surdo® enxerga nessa
modalidade a oportunidade de novos horizontes, no entanto, alguns
pontos podem comprometer essa expectativa. Os ambientes virtuais, por
exemplo, surgem no campo do ensino como possibilidades de
aprendizagem de igual acesso entre as pessoas. Mas, igualdade pra
quem?

A pesquisa tem como objetivo analisar se 0 SIGEduc — Escola
Digital é uma ferramenta pedagdgica digital inclusiva, a partir das
perspectivas dos estudantes Surdos e professores de uma escola de
EJA, da cidade Mossor0, no estado do Rio Grande do Norte (RN). Para
tanto, sdo validas as seguintes questfes especificas norteadoras: a)
Quais séo as lacunas e potencialidades do SIGEduc — Escola Digital na
educacao inclusiva dos estudantes Surdos? b) Como os professores

! Professora mestranda no Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva em
Rede - (PROFEI) pela Universidade Estadual do Parana, Campus Curitiba II.
Professora Tradutora Intérprete de Libras da Secretaria Estadual do Rio Grande
do Norte. E-mail: jozilene.oliveira@estudante.unespar.edu.br Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/0886668133237230.

2 Professor Doutor do Programa de Pés-Graduacdo Stricto Sensu Mestrado
Profissional em Educacao Inclusiva em Rede - (PROFEI) pela Universidade
Estadual do Parana, Campus Curitiba Il. E-mail:
carlos.mosquera@unespar.edu.br. Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/3705543502063474.

8 Usaremos o0 “S” maiusculo entendendo o Surdo como sujeito politico e cultural
(WILCOX; WILCOX, 2005).
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utilizam a Escola Digital com os estudantes Surdos? c) O acesso a Escola
Digital favorece os processos de aprendizagens e a inclusdo dos
estudantes Surdos? d) Quais mecanismos do sistema, do ponto de vista
dos estudantes Surdos, podem promover a inclusdo digital e
educacional? A analise da conectividade ndo sera abordada, uma vez
que 0 acesso a internet ndo é foco da pesquisa.

Para fundamentacdo tedrica, realizou-se uma pesquisa
abrangente nas literaturas, usando a plataforma SciELO e Portal CAPES,
além de alguns repositérios de universidade®*. Com base na selegdo mais
cuidadosa, somada aos discursos dos participantes da pesquisa, que
serd mostrada no percurso metodolégico, a pesquisa desdobrou-se no
aporte teérico, com: Haddad (2006), Araujo (2018), Alecrim (2021), sobre
campo da EJA; Amorim (2016; 2020), Vianna (2019), Medeiros (2020),
Antunes (2021), a respeito da acessibilidade nos ambientes virtuais de
aprendizagem; Oliveira (2019), Oliveira, A. P. D. S. (2019) a respeito do
SIGEduc — Escola Digital e Quadros (2003), Felipe (1997), Medeiros
(2020), Galvao (2002) sobre estudantes surdos, Libras, intérprete de
Libras e inclusdo, entre outros.

Assim, ainda ndo apresentaremos resultados completos da
andlise de dados, discussfes e consideracdes finais neste momento, a
pesquisa encontra-se em andamento com resultados parciais.
Entretanto, o recorte dessa pesquisa é de grande importancia, no ato de
compartilhar conhecimentos preliminares, a fim de considerar os
possiveis ajustes no trabalho, se necessario.

FUNDAMENTACAO TEORICA

As questbes inerentes a uma fase muito importante da educacao
— ensino e aprendizagem - foi levada de forma urgente ao ambito das
tecnologias digitais educacionais. A pandemia foi a grande responsavel
por revelar as fragilidades do sistema educacional brasileiro,
especialmente os desafios sobre a educacéo inclusiva.

De acordo com as pesquisas sobre Tecnologias de Informacéo e
Comunicacao (TIC) em educacédo, houve um aumento de 22% em 2016

4 Universidade Federal do Tocantins e Universidade Federal do Rio Grande do
Norte.



para 66% em 2020, no uso de plataformas virtuais de ensino no Brasil.
No entanto, apesar desse aumento, metades dos professores relatam
gue as plataformas ndo eram apropriadas para alunos com deficiéncia,
gue 21% precisaram fazer adaptacBes nos recursos oferecidos pelas
plataformas (NIC. br, 2021). Essa disparidade no acesso a educacao,
relacionada a falta de acessibilidade nas plataformas de ensino para
pessoas com deficiéncia, vai contra o lema da Agenda 2030 de "ndo
deixar ninguém para tras" (Brasil, 2017, p.3).

Diante das demandas sociais existentes, agravadas pela
pandemia, o instituicdo l6cus da pesquisa, instruiu os professores a
escolherem plataformas de ensino, entre eles a Escola Digital parte
integrante ao SIGEduc. Implantado no RN desde 2012, como adaptagéo
do Sistema de Integragéo de Gestéo de Atividades Académicas (SIGAA)
(Oliveira, 2019, p.18). Segundo Silva (2019, p. 1) o SIGEduc oferece
suporte a gestdo escolar, monitorando indicadores e fornecendo além de
ferramentas tecnoldgicas para alunos, professores, funcionarios e
sociedade.

O SIGEduc vem crescendo nas escolas estaduais do RN (Araujo
e Ramalho 2018, p. 1). No entanto, durante a pandemia de 2020, os
estudantes Surdos, da escola l6cus da pesquisa, passaram a utilizar o
SIGEduc - Escola Digital de fato, levantando a necessidade de analisar
a Escola Digital como uma ferramenta pedagogica para estudantes
Surdos.

De acordo com Oliveira (2019, p.19) a Escola Digital é uma
ferramenta pedagdgica que visa facilitar o ensino e a aprendizagem por
meio de atividades didaticas entre professores e alunos. Conforme dito
na metodologia, as entrevistas foram realizadas e pela coleta de dados
torna-se evidente a necessidade de nos aprofundarmos em fundamentos
tedricos especificos sobre acessibilidade e inclusao.

Embora acessibilidade e acesso estejam relacionados, €
necessario distinguir conceitualmente esses termos. Manzini (2005, p.
31) afirmando que acesso “parece significar o processo para atingir algo”,
ja Sassaki (2009, p. 2), diz que acessibilidade “¢ uma qualidade, uma
facilidade que desejamos ver e ter em todos 0s contextos e aspectos da
atividade humana”. A partir dessa diferenciagao inicial, inquieta saber que
0 estudante Surdo, por muitas vezes, tem acesso a ambientes digitais
educacionais, porém sem a acessibilidade.



Segundo Ribeiro (2011, p. 3), “inclusao digital € o acesso a
informacdo que esta nos meios digitais e, como ponto de chegada a
assimilacédo da informagédo e sua re-elaboragcdo em novo conhecimento,
tendo como consequéncia desejavel a melhoria da qualidade de vida das
pessoas”. Em complemento, Neri (2003, p. 5) enxerga a inclusao digital
como forma que “representa um canal privilegiado para equalizagédo de
oportunidades da nossa desigual sociedade em plena era do
conhecimento”.

Bregonci e Machado (2010, p. 68) afirmam que “pensar em Libras
para 0s Sujeitos Surdos € mais que pensar simplesmente em
acessibilidade, é pensar em um mecanismo no qual 0s seus Usuarios
poderao exercer seus direitos de cidadao”. Na outra via, Wenger (2008,
p. 27) aponta que:

A plataforma tecnoldgica ndo deveria ser tdo complexa
para se tornar um obstaculo ao ensino. O importante é
conversar com a comunidade, compreender como ela
funciona e entdo prover as ferramentas que a faréo
seguir em frente.

Destarte, embora a Libras tenha seu status linguistico
reconhecido na Lei N° 10.436/02, transpor essas barreiras
comunicacionais € uma meta ainda nao alcancada. Neste sentido,
Quadros (2003, p. 96) diz que quando negamos a acessibilidade a Lingua
de Sinais ao Surdo, ndo reconhecemos o seu direito linguistico, assim
dificultando “a lingua enquanto meio e fim da interacdo social, cultural,
politica e cientifica” para que o estudante Surdo tenha a oportunidade
igual ao estudante ouvinte é necessario que Ihe seja garantido a vivéncia
de uma comunicacdao visual acessivel.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, que requer
atitudes como abertura, flexibilidade, observagéo e interagdo com os
atores sociais envolvidos. (Minayo, 2014, p. 195). A abordagem descritiva
é preferivel, permitindo uma atuagdo pratica e andlise critica da
problematica e valorizacao dos discursos dos participantes da pesquisa.
(Gil, 1999, p. 28). O tipo de pesquisa € bibliografico, (Gil, 2008, p.44) para



construir um arcabouco tedrico que apoiara as reflexdes analiticas da
pesquisa em questéao.

Em relagéo ao I6cus da pesquisa, trata-se uma escola estadual
da EJA na cidade de Mossor6 (RN), a escolha por esse espaco justifica-
se pela relevancia de fomentar pesquisas nessa area. Segundo o
levantamento da autora deste estudo, ndo foi encontrado pesquisa
norteadoras que contemple os aspectos observados na problematica.

Optou-se por um instrumento de pesquisa tipo entrevistas
semiestruturadas, que se justifica pela flexibilidade e abertura que a
natureza da entrevista permite (Marconi; Maicon, 2010, p.198). Entéo,
submetido ao Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres
Humano (COPEP) pelo CAAE n° 68196323.7.0000.9247. Apods
aprovacao, realizou-se a coleta de dado com 03 estudantes Surdos, no
més de junho de 2023, em dias distintos de forma individual.

A entrevista presencial, face a face (Laikos e Maicon, 2010, p.
222), permite maiores chances de observar, analisar acdes, gestos e
reagOes. (Laikos e Maicom, 2010, p.198). No caso de entrevistas com
pessoas Surdas, ndao lhe damos com gestos, mas sim com sinais.
Conforme Stokoe (1960, apud Quadro, Pizzo, Rezende, 2019, p.18) os
sinais sdo constituidos em trés categorias no campo linguistico:
configuracdo de méo, locacdo e movimento. A entrevista em lingua de
sinais exigiu atencdo as combinacdes sinais e expressfes faciais e
corporais que revela o nivel de significado do que é relatado.

A gravacao das entrevistas se deu via video (celular) ocorreu na
sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) da escola, l6cus
da pesquisa. Com a colaboracdo de uma intérprete de Libras, realizou-
se toda interpretacdo da lingua portuguesa (oral) para lingua Brasileira
de sinais (Libras) e vice-versa.

A fase de andlise dos dados encontra-se em andamento, em
breve serd categorizada com base em Bardin (2011). Sendo realizados
cruzamentos entre a literatura e os discursos dos entrevistados. A fim de
criar um texto reflexivo e dissertativo, que sera qualificado e defendido
para proxima etapa.



RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme citado no comeco, a pesquisa encontra-se em
andamento alinhado ao cronograma CEP. A fase de analise dos dados e
discussdo ocorrera assim que for concluida as transcricdes da Libras
para a Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Entretanto como
resultados parciais, até 0 momento do que foi transcrito, constata-se uma
forte tendéncia nas lacunas em torno da acessibilidade do SIGEduc —
Escola Digital para o atendimento educacional dos estudantes Surdos de
uma escola de EJA Mossor6 (RN).

Tal percepcao ocorreu quando com auxilio do software MACQDA
Analytics pro 2022, na fungéo nuvem de palavras consegue-se extrair 0s
termos mais mencionados pelos participantes, sendo eles:
Acessibilidade, Libras, SIGEduc — Escola Digital, autonomia e incluséo.

Outro ponto parcial observado é relacdo da libras com autonomia
da pessoa Surda. Percebeu-se que os trés participantes, mesmo depois
de findadas as perguntas, ainda acrescentavam complementacdes
relevantes em seus discursos. Enriguecendo ainda mais a coleta de
dados.

Mas, € fundamental aguardar a analise e interpretacdo dos dados
para fornecer resultados robustos e embasados para discursdo. E
possivel o surgimento de questdes relevantes que promovam mais
pesquisas, com intuito de que tais percepg¢des sejam disparadoras de
discurs@es sobre politicas publicas, no ambito das tecnologias inclusivas
para Surdos nos ambientes de EJA.

Paralelamente a dissertacdo, segue a construcdo de um Produto
Educacional, exigéncia do PROFEI, para conclusdo do curso. Essas
etapas contem o planejamento que estd sendo escrito, contendo
objetivos gerais e especificos, publico alvo, coeréncia pedagdgica,
curadoria, planejamentos, estratégia de validacdo do produto e
prototipagdo. Na disciplina de Design foi produzido um video
demonstrando o prot6tipo.

Estando tudo apropriado, a etapa seguinte contempla os
cruzamentos entre os fichamentos das leituras que compdem a base
tedrica e os discursos narrados/traslados dos sujeitos entrevistados,
construindo um texto reflexivo e dissertativo, que passara pela
qualificacao e defesa ano 2024.



CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das lacunas e potencialidades do SIGEduc — Escola
Digital na perspectiva dos estudantes Surdos da Educacdo de uma
escola de EJA Mossoré (RN), permite identificar e compreender as
oportunidades de intervengdes efetivas.
Promover a participacao do estudante Surdo com parte integrante do seu
processo de aprendizagem constroem pilares que fortalecem a educacéo
inclusiva e contribui para criagdo de politicas publicas de qualidade,
voltada para educacgéo dos Surdos. Como também permite ao estudante
Surdo a ocupar seu lugar de fala, no sentido de torarem-se sujeitos que
vao além do acesso aos meios tecnoldgicos digitais, sdo pessoas com
pensamentos criticos em relagdo aquilo que recebem, fugindo da posicéao
de receptores.
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TECNOLOGIA ASSISTIVA NO AMBIENTE EDUCACIONAL
INCLUSIVO

Marcelo Rodrigues de Moraes!
Eromi Izabel Hummel?
Eliane PAGANINI da Silva®

INTRODUCAO

Esse estudo é fruto de uma dissertacdo de Mestrado em
educacdo inclusiva, em que discute a formagdo do professor do
Atendimento Educacional Especializado (daqui em diante, AEE) e 0 uso
da Tecnologia Assistiva (doravante, TA) no contexto educacional
inclusivo. Nesse sentido, questiona-se: qual a concepg¢do que oS
professores que atuam neste AEE, no municipio de Apucarana — Parana,
tem sobre os recursos e praticas de TA no contexto educacional
inclusivo? O objetivo geral deste trabalho consiste em investigar a
concepcéao dos professores do AEE sobre a TA e seu uso.

O estudo justifica-se pelo interesse em investigar e aprofundar
os conhecimentos nas teméaticas de educacédo especial e inclusiva e de
que forma a TA contribui para a aprendizagem dos estudantes os quais
recebem AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais (posteriormente,
SRM). Os estimulos para tal investigacdo partiu do envolvimento
enquanto professor da educacdo basica nos anos iniciais e através de
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um curso de extensdao realizado em 2019, na Universidade Estadual do
Parand (UNESPAR), campus Apucarana.

No decorrer da pesquisa, aspectos historicos e politicos séo
apresentados, bem como a formacéo do professor especialista que atua
na SRM e sua concepcao sobre a TA e seu uso no ambiente educacional
especializado. Através das respostas das respondentes, elaborou-se um
produto educacional denominado de Proposta de formacdo continuada
em Tecnologia Assistiva. Entretanto, para essa apresentacdo serdo
apresentados outros dados.

TECNOLOGIA ASSISTIVA NO AMBIENTE EDUCACIONAL

De acordo com a Resolugdo n° 4 que Institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Béasica, modalidade Educacdo Especial (Brasil, 2009, p. 3),
além de definir quais sdo os estudantes publico-alvo do AEE, também
definem as atividades disponibilizadas pelo AEE, as quais sao:
“‘programas de enriquecimento curricular; ensino de linguagens e
codigos especificos de comunicagao e sinalizagao; tecnologia assistiva”.

A TA, segundo o Comité de Ajudas Técnicas Brasil (2007, p. 3),
trata-se de:

[...] uma é&rea do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participagdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e
incluséo social.

Segundo Galvao Filho (2009), destaca que a expressdo
Tecnologia Assistiva é utilizada sempre no singular, uma vez que se
refere a uma area de conhecimento e ndo a uma colecao especifica de
produtos. Deste modo, o termo TA é utilizado para identificar os recursos
e servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e, por conseguinte, oferecer uma
vida mais autbnoma, independente, além de promover a inclusédo social



por meio da ampliagdo da comunicacdo, mobilidade, controle de seu
ambiente, habilidades de seu aprendizado e trabalho (Bersch, 2017).
Assim sendo, o uso da TA deve fazer parte das préticas inclusivas
da escola, consideradas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
instituicdo, utilizada como um instrumento para mediar e facilitar a
aprendizagem. Para tanto, deve-se considerar que a TA é composta por
recursos e servicos destinados a avaliar, prescrever e orientar sua
utilizagéo, visando a maior independéncia funcional da pessoa com
deficiéncia na atividade de seu interesse. Para Bersch (2017, p. 31):

[...] atecnologia assistiva permite ao seu usuério: falar,
escrever, locomover, acessar conhecimentos e utilizar
ferramentas especificas para objetivos claros. Assim,
€ possivel compreender que 0s servicos de tecnologia
assistiva “auxiliam na identificacdo da necessidade, da
habilidade, na op¢do do recurso ou estratégia
apropriada, na ampliagdo de produtos, na formacéao,
na concesséo e na sua implantagdo no contexto de
vida do aluno”.

Nesse sentido, segundo Galvéao Filho e Damasceno (2008, p. 27),
“existe um numero incontavel de possibilidades, de recursos simples e de
baixo custo que podem e devem ser disponibilizados nas salas de aula
inclusivas”. Entretanto, é necessario que o professor tenha criatividade e
sensibilidade para perceber em qual momento ou em qual atividade o
estudante com deficiéncia esta precisando do auxilio da TA.

Ao partir da identificacdo das necessidades dos estudantes, o
professor podera construir ou adaptar recursos pedagoégicos alinhados
aos principios da TA. E importante salientar que o professor pode
construir e adaptar tais recursos em parceria com o proprio estudante.
Bersch (2013, p. 2) descreve alguns passos 0s quais devem ser seguidos
antes de escolher ou construcdo de um recurso de TA, sendo que:

[...] n&o poderemos comprar/providenciar uma
ferramenta sem saber quem a utilizara (caracteristicas
do usuério), onde este recurso sera utlizado
(caracteristicas do contexto) e 0 que 0 usuario
necessitara realizar neste contexto (caracteristicas da
tarefa). Sabendo disso definiremos a ferramenta (TA).



Nessa perspectiva, o ideal é que o proprio estudante com
deficiéncia explore o recurso de TA, para que ele possa sugerir as
intervencdes e adequacbes que poderdo ser necessarias, para que tal
recurso atenda as suas necessidades especificas, evitando assim,
desperdicio de tempo e dinheiro (Kleina, 2012).

Galvdo Filho e Damasceno (2008) descrevem alguns recursos
que podem ser utilizados no contexto de uma sala de aula inclusiva. Entre
as inumeras possibilidades estédo:

[...] suportes para visualizagdo de textos ou livros;
fixacdo do papel ou caderno na mesa com fitas
adesivas; engrossadores de l4pis ou caneta
confeccionados com esponjas enroladas e amarradas,
ou com punho de bicicleta ou tubos de PVC
“recheados” com epdxi, substituicdo da mesa por
pranchas de madeira ou acrilico fixadas na cadeira de
rodas, Orteses diversas e inUmeras outras
possibilidades. (Galvdo Filho; Damasceno, 2008, p.
27).

Dessa forma, no ambiente escolar podem ser utilizados inimeros
recursos, os quais facilitardo a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, como exemplo os softwares especiais de acessibilidade,
adaptacdes de hardware e adaptacdes fisicas ou Orteses.

Portanto, avaliar e identificar as especificidades de cada
estudante com deficiéncia e verificar qual adaptacdo ou recurso de TA
sera (til para o estudante do AEE. Galvao Filho e Damasceno (2008)
reafirmam a necessidade em alguns casos de escutar outros
profissionais, como terapeutas ocupacionais e fisioterapeutas, antes da
decisdo sobre a melhor adaptacéo a ser utilizada. Ainda Seeger, Santos
e Marquezan (2020, p. 198) enfatizam que:

[...] € de extrema importancia que os professores, em
especial, os das Salas de Recursos Multifuncionais
conhecam e aprendam manusear as tecnologias
assistivas, assim como acredita-se que estas
tecnologias devam ser incorporadas aos curriculos dos
programas de formacdo dos professores para a
Educacao Inclusiva.



Nesse sentido, € urgente que os cursos de formacgdo de
professores que abordam a educacdo especial inclusiva e levem aos
cursistas contetdos que instrumentalizem os futuros docentes em seu
fazer pedago6gico em uma sala inclusiva. Esses cursos devem provocar
nos professores mudanca de pensamento, “pois nao raro, os professores
se utilizam dos materiais basicos e esquecem que h& a possibilidade de
buscar e usar outros recursos” (Seeger; Santos; Marquezan, 2020, p.
198). Por vezes, os materiais da SRM s&o inutilizados, pois falta
conhecimento e formagao necessaria para colocar em funcionamento tais
recursos.

Assim sendo, o conhecimento sobre diversos recursos de TA
possibilita aos professores, tanto da SRM da sala de aula comum,
otimizarem seu tempo e consequentemente diminuir a sobrecarga de
trabalho (Galvao Filho; Damasceno, 2012). Ainda para esses autores, 0S
professores da SRM podem reduzir o tempo gasto na confecgéo de uma
atividade ao buscarem alternativas, como, ao invés de fazer uso da
maquina Braille na conversao de um texto, poderia se utilizar softwares
gue fagam a conversdo automética com menos tempo. Com isso, o tempo
economizado poderia ser aplicado na aprendizagem do estudante com
deficiéncia visual.

S&o inumeras as possibilidades e recursos disponiveis para
serem utilizados no AEE, porém € necessério que haja formacao
adequada e especifica, em que os professores possam “perceber e
entender as necessidades que seus alunos apresentam, facilitando a
escolha dos tipos de estratégias e recursos que podem ser utilizados para
permitir uma resposta educacional, verificando qual a sua funcéo e acéo
no uso” (Oliveira, 2018, p. 33).

Sem a formacdo adequada e especifica para trabalhar com os
recursos disponiveis na SRM, todo o aparato tecnoldgico e de TA nao
fazem sentido, j& que de nada esta contribuindo com o ensino e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Ainda, Manzini (2012, p.
22) destaca que ‘[...] sem a agdao humana, sem o0s processos de
mediacdo adequados para ensino-aprendizagem, 0S recursos e 0S
equipamentos de tecnologia assistiva, por si s6, nao trarao contribuicao”.

Nesse sentido, € importante que o professor do AEE tenha um
amplo conhecimento sobre o uso da TA e, além disso, precisa utiliza-la
de forma consciente, efetiva e eficiente os diversos produtos,
metodologias, estratégias e servi¢os de tecnologia ligados a inclusdo. Ao



utilizar a TA no AEE, é necesséario que o professor pense em sua
amplitude, apropriando-se de informacdes e conhecimentos especificos,
em cursos de formacéo e pratica docente que contemplem o aprendizado
e o0 desenvolvimento do estudante com deficiéncia, pois a ele se destina
€SSes recursos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O método utilizado é a abordagem qualitativa dentro de uma
perspectiva exploratéria. Segundo Minayo (2002), Chizzotti (2000) e
Trivilios (1987) salientam que pesquisa qualitativa trabalha com a
interpretacdo dos dados coletados de forma dindmica ao passo que
constantemente caminhos se abrem e novas buscas de informacgéo
acontecem, a0 mesmo tempo questdes particulares sdo respondidas de
uma dada realidade dentro de um contexto.

Para a coleta de dados, utilizamos dois questionarios 0s quais
foram enviados em momentos distintos no ano de 2021. Desta forma, Gil
(2002), Marconi e Lakatos (1999) salientam que o0 questionario é
constituido por um conjunto de perguntas que devem ser respondidas por
escrito pelo sujeito pesquisado. De acordo com Gil (1999, p. 128), por
meio do questionario obtém-se o “conhecimento de opinibes, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”.

Participaram da pesquisa vinte e cinco (25) professoras que
atuam na SRM do municipio de Apucarana. Elas pertencem ao quadro
de funcionéarios do Centro de Apoio Multiprofissional ao Escolar (CAME),
o0 qual gerencia toda a educacdo especial do municipal. Este
departamento pertence a Autarquia Municipal de Educacéo (AME), que,
por sua vez, gerencia toda a educac¢do municipal. Destaca-se que para
preservar a identidade das participantes, as docentes foram
apresentadas na pesquisa como P1, P2, P3 e assim sucessivamente,
onde P corresponde a palavra professora e o numeral corresponde ao
namero do participante.



ANALISE E INTEPRETACAO DOS DADOS

Para esta apresentacao, sera priorizado os resultados do segundo
questionario, em que se buscou identificar as concepc¢bBes das
professoras que atuam na SRM a respeito da TA. Este questionario foi
composto por quatorze perguntas, caracterizadas por serem perguntas
“abertas” (discursivas) em que as respondentes responderam sobre
temas referente a sua atuag&o no contexto do AEE e a utilizacdo da TA
como possibilidade de ampliar a participagdo dos estudantes com
deficiéncia em atividades do cotidiano escolar.

Cabe destacar as concepcbes dos professores sobre TA que
foram resultados dessa investigagdo. Apesar de agrupadas em
categoriais, optamos por trazer nesse contexto as falas mais expressivas
guanto a alguns aspectos intimamente relacionados a atuacdo na SRM
relacionadas a TA.

Quadro 1. Concepgdes dos professores sobre TA

Conteldos de
Educacgéo Especial
e Tecnologia
Assistiva na
formacédo inicial

acordo com a pergunta

Questionamentos Categorias Respostas dos docentes
P1: Sim. Conhecimento de vérias
caracteristicas apresentadas pelos
alunos com deficiéncia ou disturbios.
. P6: Foi pouco contetdo, porém sempre
Resposta  parcial de P P P

participo de minicursos, palestras e
estou cursando uma Especializa¢do em
Educacéo Especial/TEA.

P10: Tive um aprendizado vago na
formagéo inicial, com breve
conhecimento de algumas deficiéncias.

N&o tiveram disciplinas na

area da Educacéo
Especial e Tecnologia
Assistiva.

P18: Durante a minha formacdo era
tudo muito novo, pouco se falava,
tinhamos que pesquisar muito pra
entendermos, e s6 a pratica que nos
trouxe para um aprendizado melhor.

Entendimento que
as professoras tém
sobre o conceito
de TA.

Explicitacdo do conceito
de TA na resposta.

P2: Elas contribuem para proporcionar
ou ampliar habilidades funcionais de
pessoas com deficiéncia e
consequentemente  promover Vida
Independente e Incluséo.

P10: Sim, sé&o recursos utilizados para
auxiliar a pessoa com deficiéncia, para
que ela consiga se locomover, se




comunicar, estudar e trabalhar. Essa
tecnologia tenta suprir as limitagdes que
a deficiéncia acarreta.

Associagdo dos recursos
de TA aos de Tecnologia
Digitais de Informacgdo e
comunicacéo (TDIC).

P5: Nao muito.

P14: Sim, trata-se de tecnologia.
P16: Uma inclusao digital.

P25: Tecnologia digital pedagogica.

Participacgéo de
formacéo
continuada que
abordou o tema
Tecnologia
Assistiva

Professores que
participaram de formacao
continuada em TA.

P2: Sim. Curso de capacitagdo. Na
escola.

P8: Sim. Aprendi que temos que buscar
cada vez mais conhecimento nessa
area e foi num curso de capacitacéo
com duracdo de 80h e também numa
disciplina da pdés em informatica
instrumental aplicada a educacdo
ofertada pela UTFPR.

P9: Sim. Tecnologia Assistiva e a
Comunicagéo Alternativa. 60h

Professores que néo
participaram de curso em
TA.

P5: Nao participei.
P6: Nao participei.
P21: Nunca participei.

Exemplo e objetivo
de uma atividade a
qual utilizou-se a
TA como recurso
para o estudante
na SRM

Respostas as quais o0s
recursos de TA séo
evidenciados.

P1: Jogos pedagdgicos plastificados,
ampliados, alto relevo, livros sensoriais.
P:17 Leitores de tela, computador na
sala de aula para desenvolver o
coghnitivo dos alunos.

P:21 Ao trabalhar o tema Sistema Solar,
foi confeccionado um modelo deste com
barbante, ficando em alto relevo para
percepcdo tatil de uma aluna cega.

Nao utiliza os recursos de
TA na SRM.

P3: Jogos interativos que abordam
contetdos aprendidos em sala de aula
comum.

P16: Costumo usar atividades ludicas
envolvendo aprendizagem para reforgar
as dificuldades apresentadas.

P19: Alinhavo, jogos.

P22: Jogos nos notebook, quando a
internet funciona.

Respostas as quais
afirmam que utilizam os
recursos de TA, porém
ndo sdo evidenciados tais
recursos.

P6: Ainda tenho duvidas sobre o que e
como utilizar.
P20: Néo utilizei.

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Moraes (2022).




Na questdo sobre a formacédo inicial, ficou evidente que as
respondentes tiveram disciplinas sobre a educacéo especial. Entretanto,
percebe-se que a abordagem sobre educacdo especial dentro da
formacdo inicial foi superficial e que elas procuraram em cursos e
palestras para se aprofundarem no tema.

Ainda sobre a aprendizagem das respondentes sobre a TA dentro
das disciplinas de educacdo especial, na formacéo inicial, elas néo
fizeram mencao sobre tal contetido ou atividades que remetessem a TA.
De acordo com Schirmer e Nunes (2020, p. 3), “ainda hoje, sdo poucas
as instituicbes de ensino superior que oferecem em seus curriculos
disciplinas, obrigatérias e/ou eletivas, especificas que discutam temas
relacionados & Educacao Especial, e menos ainda, a area de TA”.

Para Pacheco, Barbosa e Fernandes (2017), a formacéao inicial de
professores € um momento riquissimo, pois é o alicerce de toda a
construcdo do futuro docente. Ainda segundo esses autores, é na
formacdo inicial que o discente descobrird possiveis cenarios e
realidades, as quais o cercaram durante a carreira profissional. Nesse
sentido, quando se tem um conhecimento “vago” ou poucos conteudos
como destacaram as respondentes, sera dificil desenvolver praticas
emancipatorias com destreza e autonomia dentro do contexto escolar.

Quando se solicitou que indicassem um exemplo com 0 objetivo
de utilizagdo do TA na SRM, uma parte das professoras tinham clareza
dessas intervencdes em seus exemplos, outras identificaram algumas
atividades com recursos diferenciados, porém ndo representavam a TA
de forma evidente. Ao ir ao encontro dos dados evidenciados até o
momento, quando é solicitado para que as professoras evidenciem quais
0s obstaculos que tinham para utilizar a TA, apesar de aparecer
respostas como a necessidade de aquisi¢éo de recursos e infraestrutura,
houve a indicacdo de que ha uma necessidade de capacitacdo dos
profissionais para seu uso.

Quanto as sugestdes especificamente para uma formacao em TA,
as professoras apresentaram a necessidade de formagbBes que
abordassem recursos préaticos para a utlizagdo de TA, bem como o
desenvolvimento de demais atividades, como uso de software, por
exemplo, e indicagBes para um publico-alvo especifico (Braile e Soroban,
e deficiéncia fisica e intelectual).

Destaca-se ainda que por meio dos dados levantados durante a
pesquisa, foi possivel elaborar uma proposta de formacéao continuada em



TA aos professores que atuam no AEE. Para a apresentacdo de tal
proposta, foi elaborado um e-book interativo®.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa teve por objetivo investigar qual a concep¢ado que 0s
professores que atuam nas SRM no municipio de Apucarana tém a
respeito da TA e seu uso no AEE. Nesse sentido, ao longo desta
pesquisa, percebeu-se que a formacao do professor que atua no AEE é
imprescindivel, ou seja, sem formacdo adequada ndo € possivel que
ocorra um ensino de qualidade. Entre as inumeras atribuicdes do
professor do AEE, encontra-se o ensino e o uso da TA, recurso essencial
gque promove autonomia e independéncia aos estudantes com
deficiéncia.

Em relacao a formacgédo das professoras pesquisadas, foi possivel
identificar que todos possuem formacéo especifica para atuarem no AEE.
Todavia, ha lacunas quanto a formacdo em TA, pois elas evidenciaram
gue na formacéo inicial ndo tiveram disciplinas que abordassem a TA e
sua utilizagéo no contexto da educacao especial e inclusiva.

Diante do exposto, e a partir das concepc¢des das professoras
entrevistadas, foi possivel coletar dados que subsidiaram a elaboracao
do produto educacional denominada de Formacdo em Tecnologia
Assistiva: proposta a partir de concepcdes das professoras da sala de
recurso multifuncional.

Concluiu-se, as luzes das concepcdes expostas pelas
professoras envolvidas nesta pesquisa, que ha lacunas quanto ao uso da
TA no AEE. Tal lacuna pode ser percebida também na formacé&o inicial,
nos cursos de especializacdo e nos cursos de formacdo continuada.
Percebeu-se que ha a necessidade de formag&o continuada que trabalhe
com a teoria, mas que haja um espaco maior para a pratica em TA, em
que os professores possam compartilhar ideias e experiéncias.

4 O e-book esta disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/ImZCM9j60ytdYTrESD6b6BfHUbgD SdwmClvie
w?usp=drive_link.


https://drive.google.com/file/d/1mZCM9j6OytdYTrESD6b6BfHUbgDSdwmC/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1mZCM9j6OytdYTrESD6b6BfHUbgDSdwmC/view?usp=drive_link

REFERENCIAS

BRASIL. Subsecretaria Nacional de Promocéao dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia. Comité de Ajudas Técnicas. Tecnologia Assistiva.
Brasilia; CORDE, 2007.

BRASIL, CNE/CEB. Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de
2009. Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial.
Diario Oficial da Uni&o, 5 out. 2009.

BERSCH, R. Recursos pedagdgicos acessiveis. Tecnologia assistiva
(TA) e processo de avaliagdo nas escolas. Porto Alegre, 2017.
Disponivel em: https://www.assistiva.com.br/Introducao_
Tecnologia_Assistiva.pdf. Acesso em: 10 ago. 2020.

GALVAO FILHO, T. A. A tecnologia assistiva: de que se trata?. In:
MACHADO, G. J. C.; SOBRAL, M. N. (Org.). Conexdes: educacao,
comunicagdo, incluséo e interculturalidade. Porto Alegre: Redes, 2009. p.
207-235.

GALVAO FILHO. T. A; DAMASCENO, L. L. Tecnologia assistiva em
ambiente computacional: recursos para a autonomia e inclusdo sécio-
digital da pessoa com deficiéncia. In: INSTITUTO DE TECNOLOGIA
SOCIAL. Tecnologia assistiva nas escolas: recursos basicos de
acessibilidade sdciodigital para pessoas com deficiéncia. Sdo Paulo:
Instituto de Tecnologia Social (ITS Brasil), Microsoft/Educacao, 2008. p.
21-45.

GIL, A. C. Como elaborar um projeto de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2002.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 1999.

KLEINA, C. Tecnologia assistiva em educacéo especial e educacao
inclusiva. Curitiba: InterSaberes, 2012

MANZINI, E. J. Formac&o do professor para o uso de tecnologia assistiva.
Cadernos de Pesquisa em Educacao - PPGE/UFES. Vitéria, ES. a. 9,
v. 18, n. 36, p. 11-32, jul./dez. 2012.


https://www.assistiva.com.br/Introducao_%20Tecnologia_Assistiva.pdf
https://www.assistiva.com.br/Introducao_%20Tecnologia_Assistiva.pdf

MARCONI; M. A.; LAKATOS, E. M. Metodologia cientifica. Sdo Paulo:
Atlas, 2008.

MORAES, M. R. de. Tecnologia assistiva como recurso pedagdgico:
concepcbes dos docentes das salas de recursos multifuncionais.
123f.123. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Estadual do Parana.
Programa de P6s- Graduacao em Educacao Inclusiva, 2022.

OLIVEIRA, D. C. de S. Formacéo de professores para a utilizagdo de
tecnologia assistiva em comunicagdo aumentativa e alternativa.
125f. (Dissertagdo de Mestrado em Sociedade, Tecnologia e Meio
Ambiente) - Centro Universitario de Anpolis — UniEvangélica, 2018.

PACHECO, W. R. S.; BARBOSA, J. P. S.; FERNANDES, D. G. Arelacao
teoria e pratica no processo de formacao docente. Revista de Pesquisa
Interdisciplinar, v. 2, p. 332-340, 2017.

SEEGER, M. G.; SANTOS, E. A. G.; MARQUEZAN, F. F. Formacéao de
professores para 0 uso de tecnologia assistiva no ambiente
computacional. Redin - Préticas educacionais e inovacdo em tempo de
isolamento social, v. 9, 2020. p. 188-206.

SCHIRMER, C. R.; NUNES, L. R. O. P. Efeitos da formag&o inicial de
professores em Tecnologia Assistiva através de metodologia
problematizadora. Revista Educacéo Especial, v. 33, 2020. p. 1-22.

TRIVINOS, Augusto N. S. Introduc&o a pesquisa em ciéncias sociais:
a pesquisa qualitativa em educacgdo. Sao Paulo: Atlas, 1987.



TDICS NA EDUCACAO BASICA: ALGUMAS REFLEXOES
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INTRODUCAO

O uso da tecnologia esta cada vez mais presente em nossos dias.
N&o podemos e ndo devemos fingir que ndo estamos, completamente,
inseridos dentro de um mundo de informacgfes rapidas, em que as
noticias chegam a todo momento, com apenas um clique, mudando
assim a forma de trabalhar, de se comunicar e de se relacionar.

Nesse sentido, ndo podemos negligenciar que as mudangas da
sociedade refletem, diretamente, no contexto escolar, ou seja, na relacéo
entre ensino e aprendizagem e as praticas pedagogicas desenvolvidas
pelos professores (as), como explicam Almeida e Valente (1997, p.12),
ao afirmarem que “o emprego das tecnologias da informacdo e
comunicagdo impdem mudangas no meétodo de trabalho dos professores,
gerando modificagbes no funcionamento das instituicbes e no sistema
educativo.

Nessa mesma linha de raciocinio, Gulin (2020) relata que, quando
os computadores chegaram as escolas, 0 objetivo era educar para o uso
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das tecnologias, mas, na atualidade, o objetivo é usar as tecnologias para
educar. Assim, a tecnologia, no ambito educacional, deixa de ser fim e
torna-se meio para o processo de ensino e aprendizagem.

As tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo, também
conhecidas por TDICs, de acordo com Brasil (2018), tém sido
incorporadas as préaticas escolares, com o0 objetivo de promover
aprendizagens mais significativas, ajustando-se a realidade dos
estudantes e despertando maior interesse deles em toda Educacgédo
Bésica.

A partir dessa premissa, algumas inquietagbes se fazem
presentes: a tecnologia pode influenciar o processo de ensino e
aprendizagem? As TDICS séo contempladas na BNCC? Na intencédo de
responder essas inquietacdes, o trabalho tem como obijetivo refletir como
a BNCC orienta o uso de TDICs na Educacéo Basica.

Para tanto, conceituaremos as TDICs e, em seguida, a BNCC,
buscando identificar como esse documento normativo orienta a utilizacao
dos recursos tecnologicos no ambiente escolar.

Realizaremos assim, uma pesquisa do tipo bibliografico, que,
segundo Gil (2002, p. 3), tem como vantagem,

[...] permitir ao investigador a cobertura de uma gama
de fendbmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-
se particularmente importante quando o problema de
pesquisa requer dados muito dispersos pelo espaco.
Por exemplo, seria impossivel a um pesquisador
percorrer todo o territério brasileiro em busca de dados
sobre populagéo ou renda per capita; todavia, se tem
a sua disposi¢do uma bibliografia adequada, ndo tem
maiores obstaculos para contar com as informacoes
requeridas. A pesquisa bibliografica também é
indispensavel nos estudos histéricos. Em muitas
situagdes, ndo ha outra maneira de conhecer os fatos
passados se ndo com base em dados bibliogréficos.

Como pressuposto tedrico, nos respaldaremos em pesquisas
realizadas por Kenski (2018), que versa sobre cultura digital, Marcon
(2015), que, além de conceituarem essa cultura, dividem-na em trés eixos
possibilitando uma reflexdo sobre a mudanca que a chegada dessas
tecnologias trouxe para realidade escolar, dentre outros autores que



versam sobre a tematica. E, por fim, o documento oficial referente & Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e, também, Ribeiro (2022) que faz
uma analise das TDICs dentro da BNCC.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Tecnologias Digitais da informacgé&o e da comunicacéao (TDIC)

As tecnologias digitais estdo presentes na vida das pessoas
auxiliando-as no dia a dia e no trabalho. O termo “Cultura Digital” assumiu
0 protagonismo no momento em que o0 uso dos meios digitais de
informag&o e comunicagdo se ampliaram de forma significativa na nossa
sociedade. Kenski (2018, p. 01) define Cultura Digital como um termo
novo e temporal, afirmando que:

A expressao integra perspectivas diversas vinculadas
a incorporagdo, inovagbes e avangos nos
conhecimentos proporcionados pelo uso das
tecnologias digitais e as conexdes em rede para as
realizacfes de novos tipos de interacdo, comunicacao,
compartilhamento e agdo na sociedade.

Os meios de comunicacdo como canais para a transmissao de
informacgdes, podem ser distinguidos em seis categorias, tendo em vista
0 processo de evolucdo da humanidade até chegar a era da cultura
digital”, sendo elas: “a cultura oral, a cultura escrita, a cultura impressa, a
cultura de massas, a cultura das midias e a cultura digital” (Santaella
apud Kenski, 2018. p. 01). A autora afirma que as novas tecnologias
digitais de informacé&o e comunicacdo estdo modificando as formas de se
proceder em todos os setores da sociedade, ndo apenas no lazer e
entretenimento, mas também nas areas do consumo, da educacéo, da
informacéo, da politica, da seguranca, entre outras. Um fato importante é
a possibilidade de capacidade critica das pessoas, nesses novos
espacos da cultura digital, pois, antes, eram apenas consumidores de
mensagens que recebiam por meio da comunicagdo em massa,
televisao, radio, entre outros. Hoje, com as diversas maneiras de se



comunicar a partir de conexdes pela web, existe a possibilidade de
participacdo ativa, de ir além, de dar opinido e colaborar para a
construcdo da sociedade.

A comunicacdo em seu estagio atual permite ao
sujeito, através das linguagens da web, dar forma a
conflituosa experiéncia do conviver [..]. Ha um
movimento na dire¢do de um modelo mais participativo
de cultura, onde o sujeito ndo é mais visto como mero
consumidor de mensagem, mas como aquele que a
molda e reconfigura enquanto consome (Lapa;
Lacerda; Coelho, 2018, p. 46).

Nesse contexto, € necessario que o individuo tenha condi¢des de
elaborar andlises de forma a intervir de maneira consciente, tornando-se
autor e ndo apenas consumidor de informacdes no meio digital. “Aquele
individuo que é consciente das condi¢des postas pelo mundo em que vive
e é capaz de agir no mundo para transforma-lo” (Lapa; Lacerda; Coelho,
2018. p. 50).

Consideramos relevante a oferta de possibilidades de formacéo
sobre a cultura digital, para que o sujeito possa agir de maneira critica e
responsavel. A nosso ver, a escola, enquanto ambiente legitimo de
formacdo e sistematizacdo dos conhecimentos historicamente
produzidos pelo homem, torna-se o lugar mais propicio para essa
formacéo critica, uma vez que “[...] Espera-se que a escola ofereca um
curriculo minimo de interagdo com as demandas sociais, na qual
estudantes tenham uma formacdao critica, criativa e construtiva no uso
das tecnologias digitais” (Castro; Mill; Costa, 2022, p. 03).

Ademais, compreendemos que a educacao e uma area bastante
influenciada pelas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TDIC).
Para Bona (2010), além de ser uma das alternativas para que as aulas
se tornem mais interativas e dindmicas, a utilizacdo de ferramentas
tecnolégicas, em sala de aula, configura-se uma maneira de inserir um
instrumento ja conhecido pelos alunos, uma vez que eles estdo
continuamente conectados, por exemplo, por meio dos jogos online.
Nesse sentido, Bona (2010, p. 39) chama a atencéo para o fato de que
“Atualmente as tecnologias digitais influenciam os educandos antes,



durante e depois da escola, através dos diversos dispositivos que
rodeiam o dia a dia”.

Contudo, Marcon e Malaggi (2021) ressaltam que apenas o
acesso as tecnologias ndo garante a inclusao digital. A inclusdo digital,
segundo os autores, é uma oportunidade de o sujeito apropriar-se
criticamente das tecnologias e assumir seu papel, nesse processo, e,
para que os alunos alcancem essa autonomia e criticidade, “mais do que
proporcionar o ingresso do sujeito no mundo tecnoldgico, o que estd em
pauta € a construcdo de novas formas de pensamento, de conhecimento
e de cultura” (Marcon; Malaggi, 2021, p. 02). Assim sendo, para que essa
formacéo se torne realidade, deve-se considerar mudancas significativas
gquanto a relacdo professor-aluno e ao processo de ensino-
aprendizagem.

Quando pensamos o0s processos educativos escolares
sob o olhar da inclus&o digital, temos a necessidade de
refletir sobre as transformacdes na relagdo educador-
educando em contextos educativos interativos e sobre
0 potencial pedag6gico de tecnologias interativas em
processos de ensino-aprendizagem (Marcon; Malaggi,
2021, p. 01).

O professor, nesse contexto, precisa refletir constantemente a
respeito de sua pratica, a fim de utilizar as ferramentas tecnolégicas em
favor de um ensino-aprendizagem que valorize seus conhecimentos
pedagdgicos, aderindo as novas maneiras de ensinar, com base na
cultura digital, assumindo-se como sujeito que, apos estudar e investigar,
transforma suas praticas educativas, com o objetivo de construir
coletivamente sua identidade profissional, “[...] inserindo-se de forma
protagonista na acao-reflexdo-a¢do acerca dos potenciais pedagogicos
desses artefatos” (Marcon; Malaggi, 2021, p. 03).

Nesse sentido, o professor deve ou deveria rever seu papel como
mediador pedagégico, diante dos avancos da tecnologia e de uma
sociedade cada vez mais conectada. Cumpre frisar que, quando o
contrério se aplica, os resultados ndo séo satisfatorios, ou seja, quando
o professor constata que seus alunos dominam muitas ferramentas
digitais, acaba sentindo-se obrigado a incorporar as novas tecnologias
em suas aulas, objetivando despertar o interesse de seus alunos durante



0 processo de ensino, e ndo porque entende e compreende que a
ferramenta, de fato, pode ser um auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem e nao protagonista.

Nessa linha de raciocinio Castro, Mill e Costa (2022) conceituam
e diferenciam mediacdo pedagdgica e mediacdo digital. A mediacéo
pedagogica “é uma agao no processo de ensino aprendizagem para a
constru¢do do conhecimento, em um movimento continuo que transcorre
em mudltiplos cenarios” (Castro; Mill; Costa, 2022, p. 02). Ja no contexto
da cultura digital, a mediagdo do professor “se desenvolve por meio de
aparatos tecnoldgicos digitais que permeiam e interferem nos processos
de informag&o e comunicacéo da sociedade, dentre os quais se destaca
a internet e suas ferramentas de interagao” (Castro; Mill; Costa, 2022, p.
02). Porém, acreditamos que ndo basta apenas utilizar recursos
tecnolégicos, durante a aula, para que essa mediacao seja efetiva, pois
o professor deve utilizar esses recursos como auxiliares, com o objetivo
de agregéa-las a sua pratica, resultando em ganhos para o processo de
ensino-aprendizagem.

BNCC e as Tecnhologias

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que
define as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgéo Basica.
Como define o documento:

A BNCC é um documento plural, contemporaneo, e
estabelece com clareza o conjunto de aprendizagens
essenciais e indispensaveis a que todos o0s
estudantes, criancas, jovens e adultos, tém direito.
Com ela, redes de ensino e instituicbes escolares
publicas e particulares passam a ter uma referéncia
nacional obrigatéria para a elaboracédo ou adequacédo
de seus curriculos e propostas pedagdgicas. Essa
referéncia é o ponto ao qual se quer chegar em cada
etapa da Educagdo Basica, enquanto os curriculos
tracam o caminho até 1a (Brasil, 2018, p. 5).



Esse documento lista dez competéncias que os alunos devem
desenvolver durante a Educacdo Basica. Por competéncia entende-se:
“mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 12).

A partir de suas principais caracteristicas, as dez competéncias
foram denominadas como:

1 Conhecimento, 2 Pensamentos cientifico, critico e
criativo, 3 Repertdrio cultural, 4 Comunicacdo, 5
Cultura digital, 6 Trabalho e projeto, 7 Argumentacao,
8 Autoconhecimentos e autocuidado, 9 Empatia e
cooperacdo e 10 Responsabilidades e cidadania
(Revista Nova Escola, 2018 p. 5).

No que diz respeito a utilizacdo das TDICs, observa-se que a
mesma esta contemplada em duas, das dez competéncias citadas acima.
A BNCC traz em sua redacgéo os conteludos a serem desenvolvidos por
meio da utilizacdo das TDICs, evidenciando a necessidade de uma
revisdo curricular, a fim de atender a proposta que é contemplar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas ao uso
critico e responsavel, tendo como fim o desenvolvimento de
competéncias relacionadas ao proprio uso das tecnologias, recursos e
linguagens digitais em diversas praticas sociais.

Assim, a BNCC indica a competéncia quatro com foco no uso das

diferentes linguagens.

Competéncia 4: Utilizar diferentes linguagens — verbal
(oral ou visualmotora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matemética e cientifica, para
se expressar e partilhar informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo
(Brasil, 2018, p.9).

A palavra digital aparece como uma das diferentes linguagens que
precisam ser utilizadas de forma hibrida a outras formas de comunicacao.
O documento evidencia também a importancia de uma experiéncia mais



ampla por meio de plataformas e formas diferentes de se expressar, além
da leitura e da escrita comumente utilizadas.
A competéncia cinco traz a seguinte redacao:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(Brasil, 2018, p. 9).

A quinta competéncia apresenta a tecnologia digital de maneira
mais especifica ou seja, destaca sua abrangéncia e apresenta o objetivo
de seu uso acompanhado de entendimento e responsabilidade. Sendo
assim, podemaos perceber que a competéncia cinco ndo apenas orienta
a utilizar a tecnologia como suporte para promover a aprendizagem dos
alunos, mas também a utilizd-la para que os alunos construam
conhecimentos a partir das TDICs.

De acordo com a competéncia os alunos devem
aprender a utlizar as TDICs de forma critica,
significativa, reflexiva e ética, o que demonstra um
alinhamento com a perspectiva critica propositiva.
Frequentemente, ao longo do texto da base, TDICs e
cultura digital aparecem associadas as palavras:
critica, reflexiva, significativa e ética; o que se torna
guase um protocolo ao abordar este assunto (Ribeiro,
2022, p. 14).

O documento evidencia a necessidade de que a escola
compreenda e implante as novas tecnologias com o objetivo de educar
para seu uso mais democratico e para uma participacdo mais consciente
na cultura digital. Aproveitando o universo digital, a escola pode, segundo
a BNCC (Brasil, 2018, p. 15), “instituir novos modos de promover a
aprendizagem, a interagdo e o compartilhamento de significados entre
professores e estudantes”.

Como prenunciado por Moran (2014, p. 33), “a sala de aula
tradicional é asfixiante para todos, principalmente para os mais novos”,



gue estdo o tempo todo conectados, interagindo, expondo suas ideias,
experiéncias e, de certa forma, construindo novos conhecimentos, com o
auxilio das tecnologias. E isso se intensificou no século XXI.

As mudancas ocorridas no mundo demandam novos
conhecimentos e posturas dos professores, para que sejam capazes de
garantir uma boa qualidade de ensino. Nesse sentido, focar a formagao
dos professores € necessario, para que facam uso das ferramentas
tecnologicas como auxiliares, no processo de ensino, bem como é
fundamental que os alunos estejam preparados para 0S avancos
cientificos, sobretudo os tecnoldgicos.

Segundo Almeida e Valente (1997), € preciso privilegiar
processos de formacdo que permitam o desenvolvimento da teoria a
pratica e vice-versa, de forma que seja possivel levar o professor a perder
o medo das novas metodologias e recursos e olhar para suas proprias
praticas, desconstrui-las e construi-las em favor dos alunos. Segundo as
autoras é preciso compreender a necessidade de ir além do curriculo
tradicional, do lapis e do papel, que eram utilizados para representar 0s
conhecimentos e mediar 0 ensino-aprendizagem dos alunos.

Segundo Garcia (1999), a formacao de professores € uma acao
gue perpassa toda a carreira docente, portanto ela deve ser integrada em
processos de mudanca, inovacdo e desenvolvimento curricular,
articulada com o desenvolvimento organizacional da instituicdo de
ensino, baseada nas necessidades e interesses dos participantes e
adaptada ao contexto em que trabalham.

E quando falamos no uso das TDICs, ou na inser¢do do uso das
tecnologias dentro do contexto escolar, além de ser ofertada a formacéao
continuada aos professores € necessaria a aceitacdo desses
profissionais, pois muitos possuem resisténcia a mudancas, ainda mais
qguando se fala em tecnologia.

Cabe também aos cursos de licenciatura inserir em seus
curriculos a disciplina de TDICs, a fim de fornecer a base para os futuros
professores e, assim, leva-los a pensar os conteldos com o uso das
tecnologias, ou seja, utilizar como recurso didatico tudo o que a TDICs
oferece, para que consigamos formar nossos alunos integralmente.
Concordamos que:

As tecnologias sao tdo importantes no processo de formacao
de professores, quanto a lingua materna, as metodologias, a
psicologia, a sociologia, e todas as demais areas que



compdem o curriculo de uma licenciatura em qualquer area
do conhecimento, ou de um curso de formagéo continuada
(Bonilla, 2005, p. 23).

Diante disso, é notoério que a insercao das TDICs nas praticas
pedagdgicas ha escola ndo é tao simples, pois existem varios fatores
limitantes como a formac¢ao docente, o uso inadequado das TDICs, a falta
de estrutura (equipamentos e internet). Além disso, ha a intencionalidade
do processo de ensino, que ndo prioriza a criticidade, a colaboracéo e a
criatividade dos alunos.

Em resumo, a incorporacado das TDICs nas praticas pedagoégicas
e no curriculo como objeto de aprendizagem requer atengéo e ndo pode
ser negligenciada pelas escolas. E preciso repensar 0s projetos
pedagogicos com o olhar de utilizag&o das tecnologias e recursos digitais,
tanto com o objetivo de implementar as tecnologias para a aprendizagem
significativa, quanto para promover a democratizagdo do acesso e a
incluséo dos estudantes no mundo digital.

CONSIDERAGCOES FINAIS

As TDICs, na contemporaneidade, tém sido inseridas nas praticas
pedagodgicas com o objetivo de desenvolver aprendizagens mais
dindmicas e significativas, além de permitir a maior participacdo dos
alunos com vistas a desenvolver habilidades para essa nova era digital.

O educador que estabelece pontes com a cultura
digital para o ensino incorpora as inovagfes e avangos
nos conhecimentos compartilhados nas redes a fim de
proporcionar aos seus educandos o desenvolvimento
de habilidades e competéncias para a utilizacdo dos
recursos das Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicagdo (TDIC) de maneira critica, reflexiva,
significativa e ética nas diversas praticas sociais
(Castro; Mill; Costa, 2022, p. 05).

A partir dessas premissas, concluimos que o uso das tecnologias
em sala de aula se tornou importante e necessério, ja que a escola € um
reflexo da sociedade e, na atualidade, vivemos no tempo da cultura
digital.



O papel do professor nesse contexto se torna relevante, ja que, a
partir de seus conhecimentos e sua criatividade, por meio da mediacdo
pedagdgica e digital, ele tem a possibilidade de incluir as tecnologias no
processo de ensino-aprendizagem, refletindo e agindo de modo a
potencializar sua pratica por meio do uso desses recursos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta o uso das
tecnologias entre as dez competéncias que os alunos devem desenvolver
durante a Educacdo Basica. Um dos objetivos que aparecem nesse
documento € aprender a utilizar as tecnologias de forma critica e
reflexiva, para além da escola, ou seja, que os alunos tenham capacidade
de utiliza-las nas diversas praticas sociais, na resolucao de problemas,
ocupando, assim, o lugar de protagonistas na sociedade, de modo
coletivo e em sua vida pessoal.

Portanto, a BNCC orienta os professores a utilizarem com os
alunos as tecnologias ndo apenas como um suporte para promover a
aprendizagem, mas para desenvolver habilidades e competéncias, para
gue sejam capazes de compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informacdo e comunicagdo, ou seja, que eles construam
conhecimento.

Por outro lado, apesar da legitimidade do documento da BNCC
sobre a temética, temos que considerar a falta de condi¢bes objetivas
para implementacdo da cultura digital na escola. Existem aspectos
limitadores que interferem diretamente na mediacao digital do professor,
por exemplo a falta de equipamentos e internet de boa qualidade na
instituicAo de ensino, o pensamento inflexivel de muitos professores
quanto a incluséo da tecnologia em suas aulas, a falta de formacao, tanto
inicial como formacgdo continuada, sobre a mediacdo pedagdgica na
cultura digital, dentre outros aspectos.

Torna-se, entao, indispensavel que se reflita sobre disciplinas que
abordem o conteudo de tecnologias durante as formagfes profissionais
desses professores e também no curriculo de formacao inicial, pois, antes
de ensinar por meio dos recursos tecnoldgicos, os professores devem
apropriar-se desses conhecimentos.

Dessa forma, considera-se o uso das tecnologias na escola
necessario, jA que estd previsto nos documentos norteadores da
educacao e, também, porque a tecnologia faz parte da sociedade em que
vivemos. Apesar do atraso na insergao e no uso consciente e efetivo das
tecnologias nas escolas em relacdo a outros setores da sociedade, a



mediagdo do professor torna-se fundamental, para que se alcance a
formacéo tecnoldgica critica dos alunos. Portanto, o professor, por meio
da mediacdo pedagdgica, tem a capacidade de ofertar um ensino de
qualidade utilizando as potencialidades das tecnologias digitais, a fim de
atingir os objetivos pedagdgicos.
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TECNOLOGIAS DIGITAIS NA IDENTIFICACAO DE ALUNOS COM
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO

Fabiana Silva Azevedo Travaglia®
Eromi Izabel Hummel?

INTRODUCAO

A presente pesquisa em desenvolvimento foi aprovada no Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP Unespar) pelo parecer
n° 6.096.834 e aprovada também pela Secretaria Estadual de Educacéo
do Estado do Parana (SEED PR). A pesquisa fundamenta a dissertacao
em elaboracdo como nota parcial para conclusdo do Programa de Pos-
Graduacgédo em Educacéo Inclusiva (Profei). O objetivo geral é analisar se
0 uso de tecnologias digitais potencializam a identificacdo de alunos com
Altas Habilidades/Superdotagdo (AH/SD) pelos professores do ensino
comum, a fim de promover estratégias inclusivas como o atendimento
educacional especializado e enriquecimento curricular.

Os obijetivos especificos séo definir as caracteristicas dos alunos
com AH/SD, especificar a Teoria dos Trés Anéis de (Renzulli, 1986) e
relacionar com a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas (Gardner, 1995,
2000), destacar e refletir sobre a escolarizacdo dos alunos com AH/SD,
desenvolver por meio do uso da tecnologia recurso digital que
potencialize o reconhecimento de alunos com indicadores de AH/SD
pelos professores do ensino comum e desenvolver formagao continuada
online com os professores do ensino comum, principalmente os que

1 Professora mestranda no Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva em
Rede - (PROFEI) pela Universidade Estadual do Parana, Campus Apucarana.
Professora da Educacdo Especial na Secretaria Estadual de Educagédo do
Parana. E-mail: fabiana.travaglia@estudante.unespar.edu.br. Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/9434759829304290.

2 Professora doutora em Educacéo do colegiado de Pedagogia e do Mestrado
Profissional em Educacéo Inclusiva em Rede - (PROFEI) pela Universidade
Estadual do Parana, Campus Apucarana. E-mail:
eromi.hummel@ies.unespar.edu.br. Curriculo
Lattes:http://lattes.cnpq.br/0729013084742634.


mailto:fabiana.travaglia@escola.pr.gov.br
http://lattes.cnpq.br/9434759829304290
mailto:eromi.hummel@ies.unespar.edu.br
http://lattes.cnpq.br/0729013084742634

atuam nos 6° anos do ensino fundamental séries finais, em trés colégios
estaduais situados no municipio de Umuarama (PR) sobre as
caracteristicas de AH/SD.

A identificacdo e o atendimento aos alunos com (AH/SD) no Brasil
apresenta um percentual baixo considerando que a OMS estima que de
5% a 8% da populagdo apresenta caracteristicas de AH/SD. O Censo
Escolar (2022) registrou 47,4 milh8es de matriculas nas 178,3 mil escolas
de educacéo basica no Brasil, e somente 27 mil matriculas efetivadas dos
alunos com AH/SD, verifica-se que um caminho precisa ser percorrido
para romper a invisibilidade desse publico-alvo da educacéo especial nas
escolas. Diante desta realidade busca-se compreender como a
tecnologia digital pode contribuir e potencializar a identificacdo dos
alunos com indicadores de AH/SD pelos professores do ensino comum,
a fim de promover estratégias inclusivas como o atendimento educacional
especializado e enriquecimento curricular.

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO: CONHECER PARA
IDENTIFICAR

A identificacdo de alunos com AH/SD é um processo importante
para garantir seu acesso a um ensino de qualidade que oportunize
desenvolver todo o seu potencial. Nesta perspectiva, Gardner define a
inteligéncia como "a capacidade de resolver problemas ou elaborar
produtos que sejam valorizados em um ou mais ambientes culturais ou
comunitarios" (Gardner, 1995, p.14). Na teoria das Inteligéncias Mdultiplas
(Gardner, 1995, 2000), foram descritas oito inteligéncias a partir de
estudo, sendo elas: inteligéncia linguistica; l6gico-matematica; espacial;
musical; corporal ou cinestésica; interpessoal; intrapessoal; naturalista.
Na abordagem do autor, as inteligéncias sdo independentes, podendo
apresentar-se em niveis diferentes, ou seja,

N&o se pressupde que todos os alunos superdotados
e/ou com altas habilidades apresentam todas essas
caracteristicas. Quando as apresentam isso néo se da,
necessariamente em simultaneidade e no mesmo
nivel. [...] Alunos podem ter desempenho expressivo
em algumas areas, médio ou baixo em outras,



dependendo do tipo de alta habilidade/superdotacéo.
(Brasil, 2006, p. 14)

Figura 1: A Teoria das Inteligéncia Multiplas

Fonte: CESVALE 20 de janeiro de 2017
Disponivel em :https://cesvale.edu.br/a-teoria-das-inteligencias-
multiplas/

A sincronia entre o conceito das Inteligéncias Mdltiplas e a teoria
de Joseph Renzulli de AH/SD favorecem identificar as caracteristicas de
AH/SD nos alunos. Renzulli (1986, 2014) por meio da Teoria de
Superdotacao dos Trés Anéis conceitua as AH/SD pela intersecao de trés
anéis, que sao habilidade acima da média, comprometimento com a

tarefa e criatividade.

O comportamento  superdotado consiste em
pensamentos e agdes resultantes de uma interacao
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entre o0s trés grupos basicos de tracos humanos:
habilidades gerais e/ou especificas acima da média,
altos niveis de comprometimento com a tarefa e altos
niveis de criatividade. Criancas que manifestam ou sao
capazes de desenvolver uma interacdo entre os trés
grupos requerem uma ampla variedade de
oportunidades educacionais, de recursos e de
encorajamento acima e além daqueles providos
ordinariamente por meio de programas regulares de
instrugéo (Renzulli, 2014, p. 246).

Figura 2: Teoria dos Trés Anéis

<

Habilidades Envolvimento

acima da média da tarefa

Representacdo da Teoria dos Trés Anéis (Renzulli, 1986)

Segundo o autor, a definicao de habilidade acima da média pode
ser entendida como a demonstragdo de um desempenho superior,
gquando comparado com outros estudantes da mesma idade e nivel
cognitivo. O comprometimento com a tarefa esta relacionado ao tempo e
a dedicacdo em realizar determinadas tarefas de seu interesse e a
criatividade é representada pela capacidade e inovacdo, absorcédo e
retencdo de informacdes.

Renzulli (2014, p. 83) afirma que "as pessoas nem sempre
mostram o maximo de criatividade ou comprometimento com a tarefa. As
pessoas altamente criativas e produtivas tém altos e baixos no

rendimento de alto nivel". Desta forma, compreende-se que 0s trés anéis



ndo necessitam estar presentes ao mesmo tempo e com a mesma
intensidade, no entanto a sua interacdo em algum grau é necessaria para
se obter um alto nivel de produtividade.

Nesta perspectiva, os trés tracos ao interagem de forma dindmica
resultam em pessoas com caracteristicas de AH/SD. A escola oferece as
condi¢Oes ideais para que os alunos externalizem suas potencialidades,
demonstrando suas capacidades de produzir conhecimento e seu talento
por meio das suas producdes. O meio escolar tem a missdo de semeatr,
o que Virgolim (2021) chama de terreno fértil.

Assim, alguns estudiosos do assunto, como por exemplo, Renzulli
(1986) e Guenther (2011) chamam a atencao, para a importancia em sala
de aula, do reconhecimento e do estimulo do professor, para que esse
possa valorizar o potencial dos alunos com AH/SD, visto que suas
habilidades e suas potencialidades sdo mais desenvolvidas em
comparacdo com os demais. Virgolim (2019, p. 144) reitera que “a
indicacdo de alunos por seus professores tém um papel muito
importante”.

Diante disso, a insercao, incentivo e intensificagdo do uso das
Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo (TICS) no ambiente
escolar e no processo de identificagdo dos alunos com AH/SD faz-se
necessario, pois a tecnologia torna mais eficiente a producdo, o
armazenamento e compartilhamento de informacdes. Rocha e Hoffmann
(2021) corroboram que “as TICs proporcionam um meio que auxiliam o
caminho para a descoberta de uma sala de aula que promova também
uma cidadania digital”.

A inclusdo de alunos com AH/SD é uma responsabilidade de
todos os agentes envolvidos no processo educacional, este estudo tera
por finalidade aprender e ressignificar os conceitos acerca da linha de
pesquisa Inovacgdo tecnoldgica e Tecnologia Assistiva a fim de buscar
desempenhar um trabalho eficiente como o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) contribuindo no processo de identificagéo de alunos
com AH/SD por meio de um site e Formacéao Continuada de Professores
online.



PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A identificacdo dos alunos com indicadores de AH/SD atualmente
ocorre em formul&rios impressos. Ao distribuir para os professores, esses
documentos séo extraviados na maioria das vezes prejudicando o acesso
as informacdes dos alunos com indicadores de AH/SD e sua invisibilidade
€ constante e permanente nas escolas. A proposta & otimizar essa
identificacdo dos alunos com AH/SD por meio se um site e realizacdo de
Formacgéao Continuada de Professores online.

Os objetivos da pesquisa sao exploratorios, “as pesquisas
exploratérias tém como proposito proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses"
(Gil, 2022, p.41). A pesquisa € Colaborativa, segundo Ibiapina no
desenvolvimento da pesquisa colaborativa “os pesquisadores e os
professores estabelecem uma rede de negociacbes que objetiva a
mudanca das praticas docentes.” (Ibiapina, 2016, p. 35). A abordagem é
guali-quantitativa. Minayo (2007) afirma que o conjunto de dados
quantitativos e qualitativos apresenta uma oposi¢cdo complementar, pois
a realidade abrangida por eles interage dinamicamente e pode produzir
uma riqgueza de informacgbes, de aprofundamento e de maior
fidedignidade interpretativa.

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

A pesquisa em desenvolvimento segue o cronograma aprovado
pelo CEP Unespar. Nesta fase cumpri-se os créditos das disciplinas,
realiza-se a pesquisa da fundamentacao teorica, a escrita das secdes da
dissertacéo e o levantamento atualizado das instituicdes, turmas, alunos
e professores. O site estd em construcdo, e planeja-se a Formacao
Continuada que esta prevista para inicio de fevereiro/2024.

Os participantes do estudo séo trés colégios estaduais situados
no municipio de Umuarama (PR) identificados com as letras A, Be C. Na



tabela a seguir constam os dados obtidos pela entrevista realizada com
0s secretarios das escolas dos colégios participantes:

Tabela 1: Identificacdo dos colégios participantes

Colégio n° total n° total n° Salade | n° Total n° alunos
Estadual | Professores | Alunos Recursos 6° anos AH/SD
Colégio A 61 652 3 3 10
Colégio B 45 454 2 3 0
Colégio C 103 1250 1 6 0

Fonte: Elaborada pela autora.

Os dados iniciais obtidos revelam que somente o Colégio A tem
alunos identificados com AH/SD e é o Unico com Sala de Recursos
AH/SD, no entanto, ainda € incipiente a sua identificacdo quando
comparado ao total de alunos matriculados. Portanto, esta pesquisa
propde o desenvolvimento do produto educacional: site e Formacao
Continuada de Professores do ensino comum visando potencializar o
processo de identificacdo dos alunos com AH/SD nos colégios

participantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo foram apresentados conceitos importantes sobre as
AH/SD. Esta pesquisa em progresso parte do pressuposto do objetivo
geral, pretende-se ao disponibilizar o site e realizar a Formagdo
Continuada de professores ampliar muito o numero de alunos
identificados e encaminhados para atendimento educacional
especializado nos colégios participantes. Os professores acessardo
informacgfes ampliando seus saberes e construirdo novas concepcgoes
acerca da tematica AH/SD para realizar a identificagdo com seguranca,
assertividade e agilidade por meio do site. Portanto, a atua¢éo docente é
essencial para reconhecer os alunos com AH/SD e o uso das tecnologias
digitais pode contribuir nesse processo, no intuito de valorizar as
potencialidades, promover o desenvolvimento humano e académico pelo



atendimento educacional especializado e enriquecimento curricular dos
alunos com AH/SD.
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UMA INVESTIGACAO SOBRE TECNOLOGIAS E O ENSINO DA
MATEMATICA

Maria Madalena Kseniuk
Carlos Fernando Franca Mosquera?

INTRODUCAO

A necessidade de dar maior énfase ao aprendizado do ensino da
matematica na educacdo inclusiva & percebido e evidenciado nos
documentos, como por exemplo, na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que destaca que o conhecimento matematico é necessario aos
alunos para sua formacdo como cidaddo, e que em sala de aula as
metodologias devem ter o objetivo de melhorar o ensino e aprendizagem
dos alunos (Brasil, 2017).

Diante disso, no ambito da Educacdo Matematica emergem
diversas discursdes relativas ao ensino de aprendizagem da matematica
em seus diferentes contextos. Ha algumas décadas pesquisadores e
professores se dedicam a pesquisas que versam sobre os modos de
ensinar matematica a diferentes alunos em diferentes contextos
(Gerdes, 2014; D'ambrosio, 2016; Nacarato et. al., 2017) bem como, o
modo como esses alunos aprendem os contelldos matematicos
(Azevedo, 2020; Machado, 2008).

Nesse cenario, surgem diversos caminhos a serem explorados
nas pesquisas, sendo um deles a Educagdo Matematica Inclusiva que
defende uma Educagdo Matematica “para todos”, na qual as
particularidades associadas as praticas matematicas dos diferentes
aprendizes séo valorizadas e entendidas (Nogueira et. al., 2022).

Sendo campo da Educacdo a Educacdo Matematica Inclusiva
(EMI) também realiza investigagcdes com o objetivo de melhorar o ensino
e aprendizagem, uma vez, que de modo geral Ricardo et. al. (2020)
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pontuam que o ensino e aprendizagem de matematica devem se
reinventar e se aprimorar acompanhando a evolu¢ado da sociedade.

Nesse sentido, pesquisadores da EMI revelam diferentes
estudos e abordagens para o ensino e aprendizagem da matematica no
contexto inclusivo. Em uma revisao de literatura Trzaskacz, Caetano e
Cruz (2018) revelam que as pesquisas da area tém se dedicado a
formacdo de professores e praticas em sala de aula que discutem
abordagens pedagdgicas para o ensino da matemética.

Referente as abordagens pedagdgicas para o ensino da
matematica Lima, Nogueira e Boscarioli (2021) defendem que a
utiizacdo de diferentes recursos auxilia o processo de ensino e
aprendizagem da matematica em salas de aulas, segundo 0s autores
h& diversas possibilidades de recursos, como por exemplo, materiais
manipulaveis, uso de software entre outros.

O uso de recursos diversos se aproxima das discussdes que
reportam a importancia do uso das tecnologias no ensino da mateméatica
e, ha nossa pesquisa buscamos reflexées sobre o uso das tecnologias
como uma possibilidade para o ensino de aprendizagem da matematica
ratificando Couto e Borges que assinalam acerca da necessidade de
gue as praticas, em sala de aula, vislumbrem e dialoguem com essas
possibilidades (Couto; Borges, 2022).

Desse modo, as ferramentas tecnolégicas podem ser recursos
direcionados e associados as tecnologias digitais, que asseguraram o
direito e a acessibilidade conforme necessidades especiais. Segundo o
Curriculo de Referéncia em Tecnologia e Computagéo (CIEB)(2018) uso
das Tecnologias Digitais da Informacdo e comunicacgéo (TDIC) e outras
tecnologias sdo meios importantes que auxiliam no processo de
aprendizagem quando devidamente mediado pelos professores, visto a
necessidade de seu uso ser precedido de reflexdo (BNCC, 2017).

Assim, é interessante que os educadores e instituicbes estejam
cientes das diferentes tecnologias disponiveis e de como integra-las de
forma eficaz no ensino da matematica. O uso adequado dessas
ferramentas pode aumentar a participagcdo, 0 engajamento e 0 sucesso
dos alunos com necessidades especiais, promovendo uma educacéo
inclusiva fundada no principio da equidade.

Segundo o CIEB (2018), a TICs promovem uma educacdo
equitativa, sobretudo, no ensino da matematica requer-se que o0s
sujeitos do processo de ensino utilizem de recursos diversificados com



de permitir que estudantes com deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem tenham acesso igualitario. Portanto, o uso reflexivo das
tecnologias pressupde que esses recursos por si s6 ndo garantem
aprendizagens, mas, auxiliam quando tomado como meios promotores
de desafios visto que as tecnologias podem auxiliar na superacéo de
barreiras e proporcionar oportunidades de aprendizagem significativas
(Lima; Nogueira; Boscarioli, 2021).

Cumpre destacar que no ambito das necessidades educacionais
especiais h4, também, os recursos configurados como Tecnologias
Assistivas que possui varias categorias e finalidades para as diversas
areas das deficiéncias cujos individuos com uma dada deficiéncia
(visual, fisica, motora, auditiva, multipla e outras) possam apresentar.
Tais categorias, além de direcionar a organizagéo dos recursos de TA
visa responder sobre o desenvolvimento e habilidades funcionais do
individuo. O foco, portanto, estd nas necessidades especiais, dos
individuos permitindo-lhes uma melhor qualidade de vida e aprimorando
as técnicas com o fim de potencializar a aprendizagem.

Entretanto, o enfoque nesta pesquisa é o uso das tecnologias de
modo geral, reconhecendo que as TA estdo alocadas neste universo,
logo, buscamos nos fundamentos sobre tecnologias por entender que
essas se constituem recursos mediadores para aprendizagem de todos
os alunos, direcionamos para o ensino da matematica de alunos que
frequentam a sala de recursos multifuncional (SRM).

Segundo a BNCC (2017), o uso das tecnologias e TDICs como
meio para a promoc¢ao de aprendizagem infere no fator motivacional e,
esse promove 0 engajamento e envolve 0s estudantes na atividade.
Assim, as TICs podem proporcionar o processo da aprendizagem por
meio o0 uso de computadores, notebooks, redes sociais e plataformas
auxiliam a promover estes desenvolvimentos de cada aluno em
diferentes etapas (Brasil, 2017).

Sendo o uso das tecnologias defendida nas pesquisas e indicada
nos documentos oficiais que regulamentam o0 ensino no pais,
professores e pesquisadores da area da Educagéo Matemaética Inclusiva
se direcionam para a compreensdo sobre como esses recursos podem
potencializar a aprendizagem de conteudos matemético.

Salvino (2017) realizou uma pesquisa na qual investigou o uso
de recursos de tecnologias no ensino de matematica para um aluno com
cegueira no qual concluiu que tecnologias digitais sdo indispenséaveis



para a eficacia do processo de ensino e aprendizagem dos conteudos
matematicos. Em uma pesquisa empirica Moreira, Silva e Amaral (2019)
revelaram que a utilizacdo de software para o ensino e aprendizagem
de criancas com autismo pode potencializar o envolvimento dos alunos
nas atividades e consequentemente a aprendizagem do conteldo
estudado.

Em uma reviséo de literatura das producdes da area Borges e
Couto (2022) revelam que as investigacdes sobre tecnologias e
Tecnologia Assistiva e Educacdo Matemética Inclusiva ainda séo
recentes, e que ainda hd muitas indagacgfes e possibilidades a serem
abordadas em novas pesquisas, uma vez, a analise realizada revelou
que ndo ha muitas investigacbes que versem sobre a tematica em
praticas de sala de aula.

Nesse sentido, as informacdes presentes na literatura se
relacionam com as inquietagfes dos autores desta pesquisa que no
decorrer das praticas educacionais, e ao observar o desempenho dos
educandos na disciplina de matematica, percebe que a maioria possui
grande insatisfagcdo e dificuldade em aprender e compreender
conteddos matematicos. Assim, das experiéncias em sala de aula
surgem questionamentos quanto a aprendizagem dos alunos e as e as
possibilidades de recursos que possam impulsionar a aprender. Nesta
direcdo elencamos a seguinte indagacdo: Como a utilizacdo de
tecnoligias e TDIC no contexto de uma sala de aula contribui para
melhorar o ensino e aprendizagem de matematica dos alunos?

Assim, a pesquisa que esta sendo desenvolvida se da em dois
momentos. Sendo o primeiro momento caracterizado por um
levantamento bibliografico sobre a disponibilidade e utilizacdo das
TDICs no ambiente investigado (Colégio Estadual Barrdo do Cerro
Azul), e 0 segundo momento em uma pesquisa empirica realizada com
0os alunos de uma sala de Recursos Multifuncional do Ensino
Fundamental (SRM) do Colégio Estadual Barrdo do Cerro Azul.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Nos ultimos anos discussfes sobre a importancia e necessidade
de se pensar em uma Educacédo que atenda todos os alunos, visando



uma incluséo no contexto escolar vem sendo tema de discussdes no
contexto escolar e tema de pesquisas no contexto académico (Silva;
Garcez, 2019).

Nesse sentido, surgem tendéncias para o ensino dos conteldos,
cada qual voltada a uma determinada componente curricular (Brasil,
2017), as quais passaram a inserir atividades inclusivas favorecendo o
ensino e aprendizagem de todos os alunos, atendendo suas
especificidades particulares.

Voltadas a componente curricular de Matematica, podemos
mencionar algumas das tendéncias presentes nas salas de aulas e em
pesquisas, como por exemplo, Resolucdo de problemas,
Etnomatematica, Modelagem Matematica, Jogos e Materiais concretos,
Tecnologia da informacdo e comunicacdo (TIC) e Histéria da
Matematica (Dias et. al. 2022).

Tais tendéncias fazem parte do rol de discussdes da Educacao
Matematica Inclusiva que é uma linha de pesquisa da Educacéo
Matematica cujo foco é promover pesquisas que colaborem para uma
matematica inclusiva com um ensino voltado a todos (Rodrigues, 2015;
Fernandes; Healy, 2016). Pesquisas como as de Fernandes, Healy
(2010); Fiatcoski, Goes (2021) Kranz (2014); Figueroa (2013): Moreira,
Costa (2019) sao alguns exemplos das tendéncias matematicas para
uma educagéo Inclusiva.

Dentre as tendéncias, a utilizacdo de tecnologias em salas de
aulas inclusivas é uma abordagem que vem se destacando nas praticas
em sala de aula, bem como nas discussfes no ambito. Franga, Costa,
Santos (2019) defendem que as tecnologias s&o ferramentas
promissoras para o processo de ensino e aprendizagem, corroborando
da mesma ideia Souza e Alves (2003, p. 27) afirmam que “a presenca
das tecnologias digitais sdo eixo norteador de inovacdo e
desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem”.

Na Educacdo Matemética Inclusiva Lima Nogueira Boscarioli
(2022) desenvolvem uma investigacdo sobre o que as pesquisas em
Educacdo Matemética Inclusiva que consideram tecnologias digitais
apontam sobre a pratica pedagégica do professor. Pontuando como
resultados que as praticas pedagoégicas possibilitam subsidios para a
reflexdo sobre inclusdo digital e o uso gradativo das tecnologias por
estudantes assistidos pela Educacéo Especial.



Silva e Pinheiro (2020, p. 49) apresentam reflexdes sobre a
importancia das tecnologias na educacdo inclusiva no ensino da
matematica, destacando que apesar das tecnologias estarem
dominando o mundo e as pessoas, ha educacao inclusiva ainda precisa
de mais investimentos para sua ampliacdo, tanto para a formacao
profissional continuada de professores como para as escolas. As
escolas precisam estar preparadas estruturalmente para poder oferecer
educacao tecnologica de acordo com o que é mencionado na lei.

Atrelada as necessidades os autores pontuam que futuras
pesquisa devem caminhar na intencdo de contribuir para superar a
lacunas percebidas, sendo que é definido que “a educagao profissional
tecnolégica é importantissima para ajudar no desenvolvimento dos
alunos da educacéo inclusiva (Silva; Pinheiro, 2020, p. 39).

De modo semelhante Soares e Almeida (2018, p. 1) defendem
que a utilizagdo de “tecnologias na educagdo € um meio que pode
contribuir para um maior aprendizado, geralmente garantindo um melhor
desempenho quando utilizadas para o desenvolvimento de habilidades
ao serem trabalhadas suas dificuldades”. No entanto, os autores
pontuam que as discussfes sobre 0 assunto € recente e precisa-se
avancar, pontuando a necessidade de se pensar as acfes dos
professores, formagéo, como também o desenvolvimento de atividades
em sala de, pensar em sequencias didaticas.

Percebe-se que as discussdes e estudos voltados para as TDICs
na Educacdo Matematica sdo necessarios e importantes, sendo
fundamentais em nesta pesquisa.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

z

Esta, se caracteriza como qualitativa, a que € bastante
indicada e utilizada em pesquisas no campo da Educacédo, por se
constituir em um saudavel exercicio para a Educacéo e reflexdo sobre
0s resultados e possibilitar o entendimento do fenbmeno em estudo
considerando suas nuances diversas (Garnica, 2001).

Segundo Bogdan e Biklen (1982), Ludke e André (2013) a
pesquisa qualitativa envolve a obtencéo de dados descritivos (pessoas,
lugares, processos interativos), obtidos mediante contato direto do



pesquisador com a situagao objeto de estudo, enfatiza mais o processo
do que o produto e se preocupa em compreender e retratar o fenbmeno
segundo a perspectiva dos participantes. Em uma pesquisa de cunho
gualitativo o olhar esta voltado a qualidade, aos elementos que sejam
significativos para o pesquisador, num contexto no qual o sujeito
constréi e também faz parte (Garnica, 2001).

Apesar das pesquisas qualitativas ndo se apresentarem como
uma proposta estruturada com rigidez, ndo exigindo procedimentos
sisteméticos e nem estabelece passos ou sucessdes como uma
escada em direcdo a generalizagdo, alguns autores buscam
caracterizar a pesquisa qualitativa. Dentre eles Lidke e André (2013)
gue destacam alguns aspectos como caracteristicos das pesquisas
qualitativas sendo: (i) a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como fonte de dados o pesquisador como principal instrumento; (ii) os
dados coletados séo descritivos; (iii) a preocupacédo com 0 processo €
muito maior do que com o produto; (iv) o significado que as pessoas
dao as coisas e a sua vida sado focos de atengéo do pesquisador. (v) a
analise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

O contexto da presente pesquisa € um Colégio da rede estadual
de ensino localizado no municipio de Cruz Machado interior do estado
do Parana, o Colégio Estadual Bardo do Cerro Azul, que tem
atualmente 1382 alunos matriculados que frequentam as aulas nos trés
turnos oferecidos pelo colégio.

Assim, na investigacao considera-se o contexto do colégio os
materiais presentes e utilizados pelos professores, bem como, 0s cinco
alunos matriculados na SRM, os quais foram selecionados para a
pesquisa por frequentarem a turma em que a presente pesquisadora
professora. Para o desenvolvimento da investigagdo empirica sera
considerado como campo de pesquisa 0 contexto da sala de aula de
SEM, e para o levantamento bibliografico o armazenamento,
manipulacdo e o controle dos materiais relacionados a TDICs.

Foi solicitado ao diretor do colégio a permissdo da pesquisa
referente, a coleta dos dados. A apuragdo dos dados se efetivara
através de um levantamento da quantidade de recursos tecnol6gicos
da escola, também buscando investigagcao
de quais e como séo utilizados durante as aulas, como séo aplicados
pelos professores e quais sdo os resultados do uso destes materiais.



Para a investigacéo empirica a coleta de dados sera realizada
por meio dos registros dos alunos durante o desenvolvimento das
atividades em seus cadernos ou material entregue. Além desses
registros serdo utilizadas como dados das gravacfes em audio e em
video do desenvolvimento das aulas, bem como, as fotos dos registros
escritos pelos alunos ou pela professora na lousa. Descricdo da
Metodologia

CONSIDERAGCOES FINAIS

Levando em consideracdo que a pesquisa aqui proposta ainda
estd em andamento elencaremos alguns dos resultados esperados.
Primeiramente esperamos apresentar um panorama sobre a presenca
e a utilizacdo de TDICs no Colégio Estadual Barrdo do Cerro Azul, a
fim de elucidar sobre sua utilizacdo no ensino e aprendizagem em sala
de aula. Assim, diante das TDICs presentes nesse contexto elucidar e
argumentar sobre a importancia em sala de aula passando para a
segunda parte da pesquisa que se direcionard a utilizagdo das TDICs
com os alunos investigados, em que espera se poder mostrar como a
TDICs contribuem para uma aprendizagem mais significativa.

De modo geral esperamos contribuir para o aprimoramento das
praticas de ensino de contelidos da matematica aos alunos da educacao
especial vislumbrando as contribuicbes das TDICs no processo de
aprendizagem com significado por parte destes alunos. Do mesmo
modo esperamos 0 aprimoramento das praticas de ensino visto que
buscamos elencar indicativos tedricos e praticos sobre o ensino da
matematica e, sobretudo, a matematica inclusiva.
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O USO DA COMUNICACAO SUPLEMENTAR E ALTERNATIVA
PARA ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
(TEA)

Patricia Karla da Silva Mantovi!
Eromi Izabel Hummel?

INTRODUCAO

O presente relato de pesquisa refere-se a dissertacdo de
mestrado intitulada “A Comunicacdo Suplementar e Alternativa como
estratégia de ensino e aprendizagem de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA)”, a qual buscou investigar o conhecimento dos
professores especialistas que atuam nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), quanto ao usa da ferramenta de Comunicagao
Suplementar e Alternativa, no que tange ao atendimento de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) ndo verbais.

A pesquisa se justifica pela percepcdo da presente autora,
enquanto professora, das barreiras comunicacionais enfrentadas pelos
alunos com TEA na educagdo basica e da necessidade de
disponibilizacdo de ferramentas de tecnologia assistiva que propiciem o
desenvolvimento deles.

Definiu-se como objetivo da pesquisa a investigacdo do
conhecimento dos professores quanto ao uso da Comunicacao
Suplementar e Alternativa (CSA) nas salas de recursos multifuncionais
no processo de ensino e aprendizagem de alunos com TEA e a partir das
respostas, desenvolveu-se um material de apoio digital de orientacdo do
trabalho desses professores nas Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) a partir da utilizagéo das ferramentas de tecnologia assistiva.

1 Mestra em Educacdo Inclusiva pelo Programa de Mestrado Profissional -
PROFEI - UNESPAR. E-mail: patymantovi@gmail.com. Curriculo Lattes:
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2 Doutora em Educacéo pela Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita
Filho. E-mail: eromi.hummel@ies.unespar.edu.br. Curriculo Lattes:
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Para cumprimento das etapas da pesquisa, adotou-se como
metodologia a pesquisa exploratéria concomitante a pesquisa de campo,
com abordagens de carater qualitativa, a partir da disponibilizacdo de um
questionario para os professores especialistas que atuam nas salas de
recursos multifuncionais, no qual foram identificados o conhecimento
destes quanto aos recursos de Comunicacdo Suplementar e Alternativa
como ferramenta de tecnologia assistiva, propiciadora do
desenvolvimento comunicacional de alunos com TEA.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) apresenta
caracteristicas de déficits e restricdes no que se refere a comunicacao,
linguagem e habilidades sociais (APA, 2014). O DSM-V define de forma
mais especifica que o TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento,
com,

[...] padrBes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades que mostram uma gama de
manifestacdes de acordo com a idade e a capacidade,
intervencdes e apoios atuais. [...] Adeséo excessiva a
rotinas e padrfes restritos de comportamento podem
ser manifestados por resisténcia a mudancgas (p. ex.,
sofrimento relativo a mudancas aparentemente
pequenas, como embalagem de um alimento favorito;
insisténcia em aderir a regras; rigidez de pensamento)
ou por padrdes ritualizados de comportamento verbal
ou ndo verbal (p. ex., perguntas repetitivas, percorrer
um perimetro). (Associagdo de Psicologia Americana,
2014, p.100)

A fase escolar de uma crianga esta intimamente relacionada ao
seu desenvolvimento humano, social e cientifico. No que diz respeito a
crianca com TEA, esse desenvolvimento muitas vezes se esbarra nas
limitacdes referentes as habilidades de socializacdo e comunicacao.

Dessa forma, visando contribuir para um desenvolvimento amplo
dessas criancas, ha a busca por estratégias no atendimento
especializado que possibilite meios de favorecer sua aprendizagem. Um
caminho para essa busca se d& por meio da tecnologia assistiva,



entendida como uma gama de recursos que auxiliam no desenvolvimento
de pessoas com deficiéncia (Galvao Filho, 2009), no qual a comunicagao
suplementar e alternativa esta inserida, sendo compreendida como
ferramenta facilitadora da comunicacdo de pessoas com deficiéncia ndo
verbal, mais especificamente de pessoas com TEA, fruto dessa pesquisa,
que apresentam disturbio na comunicagdo social que nao propicia uma
comunicacdo efetiva com seus pares (Ponsoni; Deliberato; Mesquita
Filho, 2007).

A Comunicacéo Alternativa tem o papel de mediar as relagdes
comunicacionais desses alunos com seu pares (Rodrigues et al., 2016),
possibilitando uma comunicacdo efetiva para pessoas que nado séo
verbais, e que, por ndo terem essa habilidade de fala funcional, utilizam
outros meios de comunicagao.

Enquanto a Comunicacdo Suplementar é direcionada para
aguelas pessoas que, embora sejam verbais, apresentam dificuldades na
contextualizacdo da fala, muitas vezes ndo sdo compreendidas, e que
portanto essa ferramenta vem suplementar sua fala, criando condi¢cbes
para evolucdo dessa pessoa na pratica de um discurso funcional com
seus pares.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia que pautou a pesquisa ora apresentada se deu por
meio do estudo exploratorio, fundamentado no levantamento bibliografico
(GIL, 2008), de natureza aplicada, com abordagens de cunho qualitativa,
que favorece o desdobramento de estratégias propiciadoras da
aprendizagem, efetivando-se na elaboracdo de um produto digital como
recurso didatico.

Para a etapa da pesquisa de campo utilizou-se um questionario
online disponibilizado pela ferramenta Google Forms e contou com a
participacao integral das 23 (vinte e trés) professoras especialistas que
atuam nas SRM das escolas publicas municipais de Umuarama-PR, o
gual todas se consideraram do sexo feminino.

Para analise dos dados utilizou-se a categorizacdo, considerada
por Minayo (2001, p. 27) como “[...Jum conceito que abrange elementos
ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si”,



ou seja, classificando as devolutivas das professoras com base em seus
conhecimentos e experiéncias, para, a partir das repostas obtidas,
desenvolver um material em formato digital que direcione o trabalho
educacional especializado no que diz respeito ao atendimento de alunos
com TEA nas salas de recursos multifuncionais.

Seguindo as determinacbes  estabelecidas para o0
desenvolvimento de pesquisa com seres humanos no Brasil, respeitando
a ética e a integridade moral humana, o estudo passou pelo processo de
avaliagdo do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
- CEP da Universidade Estadual do Parana - Unespar, com sede em
Paranagua-PR, por meio da ferramenta digital Plataforma Brasil, sendo
avaliado e aprovado sob o Parecer n® 4.888.211, no ano de 2021.

A pesquisa se deu nas seguintes etapas: 1) pesquisa exploratéria
com o intuito de definir as caracteristicas dos alunos que apresentam o
TEA; levantar ferramentas de TA por meio do método de CSA e sua
aplicabilidade no processo de aprendizagem desses alunos. 2)
Levantamento das ferramentas de tecnologia assistiva utilizadas nas
salas de recursos multifuncionais na rede municipal da referida cidade,
através de questionario enviado para os professores especialistas. 3)
Desenvolvimento do Ebook com os conteudos de informagé&o sobre esse
Transtorno, instru¢des na utilizacdo desses materiais e disponibilizacéo
de ferramentas facilitadoras do trabalho pedagdgico. Para
desenvolvimento desse material foi de suma importancia a contribui¢cdo
dos professores das salas de recursos multifuncionais, apresentando
suas ferramentas de trabalho diante da tecnologia assistiva. Esse
material tem por objetivo apoiar o trabalho pedagdégico, permitindo que o
professor especializado possa desenvolver estratégias de aprendizagem
eficazes para os alunos com TEA.

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

A pesquisa de campo contou com a participacdo integral das 23
(vinte e trés) professoras especialistas que atuam em SRM nas escolas
publicas municipais de Umuarama-PR e foi realizada por questionario via
Google Forms, disponibilizado por meio do e-mail institucional da rede
municipal de educacdo. Todos os participantes da pesquisa se



identificaram com o género feminino, por isso, referenciadas neste estudo
como “professoras”.

A ferramenta GOOGLE FORMS é “[...Jum aplicativo que pode
criar formularios, por meio de uma planilha no Google Drive” (MOTA,
2019, p. 373) e tem sido vista como um recurso essencial para o trabalho
investigativo no meio digital, pois viabiliza a realizagdo da pesquisa de
forma segura, tanto para o pesquisador quanto para o respondente, tendo
a garantia de que seus dados estardo seguros, observando a
configuracéo do formulario.

O questionario visou investigar a experiéncia e conhecimento
das professoras em relacdo ao uso da tecnologia assistiva, mais
especificamente dos recursos da Comunicagdo Suplementar e
Alternativa - CSA no processo de aprendizagem dos alunos com TEA. As
professoras foram classificadas com as siglas PE para professoras
especialistas, sendo enumeradas de 1 a 23.

Para analise dos dados utilizou-se a categorizacéo, considerada
por Minayo (2001, p. 27) como “[...Jum conceito que abrange elementos
ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si”,
ou seja, classificando as devolutivas das professoras com base em seus
conhecimentos e experiéncias, para, a partir das repostas obtidas,
desenvolver um material em formato digital que direcione o trabalho
educacional especializado no que diz respeito ao atendimento de alunos
com TEA nas salas de recursos multifuncionais.

Com base na pergunta de numero 7 (sete) constante da
pesquisa “Vocé conhece o método de Comunicagcdo Suplementar e
Alternativa - CSA para alunos com dificuldade de comunicacéo?” 52,2%
disseram nao conhecer essa ferramenta e 47,8% disseram que
conhecem algumas ferramentas. Na questdo complementar foi solicitado
que as professoras citassem pelo menos dois programas de CSA
conhecidos por elas, no qual obtivemos diferentes relatos a respeito como
apresentado no quadro a seguir.



Quadro 1: Relatos das Professoras especialistas

Professoras Métodos de CSA
especialistas

PE9; PE11l e PE12 Relataram o uso da comunicagao gestual e “um
olhar compartilhado, expressoées faciais, gestos,
toque, escrita”.

Apresentou o uso de estimulos visuais e
auditivos

PE1 Apresentou como sugestdo de programas de
CSA os sistemas Bliss-Comp e Pic-Comp.

PE3, PE4, PE5, PE6, Apresentaram como recursos da CSA o uso de

PES, PE9, PE10, PE11 e | pranchas de comunicacdo alternativa como

PE13 ferramentas da Tecnologia Assistiva, através do
uso de simbolos e imagens.

PE4, PE6, PE11 Citaram algumas ferramentas de CSA de alta
tecnologia, como os aplicativos utilizados em
aparelhos moveis, vocalizadores, programas
para computadores com o uso de softwares, e
“‘equipamentos com voz sintetizada, que
permitam a interagao”

Citou o PECS - Picture Exchange
Communication System.

Apresentou o Pro-fala

Apresentou ABA e DENVER

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Dessa forma, nas respostas obtidas na questdo complementar
dadas pelas professoras especialistas, a maioria delas apresentaram
como ferramenta de CSA o uso das pranchas de comunicagéo alternativa
e cartbes de comunicacao, através do uso de imagens e simbolos,
configurando ferramentas de baixa tecnologia, mas ainda possuem um
conhecimento mais restrito quanto ao uso dessas ferramentas nas salas



de recursos multifuncionais, uma vez que alguns aplicativos ndo sao de
uso livre e outros tratam-se de ferramentas especificas de intervencdes
para pessoas com TEA.
Por fim, percebeu-se que, mesmo ndo conhecendo amplamente

a Comunicacao Suplementar e Alternativa como recurso da Tecnologia
Assistiva, algumas ferramentas dessa area tem auxiliado o trabalho dos
professores especialistas, de forma a contribuir para o desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos com TEA que recebem atendimento nas
salas de recursos multifuncionais.

A partir dessa investigagéo e das devolutivas das professoras,
foi elaborado um material de apoio em formato de um ebook para o
atendimento de alunos com TEA n&o verbais, com disponibilizacéo de
links e ferramentas de CSA nas plataformas digitais.

A seguir imagens da capa e sumario do ebook:

Figura 1 - Capa ilustrativa do MAP-TEA
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MAP-TEA

Material de apoio para
pessoas com Transtorno do
Espectro Autista

Patricia Karla da Silva

Mantovi

UNESPAR

Fonte: Elaborado pela autora (2022)



Figura 2 - Suméario do MAP-TEA

SUMARIO
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Objetivo geral/ Objetivos especificos............................. 7
OiqUE G 0 TEAR. i i et it e e e S s Vot 8

Mito ou Verdade sobre o TEA
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Simbolos do TEA. ... . e

O que é Tecnologia Assistiva?..........cccceeriiiiieeieiieneeenes 17

O uso da Tecnologia Assistiva na Sala de Recursos
Miltifunelonals: .. mnmnnnannssssmsnnmnanns 20
Diferenga entre Tecnologia Assistiva e Tecnologia
EAUCACIONAL. «.owiciisicsmmsiansanvamissrsississssveassansssinsasssssnisio sin 21
Vamos aprender a diferenciar Tecnologia Assistiva de

Tecnologia Educacional?............ccoooiiiiiiiiiiiiiiiieeeeieeeeeee 22
A comunicagao no processo de aprendizagem........... 25
Comunicagao Suplementar e Alternativa...................... 27

Vamos conhecer alguns aplicativos de Comunicacéo

Suplementar e Alternativa?............cccoeeeeeiiiiieeeeniicieeeaen. 30
Aplicativos de Jogos para celulares e tablets............... 35
Blogs Informativos sobre o TEA..........ccccciiiiiiiiiiiinneead 37
CoRSIEEFGE00S NiNAIS.............coenvevnmererenicncecesoesees. . S0 39

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

O produto educacional intitulado “MAP-TEA: Material de apoio
para pessoas com Transtorno do Espectro Autista” encontra-se
disponivel na pagina do PROFEI/UNESPAR no link:



https://unespar-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/profeiunespar edu
br/EeY59fm0OYsNAISSkk-QzfIEBFUWw sFH6I-0GXTOTYLgQg?e=
c7X6mJ

CONSIDERACOES FINAIS

Todas as 22 escolas municipais de Umuarama-PR dispbe de
atendimento educacional especializado com Salas de Recurso
Multifuncional, equipadas com diferentes recursos pedagégicos que
visam o desenvolvimento educacional do aluno.

Recentemente, a secretaria municipal de educagédo adquiriu
algumas mesas interativas para uso em sala de recursos multifuncionais,
que vem complementar o trabalho desenvolvido nesse ambiente, mas
que ainda encontra-se em fase de formacé&o dos professores para utilizar
essa ferramenta com éxito.

Sendo assim, essa pesquisa possibilitou conhecer a realidade do
trabalho pedagégico desenvolvido pelas professoras nas SRM frente ao
atendimento de alunos com TEA e as estratégias utilizadas, as quais
visam possibilitar o desenvolvimento amplo desses alunos.

Percebeu-se que as professoras conhecem alguns recursos de
Comunicacdo Suplementar e Alternativa, mas que ndo fazem parte das
praticas realizadas nas salas de recursos multifuncionais, sendo a
ferramenta mais utilizada por elas, as pranchas de comunicagéo,
estimulos visuais e auditivos, dentre outros materiais de baixa tecnologia
confeccionados pelas préprias professoras. A partir dessas percepcoes
foi que surgiu a disponibilidade do produto educacional em formato de
ebook, fruto dessa investigacao, que propicia 0 acesso livre a conteudos,
ferramentas e informacBes no ambiente digital, o que possibilita a
ampliacdo do conhecimento por parte do professor, e com isso, a
disponibiliza¢do de recursos e materiais que favoregam o atendimento de
alunos com deficiéncia, tornando seu desenvolvimento eficaz.

Os resultados identificados foram detalhadamente analisados,
contribuindo para a producédo do material de apoio, o qual contempla
métodos de Comunicacdo Suplementar e Alternativa utilizados no
processo de aprendizagem de alunos com TEA, com sugestdes de


https://unespar-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/profeiunespar_edu_%20br/EeY59fm0YsNAiSSkk-QzfjEBFUWw_sFH6l-0GxTQTYLgQg?e=%20c7X6mJ
https://unespar-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/profeiunespar_edu_%20br/EeY59fm0YsNAiSSkk-QzfjEBFUWw_sFH6l-0GxTQTYLgQg?e=%20c7X6mJ
https://unespar-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/profeiunespar_edu_%20br/EeY59fm0YsNAiSSkk-QzfjEBFUWw_sFH6l-0GxTQTYLgQg?e=%20c7X6mJ

atividades pedagogicas interdisciplinares para os professores das salas
de recursos multifuncionais, com o intuito de propiciar diferentes
estratégias de comunicacdo ndo verbal para essas criangas,
possibilitando assim sua interacdo com a comunidade escolar em geral,
bem como no favorecimento do processo de alfabetizacao desses alunos
a ser utilizado nas Salas de Recursos Multifuncionais da rede municipal
de Ensino de Umuarama — Parana.

Para além do uso desse material, faz-se necessario destacar a
importancia da formagéo continuada para os professores especialistas,
considerando as reais necessidades que sustentem o trabalho desses
professores nas salas de recursos multifuncionais. Além da propiciacéo
de um trabalho colaborativo entre professores da sala de aula comum e
professores PAEE, com o intuito de estreitar os métodos de trabalho
utilizados nesses dois ambientes, criando uma simetria de conhecimento
gue favorega o desenvolvimento do aluno.
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O USO DE JOGOS DIGITAIS COMO FERRAMENTA EDUCACIONAL
NO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM E APRENDIZAGEM

Camila Naomi Nascimento?

Poliana Zacarias Verdiano?
Denise Maria Vaz Romano Franc¢a®

INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) foi sistematizado
cientificamente pela primeira vez em 1943 por Kanner, que inicialmente
o definiu como Autismo infantil ou Disturbio Autistico do Contato afetivo.
Dentre suas principais caracteristicas considerou o aparecimento
precoce de dificuldades na fala, comportamentos ritualisticos,
comportamento solitario, maior sensibilidade sensorial, comportamentos
estereotipados como andar nas pontas dos pés, balancar as maos,
momentos de desregulacdo emocional, aparéncia fisica aparentemente
normal e maior incidéncia do transtorno no sexo masculino (Kanner,
1943).

Embora nem todas as pessoas com autismo sejam detentoras de
todas as caracteristicas elencadas, algumas delas podem trazer
prejuizos as relagfes sociais destes individuos e em sua vida
educacional. Posteriormente o TEA vem passando de um distarbio raro

1Graduada em Pedagogia/ Mestranda PROFEL. E-mail:
camilanaominascimento@gmail.com .Curriculo Lattes:
https://lattes.cnpq.br/8990121557593927
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8 Pés Doutora em Disturbios da Comunicacao. E-mail:
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restrito a infancia, para uma condicao vitalicia bem conhecida tendo sido
produzidos muitos estudos a seu respeito (Tamanaha, 2008).

Aincluséo de alunos com TEA em escolas de ensino comum vem
ocorrendo a partir de marcos legais como a Constituicdo Brasileira (Brasil,
1988), Convencao de Direitos da Crianca (Unesco,1988), Declaracéo
Mundial da Educacdo para Todos (Unesco,1990), Declaracdo de
Salamanca (Unesco, 1994), Lei Berenice Piana (2012), Lei Brasileira de
Inclusdo (Brasil, 2015), com estes avancos em relacdo a conquista de
direitos os sistemas de ensino passaram a organizar se em 3 funcéo da
inclusdo escolar. Dentre as medidas adotadas podemos citar a
contratacdo de profissionais especializados, uso de novas tecnologias,
adequacdo dos espacgos escolares e novas formas de organizacdo
curricular e do trabalho docente (Cabral, 2018). Observemos o ensino de
um aluno surdo em que o professor necessita de um intermediario o
Tradutor Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (TILS) para auxiliar
traduzindo o que o aluno comunica e esperando que este sinalize ao
aluno o que ele deseja comunicar, o TILS trabalha como uma ferramenta
de Tecnologia assistiva para que ambos transponham uma barreira para
da aprendizagem que a linguagem ilustra neste contexto. No caso do
aluno com TEA, onde também pode existir uma barreira de comunicacao
seja pela linguagem néo verbal ou por alguma forma de utilizacdo da
lingua de forma nao convencional a dificuldade que o professor podera
apresentar ndo € a da tradugdo para outro tipo de linguagem e sim da
compreensdo de como este aluno faz a leitura de sua realidade e de
como este se relaciona com 0 meio em que esta inserido. Compreender
0 que um aluno com TEA expressa esta diretamente ligado ao
entendimento de como este pensa e aprende conhecimentos
fundamentais para o planejamento de media¢gBes pedagdgicas com um
maior impacto no desenvolvimento deste aluno. As teorias de Luria,
Vygotsky e Leontiev a respeito da relacdo entre o pensamento e
linguagem servirdo como esteio para uma revisdo e reflexdo sobre
estudos recentes sobre a fala ndo convencional do aluno com TEA e a
possiblidade de melhores mediacbes pedagdgicas partindo de jogos
ladicos digitais (Luyster, 2022).



FUNDAMENTACAO TEORICA

O uso de jogos digitais para o desenvolvimento da linguagem do
aluno com TEA

Criancas com TEA podem apresentar dificuldades de interacao
com criangcas da mesma faixa etaria e professores pelas devido as
caracteristicas de sua fala e comunicagdo, os jogos digitais podem
representar uma valiosa ferramenta de intervencdo pedagogica para
ampliar o engajamento no desenvolvimento da linguagem. Os jogos
digitais tém por caracteristica a indugdo a sensacao de entretenimento,
bem-estar, tendo surgido com as tecnologias digitais utilizadas em video
games, computadores, celulares e tabletes foram utilizados por muito
tempo apenas com finalidade recreativa, estando presentes em muitos
lares, tais tecnologias tendem a apresentar familiaridade ao cotidiano das
criangas apresentarem-se como algo atrativo (Loreman, 2005).

Os jogos podem atender a necessidades educacionais
especificas como o auxilio na comunicacdo verbal, reforcadores de
comportamentos, desenvolvimento de habilidades de escrita, raciocinio
l6gico e matematico e habilidades adaptativas da vida cotidiana (Robins,
2012).

Ao interagir com tecnologias digitais criangas com TEA podem
aumentar seu tempo de atencéo gradativamente, como treinamento para
exercer atencdo posteriormente em outras atividades, observou se
também um aumento da autoconfianca para a comunicagao, pois a partir
do desenvolvimento da atencdo da atencdo, por meio dos jogos digitais,
surge com um agente facilitador para a manutencdo da atencdo, por
tempo mais longo, ou com seus interlocutores durante um dialogo ou
mesmo na explicacdo de um professor durante uma aula (Robins, 2012).

Os jogos digitais podem favorecer a criacdo de vinculos afetivos
entre a crianca TEA, seus colegas e professores, a medida de que a acéo
interativa através dos jogos se configure em um momento prazeroso para
a crianga, esta tendera a aproximar-se mais de seus intervencionistas,
podendo apresentar mais tentativas de comunicacdo verbal e contato
visual (Karakosta, 2019).



A fala ndo convencional no TEA e seus desafios educacionais

A fala ndo convencional, também é comum dentro do TEA, e se
configura no uso da linguagem falada de forma diferente da usada
convencionalmente, como a repeticéo de frases e uso de palavras que
podem parecer fora de contexto. Os avancos da ciéncia e de estudos
sobre a linguagem no TEA podem auxiliar a entender sobre como esse
aluno pensa, e auxiliar em executar melhores media¢6es, visto que, cada
uma destas estruturas envolve a forma como o0 pensamento se
desenvolve, sendo possivel ao professor compreender o aluno TEA e
propor recursos de linguagem de transi¢cao entre um estado e outro (Watt,
2008). Estes padrdes diferenciados no uso da linguagem séo uma das
caracteristicas marcantes do TEA chamado por seu primeiro
sistematizador de “Linguagem pedante” que envolvia o uso de frases
aleatorias e desconexas, repeticbes (ecolalia) e fixagdo em um Unico
assunto especifico, fatores estes que contribuiam para a dificuldade de
socializacdo destes individuos (Kanner, 1943)

As terminologias utilizadas para determinar este tipo de linguagem
ainda estdo em debate pois a comunidade austistica considera o termo
“linguagem pedante” cunhado por Kanner pejorativo e preconceituoso,
em uma definicdo mais atualizada esta se refere a um tipo de linguagem
gue transgrede em alguns aspectos do que é socialmente aceitavel em
relacdo a comunicacgdo linguistica e pode ser caracterizada em quatro
categorias: ecolalia imediata, ecolalia tardia, fala perseverante e
qguestionamento repetitivo (Arora, 2012).

Prizant e Rydell (1993) caracterizaram a ecolalia imediata,
ecolalia tardia, fala perseverante e questionamento repetitivo como um
padrdo de linguagem ndo generativa por ndo envolver novas formas
morfolégicas e a linguagem idiossincratica e neologismos como
generativa, pois o individuo cria novas palavras e frases (Prizant;
Rydell,1993).

O comportamento verbal de repetir palavras e frases ditas por
outra pessoa, seja imediata ou tardiamente, é chamado de Ecolalia
imediata e ecolalia tardia, pode ocorrer com repeticbes de falas de
personagens de filmes e desenhos animados, repeticdo de frases de
pecas publicitarias ou pela repeticdo de elocucdes do proprio individuo,



em um didlogo a crianga com TEA pode sempre repetir algumas palavras
ou frases do que o seu interlocutor acabou de emitir (Luyster, 2022).

Estudos posteriores evidenciaram que a ecolalia imediata ou
tardia pode sim ter potencial comunicativo, podendo representar sim ou
ndo, retomada de um dialogo, solicitacdo ou declaracdo. Em alguns
casos os familiares e professores conseguem entender estas funcoes
dependendo do contexto em que estas sdo empregadas. Desta forma
reconhecendo o potencial responsivo das locucbes ecoicas obteve-se
sucesso no ensino de um novo idioma desenvolver comunicagao social
e habilidades ludicas (Luyster, 2022).

Pessoas com autismo ja na fase adulta relataram outras funcdes
para o uso da ecolalia imediata dependendo de seu contexto para fins
comunicativos e ndo comunicativos como ganhar tempo enquanto
processa o que acabou de ser dito, auto- ensaio como preparagéo sobre
algo que esta para dizer, como forma de expressao verbal, engajamento,
interacdo, forma de tornar os seus desejos conhecidos (Sinclair, 2019). A
ecolalia tardia pode ocorrer muito tempo depois da situagdo em que a
locugdo aconteceu e ser utilizada para transmitir a interpretacdo do
mesmo sentimento, quando a crianca ndo estd mais dentro do contexto
da emisséo (Sinclair, 2019).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo foi desenvolvido no ano de 2023, entre professores
atuantes em contextos de educagéo inclusiva com alunos com TEA, na
Rede Municipal de Ensino no Municipio de Paranagud, Parana.

Este estudo constitui-se e um relato de experiéncia que procurou
analisar a intervencao pedagogica usando jogos digitais com alunos com
TEA. Buscou-se uma compreensao mais apurada, sobre os desafios da
linguagem da crianga com TEA, considerando que o objetivo geral do
estudo proposto visou analisar como 0s jogos digitais podem auxiliar
ensino de alunos com TEA na Rede Municipal de Ensino de Paranagua,
Parana.

Os resultados obtidos foram analisados dentro de uma
abordagem qualitativa, pois, como diz Creswell (2007), a pesquisa



qualitativa € uma pesquisa interpretativa, onde o pesquisador se envolve
e pode proporcionar o alcance de importantes subsidios para a reflexdo
sobre a préatica docente e mediadora.

ANALISE E INTEPRETACAO DOS DADOS

Tendo em vista 0 desenvolvimento da linguagem pela intervencao
pedagdgica, a professora de AEE planejou um ciclo de 10 atividades, com
jogos digitais, em atendimento itinerante com as classes com alunos com
TEA, envolvendo na atividade todos os alunos da classe. Para o
desenvolvimento da atividade dividiu as criangas em duplas e cada uma
das oito duplas da Classe 1- ocupou uma mesa de jogos digitais.

No desenvolvimento da atividade a cada 15 minutos as duplas
eram trocadas, permitindo a interagdo com colegas que ndo estdo em
seu grupo de preferéncia. A professora relatou que os jogos digitais
ajudaram no engajamento na atividade por ser de facil manuseio através
de toque natela ndo causaram nenhum tipo desconforto tatil ou sensorial.
Percebeu-se que os alunos com TEA se aproximaram mais dos colegas
com quem participaram da atividade em momentos posteriores,
desenvolvendo didlogos sobre os jogos.

Um dos alunos com TEA envolvido nas atividades adotou frases
dos jogos para se comunicar através de ecolalia tardia com a professora,
para comunicar que gostaria de jogar novamente repetia “Vamos tentar
outra vez” e a expressao “Oh! Nao”. O que segundo ela representou um
grande avanco visto que o0 aluno possui grande dificuldade de
comunicacéao falando apenas poucas palavras e apontando para objetos
gue deseja.

O segundo aluno de acordo com o relato da professora possui
grande sensibilidade auditiva e necessitou do auxilio de fones de ouvido
para conseguir concentrar-se nas atividades, este possui dificuldades
com conceitos matematicos, conclui uma atividade de sequéncia
numeérica com rapidez e entusiasmo, 0 que ndo ocorre com outros tipos
de atividades que nédo |he despertam o interesse, repetiu 0s nomes dos
numerais e correspondendo corretamente numerais e quantidades,
confirmando os estudos de Pimentel que afirmam o potencial dos jogos



digitais em relacdo ao entusiasmo para a realizagdo das atividades
(Pimentel, 2022).

O terceiro aluno TEA participante tem apenas 07 anos e possui
dificuldades na comunicacao verbal e em manter contato visual, gosta de
brincar sozinho e interage pouco verbalmente com os colegas e 0s
professores, ao realizar a atividade foi resiste a trocar de dupla preferindo
permanecer com um colega com quem possui maior afinidade, ao ndo
conseguir realizar uma das atividades buscou o auxilio da professora, fez
repeticbes de palavras associadas aos jogos e nos dias seguintes ao vé-
la a cumprimentou e abragou.

As atividades ludicas pedagdégicas sdo de suma importancia para
o desenvolvimento dos alunos com TEA, durante todo o processo das
atividades ndo ha por parte de quem as esteja realizando um olhar
diferenciado para os participantes. Mas todos os envolvidos sédo vistos
como capazes de realizar as atividades com maestria e entusiasmo. O
ato de brincar, jogar, participar, disputar, ocasiona a total interacdo dos
educandos, proporcionando assim a socializacdo, desta maneira o
educando especial é inserido, incluido através da acgéo ludica (Kishimoto,
2010).

O ladico é uma ferramenta muito importante para ser inserida
cotidiano escolar e o brincar, em toda a sua complexidade, é a forma
natural de aprender na infancia. O educador como mediador no processo
de aprendizagem e inclusédo deve estar atento a ser 0 maior incentivador
das atividades ludicas. Para além do aspecto de ferramenta a brincadeira
infantil, para Vygostsky, constitui-se em um aspecto fundamental para o
desenvolvimento  cognitivo da  crianga, proporcionando 0
desenvolvimento da zona proximal (Sousa, 2001)

Ao inserir o ludico no planejamento o professor tem em maos um
importante instrumento para auxiliar a inclusdo dos seus alunos com
necessidades especiais, uma vez que favorece o desenvolvimento
cognitivo, fisico, psicolégico e social. Consoante Lira (2014, p.17) afirma
que “ a crianga aprende melhor brincando e muitos contetddos podem ser
ensinados por meio das brincadeiras, as atividades com jogos ou
brinquedos podem ter objetivos didaticos pedagodgicos que visem
proporcionar o desenvolvimento integral do educando”.

Para a Kishimoto (2010) a ludicidade traz consequéncias
transformadoras ao ser humano, aprimorando a autoestima e o0 seu



autoconhecimento, utilizando a criatividade para trabalhar as relactes
sociais da crianca, transformando-a através da inovacdo e do
conhecimento adquirido com a ludicidade. Um dos principais objetivos da
ludicidade é contribuir com o educador no seu planejamento e na sua
metodologia para ensinar as criancas sobre determinado assunto. Os
jogos permitem que a crianga absorva o mundo a sua volta. Piaget (1998)
entende o conceito de jogo como um fazer ou uma participacdo do sujeito
no meio, que lhe permite assimilar e incorporar a realidade. Ele classifica
0s jogos em: de exercicios, simbdlicos e de regras. Piaget (1998),
acreditava que o desenvolvimento da crianga acontece através do ludico,
ou seja, que ela precisa brincar para crescer. Para Piaget (apud Horn,
2012, p. 33) o jogo estabelece ligagbes com a imitacao, “[...] € como
qualquer outra aprendizagem estas aquisicdes se encontram unidas a
todos os problemas relativos a construgdo senséria motora e mental da
crianca”

A Escola Municipal de Ensino dos anos iniciais do Ensino
Fundamental onde o estudo foi realizado no municipio de Paranagua,
Parand dispde de uma sala de tecnologias digitais com computadores e
mesas de jogos digitais. Observou se por meio do uso do espago, por
classes com criangcas com TEA, incluidos em classes de ensino comum
e os efeitos da interacdo mediada com jogos no desenvolvimento da fala
dos alunos com TEA e outros aspectos referentes a sua interagéo social.
Foram observadas 03 criangcas com TEA com idades diferentes,
matriculados em diferentes classes de ensino comum e uma professora
de Atendimento Educacional Especializado como intervencionista.

Observando o processo de ensino aprendizagem como um dos
principais meios de se estabelecer mediagfes simbdlicas para que se
estabeleca comunicacdo entre os individuos, sendo o ambiente
educacional um importante propulsor do desenvolvimento humano. Para
Vygotsky, estudioso russo que se dedicou a escrita de importantes
pesquisas sobre o desenvolvimento cognitivo humano, psicélogo em uma
de suas obras denominada “Pensamento e Linguagem”, trazem
importantes contribuicfes a educacgéo, segundo o autor a aprendizagem
nao se trata apenas de um processo de maturacao bioldgica, estanque
em etapas muito distintas. Onde ser humano é visto como um ser social
que depende de estimulos e trocas educativas para que consiga ter
acesso a todo capital cultural acumulado necesséario para um bom



convivio em sociedade, ressaltando a importancia da cultura, do meio
social e seus significados (Vygotsky, 2000).

Para Vygotsky a crianca desenvolve a linguagem de acordo com
0 ambiente em gue esta inserida em sua fase pré-verbal, a principio com
0 pensamento se comunicando por meio do choro, expressdes,
pensamentos generalizantes de cada contexto social (Vygotsky, 2000).
A linguagem assim é conceituada por Leontiev como um instrumento que
faz uso de simbolos para estabelecer a comunicacao entre 0s sujeitos,
desde os primérdios da humanidade, quando a convivéncia em grupo
representava um fator primordial para a sua sobrevivéncia as primeiras
emissdes vocais com finalidade comunicativa, os signos também passam
a ser instrumento de comunicacao, diferenciando o homem de outros
animais (Leontiev, 1970).

Mediante a tal diferenciacdo a psicologia histérico—cultural
entende que o pensamento e a linguagem se integrem partindo do
significado das palavras e que estes podem ser modificados e evoluidos
a medida que o sujeito se apropria de sua realidade objetal e de todo o
repertorio cultural da comunidade a qual pertence tal individuo (Vygotsky,
2000).

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as diferentes teorias e concepc¢des sobre o
desenvolvimento da estrutura cognitiva humana a Teoria Histérico-
Cultural privilegia a historicidade, fatores relacionados a sociedade onde
este se insere, as relagdes deste sujeito e a coletividade como elementos
qgue influenciam em seu processo de aprendizagem, indo além dos
fatores de biologicos. Tendo em vista as contribuicbes desta teoria com
relacdo ao desenvolvimento da linguagem e do pensamento como
expresso por seu principal tedrico que diz:

A consciéncia se reflete na palavra como o sol em uma
gota de &gua. A palavra estd para consciéncia. A
palavra esta para a consciéncia como um pequeno
mundo esté para um grande mundo, como uma célula
viva estd para o organismo como o atomo para o



cosmos. Ela é o pequeno mundo da consciéncia. A
palavra consciente é o microcosmo da consciéncia
humana (Vygotsky, 2000, p.349).

Teoria esta que se articula com o uso de jogos digitais com
finalidades educacionais a medida que estes criam um ambiente
favoravel a aprendizagem, tornando-se também instrumentos da
mediacdo pedagdgica entre professores e alunos (Pimentel, 2022).
Considerando ainda as peculiaridades que o Transtorno do Espectro
Autista pode acarretar na fala e comunicacao aos individuos no espectro
como apresentadas em sesséo especifica deste estudo, os jogos digitais
podem representar um estimulo importante ao desenvolvimento da fala.
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O USO DA TECNOLOGIA ASSISTIVA NAS AULAS DE ARTE:
POSSIBILIDADES EDUCATIVAS

Reinaldo dos Santos Marques Filho?
Rosangela Trabuco Malvestio da Silva 2

INTRODUCAO

A Tecnologia Assistiva (TA), conforme Bersch (2008), comecou a
ser estudada e discutida a partir de 1988, nos Estados Unidos, com o
intuito de regulamentar os direitos das pessoas com deficiéncia,
estabelecendo recursos e servicos que viessem a favorecer a
independéncia e a autonomia destes individuos, bem como, sinalizar
novas possibilidades para o processo de ensino e aprendizagem e o
desenvolvimento destes sujeitos.

Conforme Galvao Filho (2009), a Tecnologia Assistiva € um
conceito novo que estad em pleno processo de construcao, e as demandas
que se referem ao publico-alvo da educacéo especial na perspectiva da
educacado inclusiva acompanham tal processo no que se refere a
inclusdo. O avanco tecnolégico facilita a vida das pessoas e possibilita
sua interacdo com o mundo a sua volta. Assim, o homem criou
tecnologias para atender as especificidades dos individuos com
deficiéncia, contribuindo para tornar suas atividades do dia a dia
possiveis logo a ter o mesmo direito de interagdo e inclusao.

Galvéo Filho (2009, p. 115) considera “[...] que os recursos de
tecnologia assistiva podem ser situados como mediac¢fes instrumentais
para a constituicdo da pessoa com deficiéncia, como sujeito dos seus
processos, a partir da potencializacdo da sua interacéo social no mundo".
Dessa forma, essa pratica e interacdo, especialmente nos espacos
escolares é de extrema importancia, mas ainda é possivel perceber
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dificuldades ao se pensar em um curriculo adaptado e inclusivo para tal
publico.

Nesse sentido, a pesquisa tem por objetivo analisar de que forma
as tecnologias assistivas podem ser utilizadas como recurso
potencializador para aprendizagem efetiva dos alunos de inclusédo. Tendo
como referéncia o componente curricular Arte, em suas diversas
linguagens: artes visuais, danca, musica e teatro.

A pesquisa enfoca nas seguintes questdes norteadoras: Como as
inovagbes tecnoldgicas podem contribuir para uma aprendizagem
significativa dos estudantes com deficiéncia? De que forma tais
inovacdes estdo presentes no espaco escolar? Como os planos de
ensino propéem seu uso?

A metodologia utilizada € uma pesquisa qualitativa, com pesquisa
bibliografica e documental em textos e leis que fundamentam a
discussdo. Para atingir o objetivo proposto em um primeiro momento
contextualiza as inovagdes tecnoldgicas, o ensino de Arte e 0s alunos da
educacdo inclusiva, destacando as possibilidades educativas da
Tecnologia Assistiva no ensino da Arte. Na sequéncia descreve as
tecnologias que podem ser utilizadas nas adaptagcbes curriculares
necessarias aos alunos com necessidades especiais, refletindo acerca
do impacto da utilizagcdo destas ferramentas para a aprendizagem
significativa. Ao final o pesquisador desenvolvera um e-book com
sugestdes de adaptacdes do componente Curricular de Arte com énfase
na tecnologia para alunos com necessidades especiais.

A pesquisa esta em desenvolvimento, e ndo apresenta resultados
finais.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Para compreender a utilizacdo da tecnologia assistiva no contexto
educativo, é importante uma breve retrospectiva em alguns marcos legais
importantes para a educacgéo especial. A historia da educacéo inclusiva
no Brasil remonta ao inicio da década de 1960, com a publicacéo da Lei
n°® 4.024, que estabeleceu diretrizes e bases para a educac¢do nacional e
segundo Mazzotta (2011) onde aparece a expressdo “educagao de
excepcionais” (Brasil, 1961), com isso abre-se a possibilidade de



integracdo dos alunos deficientes. Até a promulgacao Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB 4024/61) a inclusdo de pessoas com
deficiéncia ainda ndo era discutida no &mbito da educacdo. Segundo
Pletsch (2020) a imensa maioria da populacdo néo tinha acesso a escola.
Muitas pessoas com DI (deficiéncia intelectual) passaram despercebidos,
por atuarem em atividades que ndo exigiam a leitura e a escrita.

O acesso das pessoas com deficiéncia a escola, nos anos 60
acontecia em instituicbes privadas de carater assistencial, nao
considerado pertencente a rede de ensino brasileira (Kassar, 2011).
Trazendo assim um aspecto excludente em relagéo a aplicacdo da Lei de
Diretrizes e Bases de 1961, que propunha que o ensino dos
“excepcionais” deveria acontecer “dentro do possivel” na rede regular de
ensino (Brasil, 1961).

Na década de 70 surgem algumas propostas de inclusdo ao
estudante com necessidades educacionais especiais que pregavam a
integracdo e preparacdo dos alunos para que, segundo Pletsch (2020)
demonstrassem ter condi¢6es de acompanhar a turma no ensino regular,
recebendo o apoio especializado paralelo. Surgem também, nos anos 70
0s primeiros cursos de ensino superior para formacao de professores em
educacao especial.

Na década de 90, o Brasil deu passos significativos na
implementacdo da educacéo inclusiva. O marco legal da educagéo
inclusiva foi estabelecido com a assinatura da Convencgdo sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia Tal convencdo foi um tratado
internacional adotado pela Assembleia Geral das Nagfes Unidas em
dezembro de 2006. Ela entrou em vigor em 3 de maio de 2008 e teve
como objetivo promover, proteger e assegurar o pleno e igual gozo de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por pessoas com
deficiéncia. Essa convencdo representa um marco importante no
reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia em nivel
global.

Em 1977 foi desenvolvida a politica de Educacao Especial, sob a
orientagdo do Ministério da Educacdo (MEC) que definia a criagdo de
classes especiais e escolas especiais para as redes de ensino. Adotou-
se, o0 modelo médico psicoldgico e desde entdo a Educacédo Especial
assumiu o ensino dos alunos com necessidades educacionais especiais
considerados excepcionais até esse momento. A partir dos anos 80



acelerou-se entdo a criacdo de instituicdes principalmente na area de
deficiéncia mental como resultado da Interiorizacdo das APAEs. Tal
cenario se amplifica com a Constituicdo de 1988, que trouxe mudancas
significativas para a educacdo dos estudantes com necessidades
educativas especiais.

A Declaracédo de Salamanca em 1994 reforcou a concepcéo de
"educacdo para todos" e influenciou os estudos sobre educacdo
inclusiva. Neste contexto, Kassar (2011) afirma que o periodo que se
inicia a disseminacéo do discurso da Educacdao Inclusiva € o mesmo que
0 pais adota uma politica de universalizagdo da escolaridade do Ensino
Fundamental. Sendo assim, expansdo dos servigos educacionais para
alunos com necessidades especiais dentro do sistema de ensino foi um
passo crucial para alcancar a educacéo inclusiva no Brasil. A respeito da
incluséo, Sassaki, afirma que:

[...] a inclusdo é um processo que contribui para a
constru¢do de um novo tipo de sociedade através de
transformacdes, pequenas e grandes, nos ambientes
fisicos (espagos internos e externos, equipamentos,
aparelhos e utensilios, mobilidrio e meios de
transporte) e na mentalidade de todas as pessoas,
portanto, também da prépria pessoa com deficiéncia.
(Sassaki 1991, p. 40)

A mudancgas no olhar para a educagéo inclusiva, justificaram a
necessidade de a escola organizar adapta¢des curriculares a partir da
condicao de cada crianga. O “[...] curriculo deveria ser adaptado as
necessidades das criangas, e ndo vice-versa”’. O apontamento destaca
que as “[...] escolas deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares
que sejam adequadas a crianga com habilidades e interesses diferentes”
(Unesco, 1994, p. 8).

Em 2015, foi aprovada a Lei Brasileira de Incluséo (LBI), que
garantiu o direito a educagdo para todos o0s individuos,
independentemente de suas deficiéncias ou necessidades especiais.
Essa lei foi um marco significativo para a educacao inclusiva no Brasil,
pois estabeleceu um marco legal para a oferta de educacéo inclusiva e
abriu caminho para melhorias adicionais no campo. Ela traz em sua
aplicabilidade, artigo 3°:



| — Acessibilidade: possibilidade e condi¢édo de alcance
para utlizacdo, com seguranga e autonomia, de
espacos, mobiliarios, equipamentos  urbanos,
edificacfes, transportes, informacdo e comunicacéo,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de
outros servicos e instalagdes abertos ao publico, de
uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona
urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida;

I — Desenho universal: concepc¢do de produtos,
ambientes, programas e servicos a serem usados por
todas as pessoas, sem necessidade de adaptagdo ou
de projeto especifico, incluindo os recursos de
tecnologia assistiva;

[l — tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos,
equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivem
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a
participagdo da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, visando & sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.
(Brasil, 2015)

Dessa forma, a legislagéo traz de forma clara o direito a autonomia
das pessoas que necessitam de algum tipo de inclusdo, tanto quanto a
acessibilidade quanto no uso-das tecnologias assistivas, 0 que permite
uma independéncia e inclusdo social para os individuos inserido em tais
contextos. Neste momento entende-se a necessidade da utilizacdo das
TAs nas escolas. Silva (2012, p. 36) escreve que a TA "[...] pode ser
definida como suporte, equipamentos, servigos, estratégias e praticas
concebidas e aplicadas para minimizar as dificuldades a que as pessoas
com deficiéncias estédo sujeitas”. A tecnologia assistiva desempenha um
papel fundamental na promocéo da educacéo inclusiva, permitindo que
as pessoas com diferentes tipos de deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem participem plenamente do processo educacional. Ainda
segundo Silva:



[...] tecnologia assistiva € um recurso que contribui de
forma qualitativa, ou quantitativa, as pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais, pois promove
maior independéncia pessoal, qualidade de vida,
inclusdo social, ampliacdo de comunicacéo,
mobilidade e integracao social. (Silva, 2012, p. 37)

Dessa maneira, a tecnologia assistiva pode ser vista como um
recurso para a aprendizagem do aluno com necessidades educacionais
especiais, oferece dispositivos, equipamentos, softwares e recursos que
sdo projetados para superar barreiras. Segundo Borges (2015, p. 34),
"[...] é possivel, por meio do desenvolvimento tecnolégico, propiciar a
esses individuos a ampliagédo funcional de habilidades deficitarias ou a
realizacao de fung¢des almejadas que se encontram impedidas devido a
deficiéncia".

Na educacdo inclusiva, a tecnologia assistiva pode oferecer
suporte em varias areas, como comunicacdo, mobilidade, acesso a
informacg0des, leitura e escrita, matematica, entre outras. Entre os
exemplos pode-se destacar: leitores de tela, softwares de
reconhecimento de voz, sistema de ampliacdo de texto, dispositivos de
entrada alternativa, sistemas de legendagem e tradug&o. Tais recursos
possibilitam ao estudante da educacdo especial e inclusiva acesso
democratico ao ensino como quebra de barreiras.

Ja no que tange o campo do ensino da Arte, Barbosa (1991) e
Rizzi (2012) destacam que é inegavel a importancia do ensino de Arte no
contexto escolar, que foi introduzida no curriculo escolar em 1971 pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional/ LDB, que rege todo
sistema educacional brasileiro. Ela proporciona uma forma-de expressao
Gnica, permitindo que os estudantes se expressem, comuniguem suas
ideias, emocdes e perspectiva de maneira ndo verbal.

Pillar (2017) escreve que o movimento de arte-educacdo como é
conhecido atualmente, deve-se a pesquisadora Ana Mae Barbosa que
no final da década de 80, realizou estudos sobre arte/educacdo e
sistematizou a “Abordagem Triangular’ com o propésito que o Ensino de
Arte fosse elaborado em trés acles: Apreciar - realizar leituras,
despertando no aluno o olhar critico; Fazer - proporcionar vivéncia da
pratica artistica; Contextualizar — conhecer a arte considerando seu
contexto de tempo e espago. Segundo Barbosa (1991) a arte na escola



ndo tem como objetivo formar artistas, assim como a matematica ndo tem
como objetivo formar matemético.

O ensino de arte na escola deve ir além da simples reproducao
de técnicas e estilos que desenvolvem apenas habilidades, é uma
possibilidade para o aprendiz/estudante ampliar sua leitura de mundo e
sensibilidades. A Arte na educacéo basica precisa formar o conhecedor,
fruidor e decodificador das obras de arte (BARBOSA, 1991, p.10).

Alguns autores trazem a relacdo entre o ensino da Arte e a
educacdo especial. Dentre eles os apontamentos de Corréa, Nunes
(2006), sdo importantes e que destacam o papel da arte para os alunos
especiais:

Interagir com materiais, instrumentos e procedimentos
variados, desenvolvendo competéncias com o
manuseio de ferramentas, materiais, técnicas a
organizagdo e producdo artistica, bem como as
relagbes pessoais e interpessoais na criagao artistica;
criar uma relacdo de autoconfiangca com a construcao
artistica pessoal, respeitando a prépria producgédo e a
dos outros; compreender e saber identificar
a arte como fato histdrico, contextualizando a nas
diversas culturas; observar as relacdes entre a pessoa
e arealidade, com interesse e curiosidade, dialogando,
indagando, discutindo, argumentando e lendo a obra
de modo inteligivel e sensivel, buscar e organizar
informacdes sobre arte, por meio de contato com
artistas, producdes, documentos e acervos,
reconhecendo e compreendendo a variedade de
produtos artisticos e concepgdes estéticas presentes
na histéria das diferentes culturas. (Corréa, Nunes,
2006, p. 61)

Todos estes aspectos propiciam ao aluno incluso uma
aprendizagem significativa, em que seu protagonismo e suas vivéncias
sejam contemplados de maneira efetiva. Sendo assim, compreender a
funcéo do ensino da arte na perspectiva da educacéo especial e inclusiva
se torna fundamental e necessario. A partir das conexdes,
especificidades e metodologias especificas do ensino da arte, é
importante que o professor elabore possibilidades educativas possiveis
utilizando-se da tecnologia assistiva. Dessa forma, a pesquisa se
fundamenta em uma construcéo que parte da discussao teorica de Varios



autores aqui citados e se estrutura na pesquisa de campo para atingir
assim os objetivos propostos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa tem por objetivo analisar as contribuicdes e
possibilidades do uso da tecnologia assistiva enquanto recursos
potencializadores da educacao inclusiva para alunos com deficiéncias
nas aulas de Arte. A partir da analise e contextualizacdo da tecnologia
assistiva bem como suas relagdes com Educacao Especial e Inclusiva, a
pesquisa busca refletir e descrever de que forma tais tecnologias séo
possiveis de serem desenvolvidas nas adaptagBes curriculares do
componente curricular Arte, presente no ensino fundamental da escola
regular de educacéo basica.

Tendo como foco a abordagem qualitativa, com pesquisa
bibliografica e documental em textos e leis que fundamentam a
discussao, tais como as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana
(2008), o Referencial Curricular do Parana (2018) e o Curriculo da Rede
Estadual Paranaense (2021). Além de legislacdes e deliberacdes acerca
da Educacéo Especial na Rede Estadual Paranaense pretende-se chegar
ao objetivo proposto.

Segundo Gil (1999) a pesquisa qualitativa é subjetiva ao objeto de
estudo, ergue-se sobre a dindmica e abordagem do problema pesquisado
e visa descrever e decodificar de forma interpretativa os componentes de
um sistema complexo de significados, sem se preocupar com a
mensuracdo dos fendmenos, pois permeia a compreensao do contexto
no qual ocorre o fendmeno.

Nesse sentido, a pesquisa bibliogréfica e documental fundamenta
o entendimento sobre o objeto de estudo bem como a maneira em que a
Tecnologia Assistiva esta presente nos planos de ensino e planejamentos
escolares. A partir da andlise, decodificacdo e interpretacdo dos dados,
pretende-se propor estratégias metodoldgicas que promovam a inclusao
e aprendizagem de todos os estudantes.

Diante do exposto, apos a discussao no plano tedrico, legal e
metodolégico  objetiva-se  apresentar 0 produto educacional



contemplando E-book com sugestdes de trabalho didatico e possiveis
adaptacBes do componente Curricular de Arte com énfase na tecnologia
para alunos com necessidades especiais, além de estratégias utilizando
o DUA (Desenho Universal para Aprendizagem) a fim de promover uma
aprendizagem efetiva de todos os estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo estd em andamento, e ainda ndo apresenta conclusées.
Como resultados da pesquisa, busca-se uma reflexdo acerca do uso da
tecnologia assistiva de maneira efetiva na sala de aula, tendo como
recorte o curriculo da Rede Estadual do Parana e o componente
curricular de Arte.

Ao final espera-se oportunizar com o produto educacional,
possibilidades para que docentes, gestores e comunidade escolar
tenham subsidios praticos e também tedrico para promover uma
educacao igualitaria e com principios de equidade e inclusdo como um
todo.
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